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विपय ग्रवेश 
वतमान की जड़ अतीत में होती है ॥ भारत के अतीत का गौरव वतंमात को 
उज्ज्वल करता हथ्रा उसके भविष्य को भी आकर्षक बना रहा है। प्राचीन भारत की 
यह एक विशेषता है कि इसका निर्माण राजनंतिक, आशिक अथवा सामाजिक क्षेत्र में 
कर धर्म-क्षेत्र में हुआ था | जीवन के प्रायः सभी ग्रंगों में धर्म का प्राधान्य था । 
' भारतीय स॑स्कृति धर्म की आवनाओं से झ्ोत-प्रोत है । हमारे पूवेजों ने जीवन की जों 
व्याख्या की तथा अपने कर्त्तव्यों का जी विष्लेपगा किया वह सभी उनके वृहत्तर आध्यात्म- 
ज्ञान की ओर संकेत करता है। उतकी राजनेतिक तथा सामाजिक वास्तविकतायें केवल 
भौगोलिक सीमाओं के अच्तर्गत ही बँध-कर नहीं रह गई । उन्होंने जीवन को एक 
व्यापक दृष्टिकोण से देखा और 'सर्वभूत हि6तेः रत: होना ही अपना कत्तंव्य समझा । 
भारत ने केवल भारतीयता का ही विकास नहीं किया, उसने चिर-मानव को जन्म दिया 
प्रौर मानवता का विकास करना ही उसकी सभ्यता का एके मात्र उद्देश्य हो गया । 
उसके लिये वसुधा कुंद्रम्ब थी ।॥ | + ४... आओ हे हा पक 
॥ “राजन तिक, आथिक व सामाजिक क्षेत्रों में धर्म का प्राधान्य होने से जीवन में 
है, ग्रलौकिक विचार धारा का समावेश हुआ | प्राचीन हिन्दुश्ों की राजनीति हिंसा 
द्वप तथा स्वार्थ पर अवलम्बित न होकर प्रेम, सदाचार और परमार्थ पर आधारित 
थी ।“व्योक्ति का. विकास ही समाज का विकास समभा जाता था। आशिक क्षेत्र में भी 
जीवन की कोमल व पवित्र धामिक-भाववायें क्रियाश्रों का निर्देशन करती थीं; यहाँ तक 
कि रम्पूर्गा भारतीय सामाजिकु-संगठन मानव की मूल-भूत उदात्त भावनाओं तथा दिव्य 
मिद्धान्तों पर आधारित था । जीवन का एक उद्देश्य था, एक आदर्श था और उस आदशे 
की प्राप्ति संसार की सभी भौतिक विश्वृत्ियरों से-उच्चतस्समभी- जाती थी । प्राचीन 
प्ारत की शिक्षा का विकास भी इसी आधार पर हुआ । भारत में शिक्षा तथा विज्ञान 
ने खोज केवल ज्ञान प्रात करने के लिये ही नहीं हुई, अपितु वे धर्मे' के मार्ग पर चल 


कर मोक्ष प्राप्त करने का एके क्रमिक प्रयास माने गये । मोक्ष ही जीवन का चर विकास 


था । यही कारण है कि जीवन की सम्पूर्ण बहुमुखी क्रियाएं धर्म के माग पर चल के 
ही अपने एकमात्र गंतव्य “मोक्ष की ओर अग्रसर हुई ।| भारत के सह्दत साहित्य 
विज्ञान और कला का झूजन ही उसका अभी$़ पर पहुँचने का प्रयास हूँ। ब्राच्ान 
भारतीय साहित्य एक प्रकार से धर्म का वाहून ह सा कि मेकटडॉनिल ने कहा है कि 
. “प्राचीनतम व दिक काव्य के सूजन-काल स॒ हू हम भारताय साहित्य पर एक प्रकार से 
लगभग एक हजार वर्ष तक धामिक छाप लगी हई पाते हैं, यहाँ तक कि बेदिककाल 
के वे अंतिम ग्रन्थ, जिन्हें हम धामिक नहीं कह स्त, अपना धर्म प्रसार का उद्देश्य 
रखते हैं | यह वास्तव में बैदिक' शब्द से प्रकट हांता ह बयोंकि वेद का स्र्थ जान 
( (विद मूल धातु से ) होता है तथा सम्पूरा पवित्र-ज्ञान का साहित्य का शाखा के 
रूप में बोध कराता है । # 

' आ्राचीन भारतीय शिक्षा का विकास भी भारतीय दार्शनिक परम्परा के अनुरूप 
ही हुआ है । जीवन तथा संसार की क्षणभगुरता का ग्रनमान तथा म्रत्य एवं भौतिक 
सखों की सारहीनता के भाव ने उन्हें एक विशेष टृफ्षिकोंगा प्रदान किया और बस्तत 
सम्पूर्ण जिक्षा परम्परा इन्हीं सिद्धान्तों पर.विकसित हुई । यही का रुगा था कि भारतीय 
ऋषियों ने एक अह्श्य जगत और आध्यात्मिक सत्ता के सम गा येओर अपने सरपूर्णा 
जीवन को भी उसी के अनुरूप ढाला | इस भौतिक जगत का वे कभी गभार ता पृक्षक 
ले सके और उनकी सक्नी प्रवृत्तियाँ वाह विकास की ओर न होकर आत्तरिक जगत के 
सजन और विकास में लग गईं । यद्यपि मृत्यु उनके भय का कारगा नहों थी तथापि 
मृत्यु तथा संसार में आवागभन से मुक्ति पाने के लिये उन्होंने एक अमर और स्थायी 
जीवन की कल्पना की । जगत उन्हें मिथ्या लगा श्रोर जीवन का एक मात्र सत्य प्रतात 
हआा इस जीवात्मा का परमात्मा में विलीनीकरण!॥ इस प्रकार शिक्षा का उल्ेश्य ई 

_ चित्तृत्ति-निरोध' हो गया। 

“>ण: प्राचीन काल में विद्यार्थी इस जगत के सम्पूर्ण विप्लव ओर बिद्रान्नु से पर! 
प्रकृति की रमणीक गोद में अपने ग्रुरू के चरणों में बंठ कर जीवन की समस्याओं 

का श्रवगा, मनन और चिन्तन करता था। पव॑त की चोटी पर पड़ी हुए प्रथम हिम 
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कगिकाओं की भाँति उसका जीवन, पवित्र था । जीवन उसके लिये प्रयोगगाला था । 
वह केवल पुस्तकीय शब्द-ज्ञान ही प्राप्त नहीं करता था, अपितु जन-समूह के सम्पक्क में 
०»ग्राकर जगत व समाज का व्यानहारिक ज्ञान उपलब्ध करता था । भारतियों का य 
विश्वास था कि “सत्य की केवल मावसिक अ्रनुभ्ुति, एक तर्कप्रूर्ण विचारधारा पर्यात 
नहीं यद्यपि प्रथम सीढी के रूप में एक उद्देश्य विन्द्र के समान आ्रावध्यक है ।। अ्रतएव 


(५0, 


प्राचीन भारतीय विद्यार्थी ने प्रत्यक्ष रूप से महान्‌ सत्य की श्रनुभुति की और समाज का 


न 


निर्माग्ग उसी के अनुरूप किया । 


विद्यार्थी का गुरु-एह पर रहता तथा उसकी सेवा करना अनूठी भारतीय परम्परा 
टूस प्रकार तिकटतम' सम्पर्क में आने से विद्यार्थी के अन्दर स्वाभाविक रूप से ही 


/४ॉ / आया 


गुरू के गुगों का समावेश हो जाता था। विद्यार्थी के व्यक्तित्व के पूर्ण विकास के लिये 
यह अनिवार्य था, क्योंकि सुर ही उन आदर्शों, परम्पराञों तथा सामाजिक नीतियों का 
प्रतीक था जिनके मध्य में रहकर विद्यार्थी का पालन-पोषणा हुआ है । ऐसी अवस्था में 
विद्यार्थी का गुरू के साथ निकटतम सम्पर्क सम्पूर्ण सामाजिक परम्पराश्रों से विद्यार्थियों 
का साक्षात॒कार करा देता था । 
के ५5 सके अतिरिक्त भारतीय शिक्षा-प्रशाली की एक विशेपता यह थी कि जिश्षा 
जीवनोपयोगी .थी । मरुरु-ग्रह में रहते हुए विद्यार्थी समाज के सम्पक में आता था । ग्र॒ुरू 
के लिये ईघन व पानी लाना तथा अन्य ग्रह-कार्यो को करना उसका कत्तंव्य समा 
जाता था । इस प्रकार न वह केवल ग्रहस्थ होने का शिक्षण ही पाता था, अपितु श्रम 
। गौरव-पराठ-तथा सेवा का पदार्थ-पाठ पढ़ता था। गुरू की गायों को चराना तथा 
अन्य प्रकार से ग्रुरू की सेवा करने से एक आध्यात्मिक लाभ भी विद्यार्थियों को होता 
था | विनय अथवा अनुशासन की समस्या जिसने वतंमान विक्षा-क्षत्र में एक 
चनौती सी दें रखी है, स्वतः ही हल हो जाती थी और साथ ही विद्यार्थी 
कुछ जीवनोपयोगी उद्यम जेसे, पशु-पालनता, क्षति तथा डेरी-फाम इत्यादि में 
शिक्षण भी पा लेता था ॥ छान्दोग्य उपनिषिद्‌ में महासन्त सत्यकाम की 
कथा आती है जो विद्यार्थी-जीवन में ग्रुरू की गायों का पालन करते थे 
ग्रौर जिनके निरीक्षण में गायों की संख्या ४०० से १,००० तक हो गई थी । उसी प्रकार 
“बृहदारण्यक में भी हमें ऋषि याज्ञवल्क्य की गाथा मिलती है, जिन्हें राजा जनक ने 
9,००० गायों का दान दिया जो कि उनके महान्‌ ज्ञान का पारितोषक था। इससे 
प्रमारितत होता है कि शिक्षा केवल सैद्धान्तिक ही नहीं थी, अपितु जीवन की वास्तविकताओं 
से इसका सम्बन्ध था। ऋग्वेद में ऐसे भी उदाहरण मिलते हैं कि एक ऋषि रू 
कवि थे, उसके पिता भिषग श्रर्थात्‌ चिकित्सक और उनकी माँ उपल-प्रक्षिणी अधांत्‌ 








... + मुंडक ( २,२,२,४ ) । 


्् | भारताय शज्षा का शंतेहास 
ग्राठा पीसने वाली थीं। इस प्रकार उच्चतम शिक्षा में भी श्रम का महत्त्व था। 
जीवन की ग्रृढ़तम समस्यात्रों को भारतीय ऋषियों ने जीवन के साधारण 
कार्य-क्षेत्रों में सुलफा दिया था | जिस पद्धति को वर्तमान काल में “क्रिया से ज्ञान प्रास 
करना' कहते है, जिसका कि आधुनिक युग में अमेरिका प्रवत्तक समभा जाता है, 
भारतीय ऋषियों तथा विद्यार्थियों का एक प्रमुख शिक्षा-सूत्र था। जीवन की प्रयोगशाला 
विक्षा परीक्षणों के लिये थी जिनमें सफलता प्राप्त करके प्राचीन शिक्षा-शास्त्रियों ने एक 
परम्परा का निर्माण किया । 


“|” इसी प्रकार विद्याथियों का जीवन-निर्वाह तथा ग्रुरु-सवा के निमित्त भिक्षातन्न 


बढ के 
प्र करता भी प्रधानतः एक भारतीय परम्परा ही है। इसका उद्देष्य विद्यार्थी को 


परामुखपेक्षी बनाना नहीं था-और न यह समाजहित के प्रतिकूल ही समझा जाता था । 
वास्तव में भिक्षा-प्रैथा प्राचीन काल में एक सम्मानित कार्य समझा जाता था । शतपथ 
व्राह्मगर में इसके शिक्षा-महत्व को स्वीकार किया गया है || यह प्रथा विद्यार्थी में 
त्याग तथा मानवीय ग्रुणों का विकास करती थी। उसके अहंकार तथा उद्ये खलता का 
विनाश करके उसे व्यावहारिक जगत के सम्मुख ला खड़ा करती थी । समाज के सम्पर्क 
में आने से उसे वास्तविक जीवन का भी ज्ञान होता था । यह विद्यार्थी के लिए स्वावलम्ब 
तथा समाज के प्रति उसके कत्तंव्य और कृतज्ञता का पदार्थ-पाठ था । 

इस प्रकार हम देखते हैं कि प्राचीन भारतीय शिक्षा-पद्धति का विकास एक 


» सुगठित योजना के द्वारा हुआ था । उसकी जड़ें समाज के अन्तराल में थीं और उसक 
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विकास स्वाभाविक था । उसका कुछ उद्देश्य था और कुछ सन्देश था । भारत के जंगलों 
और काननों के मध्य में स्थित, प्रकृति की रमणीक शोभा से घिरे हुए विद्या-केन्द्र 
सभ्यता और संस्कृति के अ्ग्राध स्रोत थे जहाँ से मानवता का विकास हुआ । राजनीत 
तथा आथिक सिद्धान्तझक्षेत्र में भारत ने चाहे भ्रधिक उन्नति न की हो, क्योंकि उसक 
उदय सांसारिक पदार्थ सस्पन्नता की ओर इतना नहीं रहा किन्तु शिक्षा-क्षेत्र में 
भारतीय देन अद्वितीय है। जब संसार की श्रन्य जातियाँ सभ्यता की बोली में केवल 
बड़वड़ाना ही सीख रहीं थीं, भारत ने उच्च तत्व-शञान की मीमांसा की । उसने अपने 
जान से विश्व को आलोकित किया और मानव-सभ्यता के एक मानदण्ड की स्थापना 
का । भारत के प्राचीन शिक्षकों ने शिक्षा के एक विशिष्ट रूप का विकास किया, जिसके 
द्वारा लौकिक व पारलौकिक विभूतियों में समन्वय की स्थापना हुई ; और इस प्रकार 
सानवीय जीवन पूर्णता की ओर अग्रसर हुआ । 
व्राह्मगीय शिक्षा का विस्तृत वन करने पूर्व वेदों का परिचय आवश्यक 


है क्योंकि तत्कालीन शिक्षा का जैक # वेदों पर हीश्रीश्वित है । ग्रत: नीचे हम संक्षेप 
मे बदां का परिचय ही कराते है. 


| गतपथ ब्राह्मण ( १०,३,३,५ ) 
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ऋग्वेद--यह हिन्दू धर्म की सर्वप्रथम और प्राचीनतम रचना है। किन्तु 


आइचरय्य की बात है कि ऋग्वेद से पूर्व हमें भारतीय शिक्षा और सभ्यता का कोई क़मिक 
विकास-इतिहास नहीं मिलता । यद्यपि ऋग्वेद से पूर्व भी भारत में द्रविड़ सभ्यता का 
विकास हो चुका था, किन्तु उसके अन्तर्गत शिक्षा-प्रणाली का कोई प्रामाणिक उल्लेख 
उपलब्ध नही है। भारतीय आये-सभ्यता का प्रारम्भ तो एक प्रकार से ऋग्वेद से ही 
माना जाता है। इसमें कोई सन्देह नहीं है कि बिना एक उच्च सभ्यता की पृष्ठ-ध्रुमि के 
भारत के लिये ऋग्वेद जैसी कृति का सहसा सृजन कर देना सम्भव नहीं। अवश्य ही 
ऋग्वेद की सभ्यता तक पहुँचने में भारत को क्रमिक विकास की अनेक सीढ़ियों को 
पार करना पड़ा होंगा। मेक्समूलर का कथन है कि “एक बात सत्य है कि भारत में 
अथवा सम्पूर्णा आर्य जगत में ऋग्वेद के मंत्रों से अधिक प्रारम्मिक और प्राचीनतम कुछ 
भी नहीं है । तथापि ऋग्वेद भारतीय संस्क्ृति का प्रभात नहीं, अपितु उसका मध्यान्ह 
है, जहाँ हम भारतीय सभ्यता और दर्शन को अ्रपनी पूर्ख प्रौढ़ता को पहुँचा हुआ 
पाते हैं ।' 

भारतीय प्राचीन परम्परा के अनुसार ऋग्वेद वह महान ज्ञान-भंडार है, जिसमें 
तत्कालीन ज्ञान और विचारधारा बीज रूप में निहित हैं । वस्तुतः हिन्दू सभ्यता का 
शिलान्यास ही ऋग्वेद के द्वारा हुआ है जिसमें जीवन की भौतिक विश्वृतियों को तुच्छ 
समभते हुए एक महान्‌ और दिव्य श्रानन्‍्द की प्राप्ति के लिये जीवन की प्रवृत्तियों को 
अन्तर्मुखी करने का आदेश है । 

ऋग्वेद के विकास का इतिहास ही तत्कालीन संस्कृति और सभ्यता के विकास 
का इतिहास है | यह १०१७ मन्त्रों का समूह है जिसे संहिता कहते हैं । ये मन्त्र क्रमश: 
एक दीर्घ काल में इकट्ठ किये गये थे। भिन्न २ कालों से सम्बन्ध रखने वाले इस विज्ञाल 
साहित्य को संकलित करने के लिए ऋश्वेद-संहिंताकारों को उच्चकोटि के सिद्धान्तों का. 
विकास करना पड़ा होगा। संहिता भिन्न-भिन्न प्रकार के मंत्रों का संग्रह है, जिसमें कुछ । 
मंत्र शुद्ध साहित्य, कुछ धर्म और संस्कारों श्रौर कुछ यज्ञ-संगीत तथा यज्ञ-विधि इत्यादि * 
से सम्बन्ध रखते हैं। इन मंत्रों के द्वारा इन्द्र, वरुण, अग्नि, मारुत, उषा, सूर्य और' 
प्रजन्य इत्यादि की आराधना की गई है । जन्म, विवाह, दान, यज्ञ और मृत्यु इत्यादि 
जीवन के संस्कारों पर भी इलोक हैं । अन्त में सृष्टि और दर्शन के ऊपर भी मंत्र हैं 
जिनमें विराट पुरुष के द्वारा सृष्टि-लजन का उल्लेख है ( मंडल १०,६० ) | इस प्रकार 
संहिता में जीवन के सांस्क्रृतिक चरम-विकास तथा उसके भिन्न रूपों का विशद चित्रण 
किया गया है । 

ऋग्वेद दस मण्डलों में विभाजित है, जिसमें मण्डल .२ से ७ तक उसका मौलिक 
प्रसुख॒ भाग है जिसका सृजन छः प्रमुख ऋषियों ने किया है। वे ऋषि हैं :-- शत्समद, 
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विश्वामित्र, वामदेव, अति, भारदाज और वसिष्ठ | मण्डलों का विकास ऋषियों तथा 
उनके परिवार के द्वारा क्रमश: हुआ । प्रत्येक परिवार अपनी पैतृक सम्पत्ति की रक्षा 
करके उन्हें सुरक्षित रखता था । मौलिक प्रमुख भाग मे मंडल १.८.९ व !ः ० के जुड़ 
जाने से सम्पूर्ण ऋग्वेद संहिता का अस्तित्व हुआ । इस प्रकार सम्पृश रचना में 
१,०२८ इलोक और १०,५८० मंत्र ७०,००० पंक्तियाँ तथा ?,५३,८२६ घब्द हैं । इन 
७०,००० पंक्तियों में ५,००० पंक्तियाँ पुनरावृत्ति मात्र हैं।॥ इससे प्रकट होता है कि 
कालान्तर में जोड़े हुए शलोकों के रचयिता केवल पू्वस्थित शलोकां स ही सार ग्रहग के 
रहे थे जिनका प्रचार देश में पहिले ही से था । ु 

अन्य बेद--ऋग्वेद के उपरान्त क्रमदः सामवेद संहिता, यजुर्वेद संहिता ओर 
अथवंवेद संहिता का प्रादुर्भाव हुआ । इन वेदों ने एक नये प्रकार के साहित्य का सूत्रपाल 
किया । ऋग्वेद में ग्राये हुए मंत्रों के क्रम का यज्ञ के क्रम मे कोई सम्बन्ध नहीं ड# ; 
यहाँ तक कि ऐसे मंत्र भी हैं ज़िनका यज्ञ या बलि से कोई सम्बन्ध नहीं है । किन्तु 
साम, यज्ुः और भअ्रथवं में यज्ञ सम्बन्धी मंत्रों का एक क्रम है । साम और यज़ुः के काल 
में ही ऋग्वेद-कालीन धर्म में पर्याप्त विकास होने लेगा था और पूरोहितवाद का 
प्रचार अधिक बढ गया था। इन पुरोहितों की तीन प्रधान शाखायें थीं (१) होत 
(२) उदगातु और (३) अध्वर्य । इनके श्रतिरिक्त एक चौथा वर्ग भी था जो कि 
ब्राह्मण! कहलाता था। इन चारों प्रकार के पुरोहितों के क्रमश: तीन-तीन प्रकार के 
सहायक-पुरोहित और होते थे। सम्पूर्ण पुरोहित-समाज सोलह भागों में विभाजित 
था। ये सभी पुरोहित 'ऋत्विज' कहलाते थे। कालान्तर में एक सत्रहवां ऋत्विज और 
सम्मिलित कर दिया गया जो कि सदस्यु' कहलाता था और सम्पूर्या यज्ञ का निरीक्षण 


करता था। ह 
सम्पूर्ण पुरोहित समाज का वर्गीकरणा निम्न प्रकार से किया जा सकता ह 











(१) होतृ (२) उद्गातृ 
हू | | ॥ ० 
मेत्रावरुण अचावाक ग्रावस्तुत प्रस्तोतु प्रतिहातू. सृब्रह्मण्य 
(३) अध्वर्यु (४) ब्राह्मगा 
। ह मा 
प्रतिष्ठातृ नेस्तृ उन्‍्तेतृ ब्राह्मरच्छामसिन्‌ अग्निधक पोत 


आगे चलकर उच्च शिक्षा का सम्बन्ध पुरोहितवाद तथा धर्म के क्रियात्मक 
रूप (कर्मकांड) से हो गया । पूजा तथा यज्ञ के वाह्म-उपक रणों का इतना प्रचार हो 
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गया कि पुरोहितों को इन क्रियात्रों का नियमित शिक्षण लेकर उनमें विद्येष योग्यता 
प्रात्त करनी पड़ती थी। यहाँ तक कि पुरोहितों में भी क्रियान्नों का ऋम-विभाग हो 
गया। प्रारम्भ में पुरोहितों में कोई वर्गभेद नहीं था तथा प्रत्येक पुरोहित यज्ञ सम्बन्धी 
प्रत्येक कार्य को करने के योग्य समझा जाता था। प्रत्येक ब्रह्मचारी के लिए एक 
शिक्षा-विधान था और प्रत्येक को यज्ञ का मंत्र, उच्चारण तथा क्रियाविधि इल 
सम्बन्धी सम्पूण ज्ञान प्राप्त करना पड़ता था। कालान्तर में कर्मकांड और बलिदान- 
विधि के अधिक जटिल हो जाने पर यह अनिवार्य हो गया कि उनमें कुछ श्रम-विभाग 
किया जाय, क्योंकि एक पुरोहित के लिये यह कार्य असम्भव समझा गया कि वह यज्ञ 
की त्रिविधियों में विशेषज्ञ हो जाय | अ्रतः पुरोहित-विद्यार्थी प्रारम्भ में तो त्रिविधियों 
में ही शिक्षगा प्राप्त करते थे, किन्तु तत्पश्चान्‌ उनमें से किसी एक में विशेषता प्राप्त 
कर लेते थे। अन्त में पुरोहितों में तीन प्रमुख विभाग हो गये जिनका ऊपर उल्लेख 
किया जा चुका है। यह पुरोहित क्रमशः एक एक वेद के प्रतिनिधि थे । इन लोगों 
शिक्षण-संस्थायें भी भिन्न-भिन्न थीं | यह संभवतः सन्‌ १००० ई० पू० से ८ 
पू० के मध्य में हुआ्ना ।। 

(१) होतृ--यह प्रथम वर्ग का पुरोहित होता था जो यज्ञ के समय मंत्रों का 
गान करता था । ये मंत्र किसी देवता जसे इन्द्र, अग्नि या वायु इत्यादि की प्रशंसा में 
गाये जाते थे। इस कार्य में होतू को विशेषता प्राप्त होती थी । वह श्रम्मुख पुरोहित 
माना जाता था । 

(२) उद्गातू यज्ञ-विधि का दूसरा भाग सोमयनज्ञ से सम्बन्ध रखता था। 
सोम एक प्रकार का रस होता था जिसे एक लता को कुचल कर निकाला जाता 
था। यह रस मादक होता था। अभ्रतः इसकी मादकता को आर्यो ने एक दिव्यशक्ति 
समभ कर देवता की भाँति उसकी पूजा करता प्रारम्भ कर दिया, क्योंकि उनके 
मतानुसार यह उन्हें अमरत्व प्रदान करता था। इस प्रकार एक नई संस्कार-विधि 
का प्रादर्भाव हुआ जिसके अनुसार मंत्र-गान गाये जाने लगे । जो पुरोहित इन मंत्रों 
का गान करते थे उन्हें उदगातु कहा जाता था । 

(३) अध्वयु --इन पुरोहितों का कार्य यज्ञ के प्रमुख भाग से सम्बन्ध रखता 
था। यज्ञ की क्रिया-विधि तथा वास्तविक कार्य-प्रणाली में ये लोग विशेषता प्रास 
करते थे । 

जैसा कि ऊपर कहा जा चुका है, ब्राह्मण नामक एक चौथा वर्ग भी था जो 
सम्पूर्ण पूजा-कार्य का निरीक्षण और निर्देशन करता था। यह वर्ग तीनों वेदों मं 
शिक्षा प्राप्त करता था, प्रत्येक संदेहात्मक बात पर इसी की अनुमति अन्तिम मार्न 


की रा जी पर है हज-.2-०००> ०». 30०७०. 
नि मा ७७७४४४७४७४८४एए 
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जाती थी । यज्ञ-विधि के भिन्न-भिन्न भागों पर यह अपनी निरणयात्मक अनुमति 
देता था । न्‍ 

सामवेद्‌ - सोम-संस्कार के लिये उद्गातृ को गान की सभी ध्वनियों का ज्ञान 
प्राप्त करना पड़ता था । सोम यज्ञ पर गाई जाने वाली क्रियाश्रों का संग्रह सामवेद के 
नाम से हुआ । इसमें १५४६ छन्दों में से केवल ७८ मंत्र उद्गातू पुरोहितों के प्रदान 
किये हुए हैं । शेप या उनमें से अधिकतर प्रधानतः ऋग्वेद के ८या ६ वें मण्डल से 
लिये गये हैं। सामवेद के मंत्रों को दो भागों में विभाजित किया गया है, जिन्हें 
अधिकार कहते है | प्रथम भ्रचिका में ४८५ ऋक है, जिनमें से प्रत्येक किसी न किसी 
ध्वनि से सम्बन्ध रखता है । सामवेद का दूसरा भाग जो “उत्तराचिका कहलाता है 
अ्रधिकतर तीन-तीन छुन्दों का ४०० मंत्रों का संग्रह है । इस प्रकार सम्पूर्ण वेद का 
उद्देव्य संगीत ज्ञान कराता है। यह संगीत के एक पाख्य-ग्रन्थ के समान है, जिसमें 
नंगीतों के पूर्णा पाठ दिये हुए है । 

यजुर्वेद्‌ - बच्धपि यज्ञ के समय मंत्र गान करते का कार्य प्रधानतः होत को 


करना होता था, तथापि श्रध्वर्य जो कि यज्ञ की क्रिया-विधि से सम्बन्धित था, कुछ 
मंत्र प्रार्थनायें अथवा अह्वाहन-मंत्र उच्चारण करता था। इन पुरोहितों की शिक्षा के 
लिये भी एक शिक्षा-सकुल ( स्कूल ) विकसित होने लगा। इनका विशेष वेद यज़ुर्वेद 
हुआ । इस प्रकार यजुबद भ्रध्वर्यू पुरोहितों का प्रार्थना ग्रन्थ है । 
यजुर्वेद गद्य मंत्रों का संग्रह है, जिनमें से ग्रधिकतर ऋग्वेद से लिये हुए क्षेपक 
हैं। यजुवेंद के कृष्ण और शुक्ल' दो भाग है। गद्य के अतिरिक्त कृष्ण-यज़ुर्वेद में 
कुछ मंत्र पद्य में भी है । भारत का प्रारम्भिक गद्य, जो उपनिषदों में जाकर विकसित 
हुआ, वह अपनी प्रारम्भिक अवस्था में यजुर्वेद में मिलता है। भारतीय प्राचीन साहित्य 
के लिये यह गद्य की.अनुपम देन है। शुक्ल यजुबद में वही मंत्र, प्रार्थनायें तथा विधियाँ 
हैं जिनका कि पुराहित-उच्चारण करते थे । यजुर्वद में भारतीय धामिक तथा भौतिक 
जीवन की भाँकी मिलती है। इसमें बहुत से यज्ञों का विधान है, जैसे पिण्ड-यज्ञ, 
पितृज्ञ, अग्नि-होत्र, चातुर्मास्य, राजसूय-यज्ञ, अश्वमेध और अग्नि-चयन इत्यादि । देश 
को भौतिक उन्नति के लिये भी यजुर्वेद में मंत्र हैं, जैसे-ब्रह्म वचचंसि जायताम्‌ अस्मिन्‌ 
राष्ट्र इत्यादि । । 
अथवे वेद -भरारम्भ में तीन वेदों का ही प्रचलन था । कुछ समय उपरान्त 


एक चतुर्थ वेद भी स्वीकार किया गया जिसका नाम अथर्व वेद था । इसमें बहुत कुछ 
मोलिकता है। पूर्व वेदों की भाँति इसके अधिकतर मंत्र ऋग्वेद से नहीं लिये गये. हैं । 
६,००० मंत्रों में से केवल १,२०० ऋग्वेद के लिये गये है । सम्पूर्णों वेद में ७३१ गान 
है जो कि २० भागों में विभक्त हैं । अधथर्व वेद चिकित्सा-शास्त्र का भारत में सर्वप्रथम ग्रन्थ 
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है । इसमें बहुत सी जड़ी बूटियों का भिन्न-भिन्न प्रकार के रोग निवारण के लिये उल्लेख 
है। ज्वर, पाण्ड, सन्निपात, शोथ, कलेव्य, क्षय, सर्पदंग, विषकोढ़, तथा रक्त-विकार 
इत्यादि भयंकर रोगों की चिकित्सा जड़ी-बूटियों द्वारा किये जाने का विषय अथर्व वेद 
में मिलता है। € वें भाग में ज्योतिष विद्या का भी उल्लेख है । एक भाग में ग्रुहस्थ 
जीवन के जन्म, विवाह तथा मृत्यु इत्यादि के संस्कारों का भी इसमें कथन है | अथर्व- 
वेद को बहुत से विद्वान्‌ तांचिक ग्रन्थ मानते है, क्योंकि इसमें उन मंत्रों का समावेश है 
जिनके द्वारा पुरोहित लोग रोग, शत्रु, हिसक पश्षु तथा प्राकृतिक उत्पातों के विरुद्ध 
उनके विनाश के लिये झाद्वाहन करते थे । कुछ मंत्रों के द्वारा भौतिक सम्पन्नता तथा 
सांसारिक विभृतियों के पाने के लिये भी प्रार्थना करते थे। कुछ ऐसे गान भी है जो 
राजाओं तथा राजपरिषदों एवं आशथिक, राजनैतिक तथा दाशनिक अवस्थाओं का 
उल्लेख करते हैं। इस प्रकार अथर्व वेद पूर्णात: भौतिक ग्रन्थ है। सांसारिक ज्ञान- 
विज्ञानों का इसमें विशद वरणन है। 
ऋग्वेद में शिक्षा 

भूमिका - ऋग्वेद में मत्त्रों के प्रारम्भ का युग प्रधानतः रचना य्रुग था, जिसके 
उपरान्त श्रालोचना तथा संग्रह का युग आया । प्रथम युग में ऋषियों का प्रादुर्भाव 
हुआ जो सत्यहृष्टा थे। ऐसा विश्वास किया जाता है कि अपने तप और योग के बल 
में ये ऋषि भूत, भविष्यत्‌ और वर्तमान को देख सकते थे । इनके उपरान्त दूसरे युग में 
श्रुताधि उत्पन्न हुए । ऋषि लोग अपने मन्‍्त्रों का दान इन श्रुतष्ियों को उपदेशों द्वारा 
देते थे। तप' आध्यात्मिक शिक्षा प्राप्त करने का प्रमुख साधन था । ऋषि और मुनि 
बनों में तपस्या करके परमानन्द तथा अलौकिक ज्ञान प्राप्त करते थे । ऋग्वेद में सात 
महपियों तथा उनकी तपस्या की उस महान्‌ शक्ति का जो कि निम्त-स्तर से उच्च-स्तर को 
उठा देने में समर्थ थी, उललेख-है | ऋत्‌ और सत्य (विचार और वाणी का सत्य) तप 
के ही फल कहे जाते थे | यहाँ तक कि सम्पूर्ण सृष्टि की रचना ही ब्रह्मा के तप से 
उत्पन्न मानी गई है । 

ऋषियों के तप तथा योग द्वारा महत ज्ञान के प्राप्त कर लेने तथा उनके छन्दों 
और मन्त्रों के रूप में संकलित होने के उपरान्त ऐसे साधनों का विकास हुआ जिनके 
द्वारा यह ज्ञान रक्षित किया जा सके अथवा आगे की सन्‍्तति को हस्तांतरित किया जा 
सके । अ्रतः प्रत्येक ऋषि अपने पुत्र अथवा शिष्य को यह ज्ञान प्रदान करता था जिसे 
उसने स्वयं प्राप्त किया था। इस प्रकार यह ज्ञान उस परिवार की बंशगत-निधि 
समभा जाता था। वैदिक कालीन परिवार-स्कूलों का इसी प्रकार सूत्रपात हुआ । 
शिक्षक अपने ज्ञान को विद्यार्थियों से कंठाग्र कराता था । अपनी व्यक्तिगत योग्यता के 
“अनुसार प्रत्येक विद्यार्थी ज्ञान प्रात्त करता था । सायरा ने तीन प्रकार के विद्याथियों का 
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ल्लेख किया ह्ै-महाप्रज, मध्यमप्रज्ञ और अल्पप्रज्ञ । यह वर्गीकरण भिन्न-भिन्न प्रकार 


के विद्याथियों की मानसिक गक्ति के अनुसार था। ये विद्यार्थी गायन के रूप में वेद 


के छन्दों को रटते थे । इनके एक साथ वेद मन्‍्त्रों के गायन से वायुमण्डल गज उठता 
था । वेद के एक मन्त्र के अनुसार इस गायन की मेंढकों की ध्वनि से भी उपमा दी 


«.. शिक्षा-प्रगाल्ी-प्रातःकाल ब्राह्म मुहूर्त में पक्षियों के जागने से पर्व ही 
विद्यार्थी वेद पाठ प्रारम्भ कर देते थे। मन्त्र गान एक ललित कला के रूप में बिकित 
हो रया था। इसमें बब्दों, पदों तथा अक्षरों के शुद्ध उच्चारण पर विशेष ध्यान दिया 
जाता था। ब्लोक की रचना पदों से तथा पदों की गक्षरों द्वारा होती थी। बेदिक ज्ञान 
शिक्षक के द्वारा एक निश्चित व नियमित उच्चारण के साथ शिष्य को प्रदान किया जात। 
था, जिसे शिप्य सुनकर कठाग्र करता था। ग्रुरू के अधरों से प्राप्त किया हुआ जान ह 
गऊ़ु वेदिक समझा जाता था, श्र्यात्‌ पद्धति मौखिक थी । इससे प्रतीत होता ह कि 
वर्गंमाला आर लेखन-कला का झ्भी तक विकास नहीं हुआ था। ऐसा भी कहा गया 
है कि श्रुति अर्थात्‌ वेद चक्षुओं को नहीं, अपितु कानों को रुचिकर होना च ह्लि। | 
महाभारत तो ऐवे व्यक्तियों को नरक जाने का दण्ड देता है जो वेद को लिख का 
प्रयाम कर ।: लेकिन ऐसे साक्ष्य भी मिलते हैं कि ऋग्वेद के समय में भी लेखन-कला 
क्रा सूत्रपात हो गया था। 

वेदिक मन्त्रों में एक दैविक गक्ति का आरोपणा माना जाता था । ऐसा विश्वास 
था कि यदि वेद मन्त्रों का ठीक-ठीक तथा शुद्ध रूप में उच्चारण किया जाय तो उनका 
आध्यात्मिक व देविक प्रभाव प्रकट होता है । जो मस्त्र अशुद्ध उच्चारण किया जाता था 
उसका ब्रभाव नष्ट हो जाता था ; और ऐसा विश्वास था कि वह अशुद्ध उच्चारण करने 
वाले का विनाश कर देगा ।£ किन्तु एक मात्र उच्चारण ही प्रधान नहीं था । बिना 
समझे हुए वेद मन्त्रों की तोता रटच्त व्यर्थ समझी जाती थी ।& उनके यन्त्रवत्‌ उच्चा रशा 
ने अधिक महत्त्व दिया जाता था वेद मन्‍्ठत्रों के चिन्तन और समभने को । “जों व्यक्ति 
' ऋक और अक्षर में अन्तनिहित चरम सत्य का अनुभव नहीं करता, जिनमें कि सम्पूर्गा 
देवों का निकास है--वह ऋकों के केवल उच्चारण तथा पुनरावृत्ति करने से क्या कर 
सकता है :” जो वेद के ग्रध्ययन के उपरान्त भी उसका भ्रर्थ नहीं समभता था वह उस 
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| बेदनां लेखकाब्चेव ते वै निरय गामिन: (महाभारत आ० पव॑ १०६/६२ )। 
* मनन्‍्त्रों हीन : स्वरतों वर्गतों वा मिथ्या अयुक्तो न तमर्थमाह । 
से वाखज्ो यमजानं हिनस्ति यथेन्द्रशत्रु स्व॒रोष्परात ॥ 
# नानुवाकहता बुद्धिव्यंवहार क्षमातभवेत्त । 
अनुवाकहता या तु न सा सर्वत्रगामिनी ।। शुक्र, ३,२६१ । 
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गधे के समान माना जाता था जिस पर चन्दन के गद्टी लदे हुए है; जो केवल बोक का 


ही अनुभव कर रहा है और उसकी सुगन्धि से लाभान्वित नहीं हो सकता हो । 


संक्षेप में कहा जा सकता है कि ऋग्वेद में जिस विक्षा-पद्धति का विकास 
हुआ, वह 'महत्‌ ज्ञान। के सम्पादन तथा धर्म और ब्रह्म से सस्बन्ध रखती है । 
भोतिक ज्ञान तथा निम्त-कोटि की सांसारिक समस्याझ्रों का हल ऋग्वेद में नहीं 
मिलता । परमब्रद्म ज्ञान को प्राप्त करना साधारग भौतिक विज्ञानों, कलाओं और 
हस्त-कलाओं के ज्ञान प्राप्त करते के सहण नहीं था | बेद का उद्देश्य तो केवल चरंम 
सत्य का अनुभव तथा सम्पूर्ण 'परमब्रह्म ज्ञान को प्राप्त करता ही था। ऋग्वेद में 
तेप इसका साधन बतलाया गया है । सर्वे साधारण की भाषा विकसित होकर वैदिक 
मन्त्रों के रूप में प्रस्फुटित हुई । यह संस्कृत का प्रारम्भिक स्वरूप था । इस प्रकार उसके 
द्वारा महानतम्‌ और चरम सत्य का अनुभव करने वाले ऋषि, मनीपी और मुनियों 
ने तप और योग के द्वारा उस ज्ञान को प्रास करके वेदिक भाषा में प्रकट किया । 
प्राय: यज्ञ के अवसर पर ये ऋषि लोग पारस्परिक तक-वितर्कों द्वारा वेद-ज्ञान तथा 
वेद भाषा का विकास करके उसके स्वरूप को स्थिर करते थे । इस प्रकार के संघ के 
सदस्यों को शाखा जब्द से वरणित किया गया है । 

ऋ:-“्वेद-पुग में छोटे-छोटे पारिवारिक विद्यालय थे, जिनका संचालन शिक्षक 
स्वय ही करता था । विद्यार्थियों के रहने की व्यवस्था भी ग्ररुग़ठ पर ही होती थी। 
ब्राह्मगों को दी जाती थीं। उच्च शिक्षा केवल उन्हीं को दी जाती थी जो इसके योग्य 
गेते भे । जो विद्यार्थी इसके योग्य नहीं होते थे वे कृषि, उद्योग या व्याफार में भेज दिये 
जाते थे । उनके लिए आध्यात्मिक जीवन वर्जित था । 

विशेषतायें :--संक्षेप में ऋग्वेद-कालीन शिक्षा की निम्नलिखित विशेषताएँ थी- 

(१) ग़ुरू-गृह ही विद्यालय था। उपनयतत के उपरान्त विद्यार्थी जीवन-पर्यन्त 
बहीं रहता था | शिक्षक पिवा के रूप में उसका संरक्षक होता था और उसके खान- 
पान की स्वयं व्यवस्था करता था। 

(२) ग्रुरु-गृह में विद्यार्थी का प्रवेश केवल उसके नेतिक बल और सदाचार के 
ग्राधार पर हीं हो सकता था । सदाचार के दृष्टिकोर) से जो विद्यार्थी तिस्त-स्तर का 
समझा जाता उसके लिए ग्रुरूआश्रम में रहना वजित था । 

(३) ब्रह्मचर्य का जीवन अनिवाय था। यंचपि विवाहित थ्रुवक भी विद्या 
ध्ययन कर सकता आए तंयापि उसंक्ों श्राश्नम में रहते का निषेध था। ब्रह्मचर्य से 
इन्द्रिय-निग्रह, साक््विकता तथा ब्रह्म में स्थित रहने का ग्रभिप्राय समझा जाता था ।. 
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| 0 बुना करती विधयोधी को परत केतओ मोना अति सो अखिता थे 
रहते हुए विद्यार्थी हर समय मुरु-सेवा के लिए तत्पर रहतो था । प्राय: उनके ग्रृह- कार्य 
का भार विद्यार्थी पर ही रहता था । वह मन, वाणी और कर्म से गुरु-भक्त होता था 
तेथा बुर को पिता या ईश्वर समझ कर उनकी उपासना करता था । 

(१) ऐसे विद्यार्थी जो ग्रु-सेवा करने में असमर्य थे अथवा किसी अन्य प्रकार 
से सदाचार के प्रतिकूल अपना आचरण प्रदर्शित करते थे, उनके लिए विद्याध्ययत निपिद्ध 
था; तथा उन्हें विद्यालयों से निकाल दिया जाता था । 

यह बात उल्लेखनीय है कि ऋग्वेद के समय में वर्णा-व्यवस्था का प्रारम्भ हे 
चुका था। किन्तु इसके नियम अधिक जटिल नहीं थे । यद्यपि ऋषि व मुनि प्रायः 
त्राह्मग ही हुआ करते थे, तथापि सदा ऐसा नहीं होता था। 'महतु-जान' वर्गा तक्र ही 
सीमित नहीं था। यह व्यक्ति की तपस्या और योग-शक्ति पर निर्भर था । श्रम्ब रीप, 
व्रमदस्यु, निख्ुद्रीय, मान्धाता तथा सिवि इत्यादि राजा जो कि क्षत्रिय थे, अपनी तपस्या 
के बल मे ही ऋषि हुए । साथ ही स्त्रियों को भी यज्ञ में भाग लेने की स्वतन्त्रता थी । 
तो सन्‍्तों को ऋषिका' और त्रह्मवादिनी' कहकर पुकारा जाता था। रोमसा, लोपसुद्रा, 

' बोपा, अ्रपाला, कद , कामायनी, श्रद्धा सावित्री, उर्वंषी, सारंगा, देवयानी तथा गोवयाना 
इत्यादि क्ली-ऋषिकाओं के नाम चारों वेदों में मिलते है । ऋग्वेद में अ्नायों को भी 
' विक्षा देने की व्यवस्था है । उन्हें कृष्णगर्भ, अनास, पिजाच, ग्रसुर तथा दस्यु इत्यादि 
(त्मों से पुकारा गया है। किन्तु जीघ्र ही ये श्रार्य जाति में मिल गये । आर्थों ने इन्हें 
यूद्र को संज्ञा दे दी तथा इनकी शिक्षा-व्यवस्था भी स्थिर करदी । 
'. भोविक शिक्षा-ञयद्यपि ऋगेद-कालीन शिक्षा प्रधानतः धामिक्‌ व. दार्शनिक 
-ग और केवल उन्ही नोगों के लिए थी जो “चिरत्तन-सत्य' और 'महत्‌ ज्ञान' के प्रात 
'उरने के योग्य होते थे, तथापि साधारण जबता के लिए लौकिक व लाभदायक शिक्षा 
। गे व्यवस्था भी थी। तत्कालीन आर्थिक / राजनैतिक तथा श्रौद्योगिक विकास को 
' खने से; तथा देश के सब प्रकार से धन-धान्य से परिपूर्ण होने से प्रतीत होता है कि 
' न विद्याओ्ों का पर्याप्त प्रचलन रहा होगा । देश के कृषि, विनिमय और व्यापार उन्नत 
। या में थे। भत्त: प्रतीत होता है कि देश की इस सम्पन्नता का कारगा भौतिक-विज्ञान 
| पैर कनाओ्रों में सर्ब-साधारण को शिक्षा का दिया जाना था। आशिक लाभों के लिए 
'ैग भिन्न-भिन्न प्रकार को कलाझओों में शिक्षा पाते थे । चरागाहों, पशु-पानन व क्रपि- 
जोन ने भी अच्छी उन्नति की। हस्त-कला की शिक्षा भी दी जाती थी। वस्तु- 
; निमय, ऋण, साहुकारी तथा ब्याज इत्यादि का भी प्रचलन था । समुद्री व्यापार 
# होता था। प्रस्तर-निमित नगर (पुर) का भी ऋग्वेद में उल्लेख है । इस प्रकार 


_ कह सकते हैं कि ऋग्वेद काल में शिक्षा का सांसारिक, सामाजिक व व्यावहारिक 
है। भी था ' 
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प्राचीन काल में भारत में विद्यार्थी-जीवन एक वैज्ञानिक-कला के आधार पर 
विकसित हुआ । वह एक नियमित, सूचालित तथा स्थिर आधार पर टिका हुआ था 
जिसमें समय तथा राज्य के परिवर्त्तन से कोई परिवत्तंन नहीं होता था। 'विद्यार्थी' जब्द 
के लिये अधिक उपयुक्त शब्द 'ब्रह्मचारी' था | ब्रह्मचयं' हिन्दू धर्म के विशाल भवन 
की वह आधार-शिला है जिसका निर्मागा ग्ुगों ने अपने स्थायी करों द्वारा किया है। 
अथर्वे-बेद में ब्रह्मचारी के लिये पूर्ण व्यवस्था मिलती है। उपनयन-संस्कार 

के सम्पादन पर ही विद्यार्थी-जीवन का सूत्रपात होता है । इस समय विद्यार्थी अपने 
आचारय के पास तीन दिन तक निवास करता है और तीन दिन के उपरान्त एक नवीन 
जीवन धारण करके दिजू, के रूप में प्रकट होता है। उसका यह द्वितीय जीवन 
आध्यात्मिक-जीवन है जिसका जन्मदाता उसका ग्रुरु माना जाता है | उपनयन के बाद 
ही वह 'ब्रह्मचारी' कहलाता है, तथा उसके जीवन का रूप बदल जाता है। वेश-भुपा 
था आच रगा के हृष्टिकोण से वह अन्य सामाजिक व्यक्तियों से भिन्न होता है । कुण- 
मेखला, मृगछाला, हाथ में इंधन ( समिधा ) लेकर वह दोनों समय अग्नि को अधित 
करता है। आन्तरिक अनुशासन के लिये श्रम, तप और दीक्षा इत्यादि नियम हैं जो 
उसके जीवन में कुछ स्थायी ग्रुगों का विकास करते हैं । इस प्रकार प्राचीन भारतीय 
विद्यार्थी त्याग, तपस्या, विनय और सात्त्विकता की प्रतिर्मात है। उसे शारीरिक और 
आध्यात्मिक दोनों प्रकार के अनुशासन का पालन करना होता है । ज्ञारीरिक अनुणासन 
के लिये उसे एक नियमित व सात्विक जीवन बिताना होता है, जिसमें कुश, मृगछाल' 
ओर दीघे बाल इत्यादि वाह्य-उपकरण धारण करके विद्यार्थी भिक्षा के द्वारा अपना 
जीवन-यापन करता है। इन्द्रिय-निग्नह, तपस्या, ग्रुरु-सेवा तथा त्याग के द्वारा वत् 


आध्यात्मिक अनुशासन प्रास करता है और आचायेकुलवासी' हो जाता 
प्राचीन काल में ब्रह्मचय का पालन स्त्रियाँ भी करती थीं। वे अपने विद्यार्थी 


जीवन में ब्रह्मचयं से रहकर युवकों को विवाह में जीतती थीं और तत्पश्चात गृहस्थ- 
जीवन में प्रवेश करके राष्ट्रनिर्माणक कार्य करती थीं । जैसा कि “ब्रह्मचर्येण कन्या युवान 
विन्दते पतिम्‌ नामक इलोक खण्ड से प्रतीत होता है । 
विद्यार्थी-काल में छुट्टियों की भी व्यवस्था थी । प्रव॑ के अवसर पर, वर्षाकाल 

में आकाश मेघाच्छन्न होने पर तथा आ्राँधी के समय शिक्षण-कार्य बन्द रहता था ।! 
। कर्णश्रवेषनिले रात्रौ दिवा पांशु समूहने, 

एतौ स्वनध्यायावध्या यज्ञाः प्रचक्षते । 

विद्य्‌ त स्तनित वर्षाय्र महोलका नाश्च संप्लवे, 

ग्राकालिक मनध्याय मेतेश्ु मनुरत्रवत । 
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उपसंहार--इस प्रकार हम देखते हैं कि बेंदिक कालीन शिक्षा का उद्देश्य महान्‌ 
था । व्यक्ति के विकास के लिये पूर्ण सुश्रवसर दिया जाता था । शिक्षक विद्यार्थियों 
की व्यक्तिगत देख भाल करते थे। अ्रतः विद्यार्थी के व्यक्तित्व का सर्वाज्ञीशग विकास 
होता था । जीवन के तीव ऋश--ऋषि-ऋरा, देव-ऋणा तथा' पित्त ऋगा को क्रमश 
ब्रह्मचयूं, यज्ञ ओर सन्तानोत्त्ति के द्वारा चुकाये जाने की व्यवस्था का उल्लेख यज़ुर्वेद 
में मिलता है । ब्रह्मचर्यावस्‍्था में ग़ुरु-गृह पर रह कर विद्यार्थी अपने शारीरिक, 
मानसिक तथा आध्यात्मिक विकास के लिये प्रयत्तशील रहते थे | वैदिक युग की शिक्षा- 
पद्धति चेरित्र-निर्माण करने, व्यक्तित्व के विकास, ज्ञुन की भिन्न-भिन्न शाखाशं में 
प्रगति करते तथा सामाजिक समृद्धि व सम्पन्नता प्रास करते में पूर्णतः सफल रही । 
यद्यपि इस युग की साहित्यिक 4 वैज्ञानिक प्रगति इतनी सौष्ठवपुर्णा और परिपक्व नहीं 
थी जेसी कि बाद में जाकर उपनिषिद्‌ युग में हो गई, तथापि ज्ञान-क्षेत्र में बढ़ने की 
अभिलापा इस युग में पाई जाती है। उन्होंने अ्रनुभव कर लिया था कि केवल बेद- 
मैत्रों के गा बेने से ही उनके उद्देश्य की पूर्ति नहीं हो जायगी, अपितु उनका समझना 
ग्रौर उनके गृढ़ार्थों की सराहना व व्याख्या करने की क्षमता प्रास करनाआावशध्यक है । 
जा वेद का भ्रथ नहीं समझता था वह शृद्र के समान समझा जाता था || बेद-कालीन 
विक्षा प्रधानतः आध्यात्मिक व धर्म-प्रधान थी, तथापि जैसा कि पहिले कहा जा चका 
भौतिक समृद्धि की इसमें उपेक्षा नहीं की गई है । यजुबंद और अथवे-वेद में इसका 
साक्ष्य उपलब्ध है । इस प्रकार वेद-कालीन शिक्षा में भारतीय-संस्कृति के भावी विकास 
का संकेत है । 
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उत्तर वदिक कालीन शिक्षा 


( १००० रई० प्‌० से २०० ई० पू० ) 





साधन 
वैदिक प्रुग में शिक्षा-क्षेत्र में पुरोहितवाद का प्रभाव बहुत बढ़ गया था और 

यज्ञ सम्बन्धी ज्ञान का अत्यन्त विस्तार हो गया था। किन्तु ऐसे जिज्ञासु भी थे जो 
जीवन के "ऊपर रहृल्यमयी दृष्टि रखते थे और ईश्वर, आत्मा, जीव और सृष्टि इत्यादि 
गम्भीर तत्वों पर चिन्तन करते थे । जन्म व मरण के सिद्धान्तों का भी विश्लेषण 
किया जा रहा था । उत्तर-वैदिक युग में यह प्रवृत्ति अधिक वेगवती हो उठी । दाशंनिक 
लोग जंगलों की छाया में शून्य एकान्त में बैठकर झ्ात्मानुभव करते थे। उनके अनुभवों 
का प्रकटीकरण ब्राह्मण! तथा आरण्यक' नामक रचनाओ्रों के रूप में हुआ । आरण्यक 
वाणप्रस्थ ऋषियों के ब्राह्मगा-ग्रन्थों के समान थे। इनके उपरान्त उपनिषदों का सूजन 
हुआ । उपनिषद्‌ भारतीय प्राचीन सभ्यता की महान्‌ निधि हैं । जिस महान्‌ दाशेनिक 
रहस्य का उद्घाटन उपनिषदों में हुआ वह 'ेदान्त' कहलाया । यह वंदिक ज्ञान का 
चरम विकास था। आत्मा और ब्रह्म के रहस्य का उपनिषदों में अत्यन्त सूक्ष्मता से 
विश्लेषण किया गया है । इस प्रकार ब्राह्मण, झआरण्यक और उपनिषद्‌ वे प्रमुख साधन 
हैं जिनसे हमें उत्तर-वैदिक काल की सभ्यता व शिक्षा का हाल ज्ञात होता है। उत्तर- 
वैदिक शिक्षा का प्रसार शाखा, चरण, परिषद्‌, कुल और गोत्र इत्यादि संस्थाओं के 
द्वारा हुआ । ये संस्थायें धामिक तथा साहित्यिक-संस्थायें थीं जो कि वैदिक काल में 
स्कूलों का कार्य कर रही थीं । 

असार 

इस प्रकार वेद संहिताओं तथा ब्राह्मण, आरण्यक और उपनिषदों का ज्ञान 

एक पीढ़ी से दूसरी पीढ़ी को हस्तान्तरित होने लगा। यहाँ तक कि वह देश के सम्पूर्ण 
कोनों में फेल गया | वैदिक पाठशालाओं का देश भर में जाल सा फैल गया तथा भिन्न-भिन्न 
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बेदों में भिन्न-भिन्न स्कूल विश्येषता प्राप्त करने लगे। इन ज्ञान-केन्द्रों में भारतीय प्राचीन 
जीवन का वास्तविक रूप भलकता है। यहाँ शिक्षा का वास्तविक उद्देश्य---जीवन 
का सर्वाज्भीण चरम विकास-हमें देखने को मिलता है | भ्राधुनिक शिक्षा हमें केवल 
भौतिक विकास की ओर ले जाती है जिससे मानव जीवन की एकता नप्ठ होकर मनृष्य- 
जाति वर्गों-में-बँट जाती है, किन्तु वैदिक शिक्षा ने हमें जीवन में साम्य का पाठ पढ़ाया । 
यह शिक्षा केवल धर्म-पाठ पढ़ाने के लिए ही नहीं थी, श्रपिनु जीवन के भिन्न- 
भिन्न रूपों का पदार्थ-पाठ पढ़ाती थी । तत्कालीन शिक्षा केन्द्र ही धर्म, प्रित्नता, कला, 
सभ्यता तथा जीवन के. वह केन्द्र थे जहाँ से ऐसी भारतीय सभ्यता बिकीर्ण हुई जो 
बताब्दियों के भयंकर परिवर्तन के भभावत को सहन करके आज भी अ्रपनी ज्योति मे 
मानव हृदय को प्रकाशित कर रही है। यह वेदकालीन शिक्षा की विशेषता है। आर्य 
सभ्यता के ये केन्द्र इस प्रकार एक विकसित मानवता तथा उन्नत-जीवन का पाठ जाति 
को पढ़ा रहे थे । 
शिक्षा-पद्धति और स्वाध्याय 
इस समय 'शिक्षा केवल शिक्षा के लिए' नहीं, अपितु 'शिक्षा जीवन के लिये! 
थी *डिक्ष का उद्देश्य पूर्णाबह्य य्रा-बहावर्जस' को-अस- करना» -बा-१“यज तथा 
ग्रन्य धामिक क्रियाओं का उद्देश्य भी पूर्ाब्रह्म की प्रासि था, किन्तु धर्म प्रस्थों 
के अध्ययन पर भी अधिक जोर दिया. गया । यह अध्ययन 'स्वाध्याय' कहलाता 
था । स्वाध्याय को ब्रह्म के लिये किये गये उस त्याग के समान माना जानता 
था जिसके सम्पादत से एक प्रखंड जगत की प्रासि होती है। आरण्यकों में 
स्वाध्याय का बड़ा महत्त्व माना गया है। ऐसा विश्वास किया जाता था कि स्व ध्याग्र 
के द्वारा ही मनुष्य ब्रह्मज्ञान को प्रास करके ब्रह्म में लीन हो सकता है । ग्रह स्वाध्याय 
प्रत्येक स्थान पर सम्भव नहीं था।। इसके लिये प्रायः जन-कोलाहल-शून्य किसी प्राक्रृतिक 
-मरीक स्थान में बैठकर एकाग्र मन होकर ब्रह्मचारी लोग वेद, वेदाज्भ, आररण्यक, 
ब्राह्मण, इतिहास, पुराण तथा उपनिषदों का भ्रध्ययन करते भे । वेदकालीन शिक्षा की 
भाँति इस युग में भी विद्यार्थी वर्षा के बादलों के समय:तूफोर्न या आँची में वृक्ष-छाया 
तले तथा पशुओं के मध्य में पढ़ने से भ्रवकाण पाते थे । 
गुरु का महत्त ा 
यद्यपि स्वाध्याय या आत्म-अध्ययन का विशेष प्रचलन था, तथापि विद्यार्थी के 
लिये शिक्षक की आवश्यकता भी. प्रतीत होती थी । कठोपनिषद्‌ में शिक्षक का अस्तित्व 
अनिवाय बतलाया गया है। ग्रुरु का पूर्ण ज्ञानी, सवृहष्ठा तथा ब्रह्म में निवास करने 
एक पे था । गुरु विद्यार्थी को. अन्तर्चश्ष प्रदान करता तथा आध्यात्मिक 
मे "० की पथ प्रदशक, पता तथा निर्माणक माना जाता था । 
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उसके द्वारा विद्या-दान केवल पुत्र या शिष्य को ही दिया जा सकता था। उपनयन- 
संस्कार के उपरान्त शिष्य ग्रुरु के पुत्र के समान माना जाता था और उनका आध्यात्मिक 
सम्बन्ध स्थापित हो जाता था । सुर केवल उसी शिष्य को दीक्षा देते थे जो कि अपनी 
व्यक्तिगत योग्यताओं तथा सेवाओं हारा पात्रता प्रात्त कर लेता था। उपनिषदों में 
असंख्य ऐसे उदाहरण हैं जहाँ शिष्यों के द्वारा भुरू के समक्ष इंधन हाथ में लेकर 
उपस्थित होने का उल्लेख है । इसके अतिरिक्त अनियमित शिक्षक भी थे जो बिना 
दीक्षा संस्कार सम्पादित किये हुए साधारणतया ज्ञान प्रदान करते थे । याज्ञवल्क्य ने 
अपनी स्त्री मैत्रेयी तथा गार्गी को इस प्रकार ज्ञान उपदेश किया था। इतना ही नहीं 
वरन्‌ पिता के द्वारा पुत्रों को दीक्षित तथा शिक्षित करने के भी उदाहरण हैं । 
व्वेतकेतु ने अपने पिता से उच्च ज्ञान प्रात किया था। भ्रृग्रु ने अपने पिता वरुण से 
शिक्षा पाई थी । इस प्रकार हम देखते हैं कि शिक्षा पद्धति में स्वाध्याय का महत्त्व 
होते हुए भी ग्रुर-की आवश्यकता थी । 
प्रवेश 

वस्तुतः उपनयन-संस्कार के उपरान्त ही बालक ब्रह्मचर्य आश्रम में प्रवेश करता 
था और वह प्रायः २५ वर्ष ( अविवाहित रहने तक ) की अ्रवस्था तक ब्रह्मंचारी 
कहलाता था । उपनयन विद्यार्थी का द्वितीय जन्म माना जांता था । यहाँ से ग्रुरु के 
द्वारा दीक्षित होते पर उसका आध्यात्मिक-जीवन आरम्भ होता था। वच्च, व्यक्तिगत 
योग्यता तथा सेवा-भाव इत्यादि गुणों को देख कर ही गुरु बालकों को दीक्षित करते 
थे। यह विद्यार्थी-जीवन प्रायः १२ वर्ष तक माना जाता था । श्वेतकेतु तथा उपकौणल 
कमलायन प्रभ्ृति व्यक्ति बारह वर्ष तक ग्रुरु-मृह में रहे थे। विद्यारम्भ भी प्रायः १२ 
वर्ष की अ्रवस्था से ही होता था। बहुत से विद्यार्थी अ्रध्ययत की अवधि १० बर्ष से 
अधिक भी रखते थे, यहाँ तक कि ऐसे उदाहरण भी हैं कि विद्यार्थियों ने १०१ वर्ष 


तक नियमित अध्ययन किया ।१ किन्तु यह महान्‌-ज्ञान' या उच्चतम शिक्षा के लिये 
टी था । 
९ 


विद्यार्थी के कत्तेव्य 

प्रथमतः विद्यार्थी आचाये कुल वासी होता था। दूसरे, उसे अपने पालन- 
पोषण तथा ग्रुरु के लिये भिक्षात्न माँग कर लाना होता था। इस प्रथा का पालन 
निर्घधत, धनवान, राजकुमार-तथा कृषक सभी विद्याथियों को करना पड़ता था । इससे 
उसके अन्दर विनय का प्रादुर्भाव होता था और वह समाज के द्वारा किये गये उपकार 
तथा उसके प्रति किये जाने वाले अपने कत्तंव्य का एक पदार्थ-पाठ पढ़ता था । विनय 
_का यह अद्वितीय उदाहरण कदाचित्‌ विश्व-इतिहास में अन्यत्र दुर्लभ है । 

+ छान्‍दोग्य उपनिषद्‌ में वर्णान है कि इन्द्र १०१ वर्ष तक प्रजापित के यहाँ 
शिष्य के रूप में पूर्णाज्ञान प्रात करने के लिये रहा था । 
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हद 
५) 
| पक । 


ब्रह्मचारी का तीसरा कत्त॑व्य माना जाता था ग्रुरु-प्रहठ की पवित्र अ्रश्नि को 
सदा प्रज्ज्वलित रखना । ब्रह्मचारी वनों से समिधायें लाकर उस अग्नि को जाग्रत 
रखते थे । इस पवित्र ज्योति का आध्यात्मिक अर्थ था मस्तिष्क और ग्रात्मा को 


प्रकाधित करना । जहा गा 
. गुरु की गाय इत्यादि पशुझ्नों को जंगल में ले जाकर चराना विद्यार्थी का चौथा 


कर्नंव्य था । इस तरह विद्यार्थी के समय का एक दीघ अंश ग्रुरुसेवा में ही व्यतीत 
होता था । थे सेवायें प्राय: निर्धन: विद्यार्थी ही करते थे + धनसम्फ्न्‍न-बालक ग्रुरझ्मों को 
दक्षिगा देते थे । ह 

इन वाह्म ग्रुर-सेवाओं के अतिरिक्त विद्यार्थी का प्रमुख कत्तंव्य विद्याध्ययन 
था । प्रारम्भ में वेद-पाठन से अध्ययन झारम्भ किया जाता था, भ्रर्थात्‌ अ्रक्षर शब्द, 
उच्चारण, छल्द तथा प्रारम्भिक व्याकरण का ज्ञान. पहले कराया जाता था । इसमें 
व्याकरण तथा शुद्ध उच्चारण का विशेष महत्व था, क्योंकि इनकी शुद्धता पर ही वेदों 


की भावी शुद्धता निभेर थी । है कर रे 
इस प्रकार वाह्म प्रतिबन्ध विद्यार्थी में एक ग्रान्तरिक संस्कार उत्पन्न करते थे । 


इन्द्रियों, इच्छाओं, यशलिप्सा, निद्रा, क्रोध, गन्ध और शारीरिक सौन्दर्य इत्यादि पर 
उसे विजय भ्रा्त करनी-होती थी । विद्यार्थी को विद्या-प्राप्ति से पूर्व प्रमाशित करना 
होता था कि वह शांत, संयमी, धीरवानू तथा. एकाग्रचित्त है । संक्षेप में सादा जीवन 
उच्च विचार' ही उसका आदर्श था । 

... यहाँ यह स्मरणीय है कि विद्यार्थी उच्च ज्ञान प्राप्त करना अपना कर्तव्य समभते 
थे। विद्यार्भी-नीवन की कठोरता उन्हें ब्रह्मज्ञान प्रात करने के योग्य बनाती थी । इसमें 
उन्हें जीवन के एक थोड़े से अंश को ही नहीं, अपितु सम्पुर्णा जीवन का बलिदान करना 
होता था। व्वेतकेतु १२ वर्ष तक विद्याध्ययन करने के उपरान्त भी ब्रह्मज्ञान प्राप्त 
करने में असफल रहा और इसके लिए उसे बाद में ग्रधिक समय देना पड़ा । यहाँ तक 
कि बहुत से व्यक्ति तो आजीवन ब्रह्मचार) रह कर ज्ञान उपार्जन करते थे । वे 'नैप्ठिक' 
ब्रह्मचारी कहलाते थे। 
धर विद्या-काल की समाप्ति पर ग्रुरुजन विद्यार्थियों को दीक्षान्त भाषण देते थे जिसमें 


उनके भावी व्यावहारिक जीवन के कर्तव्यों का उन्हें स्मरण दिला कर संसार में भेजा 
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 “सुखाथित: कुतों विद्या नास्ति विद्याथिन: सुखम्‌ । 
नान्‍्योद्योगवता न चाप्रवसता नात्मानमुत्कर्षता ॥ 
नालस्थोपहतेन नामयवता नाचार्यविद्वेषिणा । 
लज्जाशीलविनम्र सुन्दरमुखी सीमन्तिनी नेच्छता । 
नोके ख्यानिकर: सतामभिमतों विद्याग्ुण: प्राप्यते ॥" 
-““सुभाषित 
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जाता था। इस प्रथा को 'समावतंन' संस्कार कहते हैं । इन कत्तंव्यों में प्रधानतः 
सत्य बोलना, कत्त॑व्य-पालन, वेद-अ्रध्ययन, स्वास्थ्य-रक्षा, यज्ञ, माता-पिता तथा ग्रुरु क॑ 
सेवा, दान तथा इसी प्रकार के उत्तम कर्मा करने के लिए आदेश थे। प्राचीन काल 
के भारत के इन ग्रुरुग्नों के ये अन्तिम उपदेश आ्राधुनिक विश्व-विद्यालयों के दोक्षान्त 
भाषण के समान थे । अन्तर केवल इतना प्रतीत होता है कि प्राचीन काल में अ्रन्तिम 
उपदेश की झात्मा--उसके धामिक तथा नैतिक रूप >पर अधिक जोर दिया जाता 
था, जब कि आजकल वाह्माडम्बर तथा शुष्क प्रथा पालन पर । 
शिक्षक के कत्तत्य 

प्राचीन भारत की सम्पूर्ण सभ्यता का प्रकाश तत्कालीन शिक्षकों ही की 
आध्यात्मिक तया नेतिक ज्योति-छाया थी । शिक्षक के अन्दर उच्चतम आध्यात्मिक व 
चरित्र सम्बन्धी गुणों का होता अतिवाय था । ग्रुरु प्रायः ब्रह्म निष्ठ तथा सम्पूर्ण वेदिक 
ज्ञान का ज्ञाता होता था । अपने आ्रान्तरिक्त प्रकाश से ही वह अपने शिष्यों की अन्तर्ज्योति.. 
को जागृत करता था । 

प्राचीन काल में ऐसे ही व्यक्ति को ग्रुर के पद के योग्य समझा जाता था जो 
कि स्वयं अपने विद्यार्थी जीवन में आदर्श विद्यार्थी रहा हो। जो व्यक्ति समाज व जाति 
का पय-प्रदर्शन कर सकें अयवा जो पूर्ण विद्वान्‌ हों, उन्हें ही शिक्षक का पद मिलता 
था। योग्य शिष्य के पहुँचते पर उसे उच्चतम विक्षा देना प्रत्येक गुरु का कर्तव्य था । 
भुरु जो कुछ जानता था, बिना भेद-भाव व छिपाव के सभी कुछ शिष्य को सिखाता 
था; यद्यपि ऐसे भी उदाहरण है कि कुछ गुप्त विद्याश्रों का दान विशेष शिप्य को ही 
दिया जाता था। साधारण शिष्य इसके योग्य नहीं समझा जाता था। किसी विशेष 
विषय में अपने आपको योग्य व समर्थ न पाने पर गुरु अपनी अ्समर्थता को शिष्य से 
प्रकट कर देता अपना पवित्र कत्तव्य समभता था । 

इस प्रकार गुरुश्रों द्वारा शिष्यों में ज्ञान हस्तान्तरित करने की एक ग्रुरु-परम्परा 
पड़ गई थी । ग्रुउुओं की भी यही इच्छा रहती थी कि उनके सिद्धान्त, ज्ञान व अनुभव 
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| सत्यंवद । धर्मचर । स्वाध्यान्मा प्रमदः । 

आचार्थाय प्रिय बनमाहत्य प्रजातन्तुं मा व्यवच्छेत्सी: । 
सत्यान्न प्रमदितव्यम्‌ । धर्मान्न प्रमदितव्यम्‌ 

कुशलान्न प्रमदितव्यम्‌ । भरृत्ये न प्रमदितव्यम्‌ 
स्वाध्याय प्रवचताभ्यां न प्रमदितव्यम्‌ 


एतदनुशासनम्‌ । एवम्रुपासितव्यम्‌ । एवम चेतदुपास्यम्‌ । 
; (07ए0९३४।१07 300:255, ह 
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उनके उपरान्त भी जीवित रहकर लोक-कल्याण करें। शुरु का | हक आदर्श 
होता था; शिष्य उसका अनुकरण करते थे। अन्धकार से प्रकाश में लाना | गुरू का 
' कर्त्तव्य था । ग्रुरु ही विद्यार्थी का ग्राध्यात्मिक व मानसिक पिता होता था। किसी 
क्‍ विद्यार्थी के नैतिक पतन अथवा दोषों का पूर्ण उत्तरदायित्व शिक्षक पर ही था । भ्रत्येक 
विद्यार्थी की व्यक्तिगत देख-भाल, निर्धन विद्यार्थी की आथिक सहायता, अस्वस्थ होने 
ष्र विद्यार्थी की सुश्रुषा तथा अन्य आवश्यकताओं के समय पर ग्रुर को उसी प्रकार अपने 
क्त्तेव्य का पालन करना होता था जैसे एक पिता अपने पुत्र के लिये करता है। 
शिक्षा-प्रणाली 
वेद-कालीन शिक्षा में शिष्य को ज्ञान सीधा प्रदान किया जाता था| इस 
प्रणाली में 'शिक्षक' प्रमुख था। किन्तु उत्तर-वेदिक काल की शिक्षा-अगाली में 'शिप्य 
प्रमुख था । गुरु और शिष्य में प्रश्न और उत्तर होते थे । ग्रुरु शिष्यों के समक्ष समस्‍यायें 
रखते थे अथवा शिष्य भी प्रइन पूछ कर गुरुझों से उत्तर पाकर शंका समाधान या 
ज्ञानवर्धन करते थे। इसी प्रकार समस्याभ्रों के हल और प्रश्नों के उत्तर द्वारा विद्यार्थी 
को ज्ञान दिया जाता था | उपनिषदों की प्रधान प्रणाली तो वाद-विवाद की ही है। 
गढ़ व जटिल प्रवनों के द्वारा रहस्यमय विषयों को सुलभाया जाता था। अधिकतर 
शिक्षा वाणी द्वारा ही दी जाती थी, यद्यपि लेखन कला का भी प्रचार बढ़ रहा था । 
प्रशन-उत्तर, कथा, अन्योक्ति एवं सूक्ति इत्यादि प्रमुख शिक्षा-प्रणालियों का प्रयोग होता 
था + तक-शासत्र का विकास उपनिषद्‌ काल में खूब हुआ । आगे चलकर न्याय-जास्त्र के 
विकास में इससे पर्यातत सहायता मिली । 


“गुरु और शिष्य के वाद-विवाद में शिष्य केवल निष्क्रिय श्रोता ही नहीं रहता 
था, अपितु उसे हर क्षण जागरूक व्‌ क्रियाशील रहना पड़ता था। उसे मनन और 


चिन्तन करके प्रश्नों के उत्तर सोचने पड़ते थे । इस प्रकार उसकी मानसिक व कल्पना 
सक्ति को श्रम व्‌ शिक्षण मिलता था । किसी ग्रूढ़ विषय का सूत्रपात करके ग्रुरु शिष्य. 
को आगे ले जाकर छोड़ देता था। उसके आगे शिष्य स्वतः अपने स्वाध्याय, मनन 
और चिल्तन द्वारा अभीष्ट पर पहुँचता था । तैत्रीय-उपनिषद्‌ में वरुण के द्वारा अपने 
पुत्र भृगु के पढ़ाये जाने की कथा है जहाँ पर वरुण उसे चार बार संकेत के रूप में 
प्रारम्भिक सहायता देकर आगे बढ़ने के लिये छोड़ देता है। भ्रन्त में पाँचवी बार जाकर 
भृगु को स्वयं पूर्णा-त्रह्म का आभास हो जाता है । श्वेतकेतु ने भी इसी प्रकार अपने 
पिता से मन तथा इसके ग्रुणों एवं मनोवैज्ञानिक तथा भौतिक परिस्थितियों के मन पर 
प्रभाव इत्यादि के विषय में व्यावहारिक ज्ञान प्राप्त किया था । इस प्रकार शिक्षा में 

_>अत भाग विद्यार्थी का ही होता था । शिक्षक केवल उसका पथ-प्रदर्शन करता था । 

 तमसों मा ज्योति्रंमय । हा 
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वृहदारण्यक उपनिषद्‌ में तीन प्रमुख पद्धतियों का उल्लेख है, जैसे-- (१) श्रवरा, 
(२) मतन और (३) निदिध्यासन। श्रवण को ६ भागों में बाँठा गया था--( १) उप- 
कम. जो वेद पढ़ने से पूर्व किया जाता था; (२) अभ्यास; (३) अपूर्वंता--अर्थ का 
तत्काल समझ लेना; (४) फल; (५) अर्थवाद तथा (६) उपपत्ति, परिणाम व सार 
का ज्ञान । इसी प्रकार मनन के द्वारा ब्रह्म-ज्ञान प्राप्त किया जाता था। इसके अतिरिक्त 
योग व तपस्या से भी परम ज्ञान प्राप्त किया जाता था। द 
शिक्षा-संस्थाओं के रूप 

ग्रुरु-गृह, परिषद्‌ एवं सम्मेलन, इन तीन प्रकार की शिक्षा-संस्थाओं का उस 
समय प्रचलन था । 

(२) गुरु-गृुह--ग्रुरु-गह अ्रथवा ग़रुरुकुल में विद्यार्थी को रखने का मूल कारण 
यह था कि योग्य व चरित्रवान्‌ ग्रुरुओं के साक्षात्‌ सम्पर्क में रहकर विद्यार्थी अपने 
चरित्र और जीवन को उसी के अनुरूप ढालने का सुञश्रवसर पाये । बालक के लिये 
शिक्षक प्रायः आदर्श होता है । यदि उसे ग्रधिक से अधिक समय के लिये शिक्षक के 
निकटतम सम्पर्क में रखा जाता है तो उसमें क्रमश: उन सभी ग्रुणों के समावेश की 
सम्भावना बढ़ जाती है जिनसे स्वयं शिक्षक का जीवन प्रेरित होता है। इन ग्रुरु-गहों 
पर विद्यार्थी को गुरु के प्रत्यक्ष सम्पकं के साथ ही साथ पारिवारिक जीवन का भी 
अनुभव होता था, क्योंकि अधिकांश में यह शिक्षक ग्रहस्थ होते थे । यही कारण है कि 
गुरु-गरह पर ही शिक्षा प्राप्त करने की प्रथा साधारणत: उस समय प्रचलित थी । बालक 
प्रारम्भिक अवस्था में अपने माता-पिता को छोड़कर अपने आध्यात्मिक पिता के घर 
जाता था । वहाँ उपनयन-संस्कार के उपरान्त उसका ब्रह्मचर्य-आश्रम में प्रवेश कर लिया 
जाता था । ग्रुरु-गृह में गुर की सेवा करते हुए, जैसे पश्ु चराना तथा यज्ञाग्नि प्रज्ज्वलित 
रखना इत्यादि काये करते हुए वह लगभग १२ वर्ष तक विद्यालाभ करता था। 
तदुपरान्त वह पूरा विद्वान होकर वहाँ से विदा होता था। 


(२) परिषद्‌-यहाँ उच्च शिक्षा के विद्यार्थी इकट्ठ होकर तक॑-वितक तथा 
भाषणों द्वारा अपनी ज्ञानक्षुधा को मिटाते थे। जो विद्यार्थी अपना शिक्षरा प्रारम्भिक 
अवस्था में ही समाप्त नहीं कर देते थे तथा सत्य और ज्ञान की खोज में रहते थे, वह 
इन परिषदों के द्वारा ज्ञानाजंन करते थे। पारस्परिक वाद-विवाद के अतिरिक्त विद्यार्थी 
योग्य विद्वानों व महान्‌ शिक्षकों को भी इन वार्ताओञ्रों में निमन्त्रित करते तथा स्वयं 
देश-भ्रमणा करते थे" ब्राह्मण, आरण्यक तथा उपनिषदों में इस सम्बन्ध में अनेक 
उदाहरण मिलते हैं। उपनिषदों की रचना तो प्रायः ऐसे ही तकों तथा वाद-विवादों 
के परिणामस्वरूप हुई । इनमें उच्च शिक्षा प्राप्त करने वाले विद्यार्थियों के द्वारा सत्य 
तथा आत्मा के अनुसंधान का वर्णन है। 
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(३) सम्मेललन-स्थानीय परिषदों के अतिरिक्त कभी-कभी बड़े-बड़े राजा 
श्रपने यहाँ सम्पूर्ण देश के विद्वानों, ऋषियों तथा आध्यात्मिक तथा मानसिक नेताओओरों 
को आमन्त्रित करते थे। योग्य या सर्वोत्तम विद्वानों, वक्ताश्रों, दाशंनिकों और ज्ञानियों 
को विशेष पुरष्कार भी दिये जाते थे।| ब्राह्मण ऋषियों के साथ प्रतियोगिता में भाग 
लेने के लिये उनकी विदृषी झ्रियाँ भी जाती थीं और शास्त्रार्थ करती थीं । 

उपयु क्त प्रकार की शिक्षा-संस्थाग्रों के श्रतिरिक्त राजाग्रों के दरबार भी 
शिक्षा-संस्थाझ्रों का कार्य करते थे, जहाँ समय-समय पर उद्भट विद्वानों के समृह देश 
देशान्तरों से आकर रहस्यमय विषयों पर भाषण करते थे। कुछ शिक्षा-संस्थायें जंगलों 
में भी थीं, जहाँ नि्जन स्थान में प्रकृति की रमणीक व नीरव गोद में ऋषियों के आश्रम 
बने थे। विद्यार्थी इन गआ्राश्रमों में एकत्रित होकर वेद-पाठ करते थे । उत्तर वैदिक काल 
के आरण्यक-म्रन्थों का सूत्रपात यहीं से है जैसा कि आरण्यक' शब्द से प्रतीत होता है। 
ये वनों में गाये हुए ज्ञान-संगीत हैं । वास्तव में भारतीय-सम्यता का उद्गम इन्हीं बनों 
में मिलता है। यहीं पर प्राचीन भारतीय सभ्यता का सृजन हुआ थोण यहाँ यह बात 
कहना भी समीचीन होगा कि सभी विद्या-केन्द्र वनों में नहीं थे । निःसंदेह ऋषि लोग 
वनों के निर्जंत एकांत में तपस्या करना अ्रधिक श्रेयष्कर समभते थे, जहाँ पर उनकी 
साधना के लिये अनुकूल वातावरण होता था; तथापि उत्तर-बैदिक काल में हम ऐसे 
गृहस्थ शिक्षकों को भी शिक्षणा-कार्य करते हुए पाते हैं जो ग्रामों या नगरों में रहकर 
भ्रपने घरों पर ही शिक्षा देते थे । यही स्थान भुरुकुलों के रूप में विकसित हो जाते 
थे, जिनका कि ऊपर उल्लेख किया जा चुका है । आगे चलकर तो हम' देखते हैं कि 
प्रमुख नगरों में ही शिक्षा-केन्द्रों की स्थापना हुई । 


सूत्र-साहित्य का युग 
पात्मक्रम 
वेदिक साहित्य के उपरास्त सूत्र-साहित्य का ग्रुग आता है । इस समय तक 
ब्राह्मणीय शिक्षा पूर्णांतः सुसंगठित हो चुकी थी । सूत्र-साहित्य का युग ६०० ई० पु० 
त्‌ २०० ३० पू० हैं। इस समय तक वेदों तथा उपनिषदों का बहुत विस्तार हो गया 
ही । झतएव यह आवश्यक हो गया था कि किसी ऐसे साधन का आविष्कार किया 
जाय जिससे उस वृहत्‌ ज्ञानराशि को संक्षिप्त रूप दिया जा सके । इसी उद्देश्य की 


ब्ब्क 


े ! शतपथ ब्राह्मण में विदेहजनक के द्वारा कुरु-पाँचाल देश के सम्पूर्ण ब्राह्मगों 
के निमन्त्रित करने की कथा है, जिसमें राजा ने एक योग्यतम्‌ विद्वान के लिये एक 
हजार गाएं, जिनके सींग स्वरा से मढ़े थे, पारितोषिक के रूप में देने की प्रतिज्ञा की 
थी। इस पारितोषिक को याज्ञवल्क्य ने प्रा्त-किया था-। पा 
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पू्ि के लिये सूत्रों की रचना हुई । इन सूत्रों के द्वारा महान्‌ सिद्धान्तों और सत्यों को 
थोड़े शब्दों में संकेत रूप में कह दिया जाता था । बिना व्याख्या और विश्लेषण के 
सूत्रों को समझना कठिन था | प्रायः इनके अर्थ मूढ़ हुआ करते थे । सूत्रों की रचना 
करते समय एक छाब्द की मितव्ययिता करने में सूत्रकार उसी सुख का अनुभव करते 
थे जो कि एक पुत्र की उत्पत्ति के समय होता था । ५ 

इस युग में शिक्षा के नियमों का उल्लेख धर्म-सूत्रों के रूप में हुआ । इन धर्म- 
सूत्रों में सामाजिक जीवन के नियम तथा विद्याथियों और शिक्षकों के कत्तंव्यों का 
वर्णान है। सूत्रकारों में मौलिकता नही थी, उन्होंते तो पूर्वस्थित बेदिक साहित्य का 
गहन अध्ययन करने के पश्चात्‌ स्व॒रचित साहित्य को जन-साधारगा की पहुँच के अन्तर्गत 
लाने का प्रयास किया था। अतः सूत्र-साहित्य में साहित्यिक-काव्य और कल्पना का 
ग्रभाव है । उसमें तो केवल संक्षिप्तता और शब्द-लाघव का ध्यान रखा गया था । इस 
प्रकार इन सूत्रों में गागर में सागर' भरने का कार्य सूत्रकारों ने किया। बौद्ध-धर्म 
के प्रादुर्भाव ने भी ब्राह्मणों को विवश कर दिया कि वे अपने धर्म की सुरक्षा करें तथा 
जन-साधा रण तक अपने घर्म-सिद्धान्तों को पहुँचाने और उसे सरल एवं सर्वप्रिय बनाने 
के लिए ऐसे उपाय का आविष्कार करें जिससे उनके धर्म-सिद्धान्त अ्रमर होकर घर-घर 
तक पहुँच सर्के । इस प्रयत्त का परिणाम हुआ सूत्र-साहित्य की रचना । 

सर्व प्रथम 'श्रौत सूत्र! की रचना हुई । इनमें ब्राह्मणों की धार्मिक क्रियाश्रों 


का उल्लेख है। दूसरे प्रकार के सूत्र 'भुह्य सूत्र' कहलाते हैं जिनमें ग्रहस्थ-जीवन जेसे 
जन्म, विवाह तथा मरण इत्यादि रीति-अनुरीतियों का वर्शान है। इन्हें स्मृति भी 
कहते हैं। तीसरी शाखा का नाम र्म-सूत्र' है, जिसमें दिन-प्रति-दिन के सामाजिक 
जीवन के नियमों का वर्णन है । सूत्र-साहित्य का अन्तिम रूप सुल्वसूत्र' है जो धामिक 
कर्मंकाण्ड से सम्बन्धित है। सुल्वसूत्रों में वेदी बनाने के नियम, उनकी ताप और आकृति 
इत्यादि के विषय में बताया गया है । वस्तुतः भारत में ज्यामिति और भारतीय 
बीजगणित का बीजारोपण भी यही से होता है । 

सूत्र-य्रुग में अध्ययन के प्रमुख विषय वेदाज्भ थे । वेदों के समझाने के लिये 
शिक्षा, छन्द, व्याकरण, निरुक्त, कल्प तथा ज्योतिष का पूर्व ज्ञान आवश्यक था । यही 
वेदाज़' कहलाते थे । इस युग की विशेषता है विद्यार्थियों का भिन्न-भिन्न विज्ञानों में 
विशेष योग्यता प्राप्त करना । वास्तव में यह युग प्राचीन भारतीय ज्ञिक्षा का अत्यन्त 
महत्वपूर्णा व रचनात्मक युग है | रेखागणित, बीजगरित, ज्योतिष, नक्षत्र-शास्त्र 
व्याकरण तथा भाषा का विकास इस ग्रुग में पर्याप्त रूप से हुआ । यज्ञ के लिये उपयुक्त 
ऋतु तथा काल का निरीक्षण करने में ज्योतिष-शास्त्र का विकास; तथा बलि के लिये 
पशुओं के शरीर को चीर कर विश्लेषण करने से शरीर-शास्त्र तथा शल्य-चिकित्सा का 
विकास हुआ । पाशिनि का विश्व-विख्यात व्याकरण इसी युग की रचना है। वस्तुतः 


पाणिनि से ही सूत्र-युग का पृत्रपात हुआ । कात्यायन ते पातञ्ञलि इसी य्रुग के 
साहित्यकार हैं । 

पातअलि का भाष्य प्राचीन भारत की एक श्रमर रचना है। इसके ग्रतिरिक्त 
कौटिल्य का अर्थशास्त्र, जिसे सम्राद्‌ चन्द्रमुप्त मौयं के महामन्त्री चाणक्य या कौटिल्य 
की रचना माना जाता है और जो कि तत्कालीन सामाजिक, राजनैतिक ओर शिक्षा 
सम्बन्धी नीतियों का उल्लेख करता है, इसी युग को देन है। कोटिल्य ने अपने ग्रन्थ 
को चार भागों में विभाजित किया था:--(१) अन्विक्षकी (२) त्रयी (३) वार्ता और 
(४) दण्ड-तीति । वह तीन प्रकार की दाशनिक विचार-धाराशझों का उल्लेख करता 
है; जैसे सांख्य, योग श्रोर लोकायत । त्रयी के अन्तर्गत ऋक्‌, साम और यजु: तीन 
वेदों का उल्लेख है । विद्यार्थी के लिये चाणक्य ने एक सुसंगठित व्यवस्था की कल्पना 
की है । प्रथम तीन वर्णों के लिये शिक्षा अनिवार्य थी । विद्यार्थियों के लिये वेद-पाठ, 
ग्रस्ति-यूजा, भिक्षा, तथा ग्रुरु-सेवां की व्यवस्था थी । इस प्रकार राज के कत्तंव्य, भिन्न- 
भिन्न वर्णों के कर्त्तव्य तथा प्रजा के कत्तंव्य इत्यादि का वर्णन भी हमें कौटिल्य के 
अर्थशासत्र' में मिलता है । 

न्याय-शासत्र व मीमांसा का विकास भी इसी युग में हुआ । जीवन को भली- 
भाँति सुचालित करने के लिये स्मृतियों की रचना हुई । मनुस्मृति आ्राज भी असंख्य 
भारतवासियों के लिये ग्रन्तिम शब्द प्रदान करती है । धर्म इस कान में भी साहित्य 
का गठन और सूजन कर रहा था, यद्यपि लोगों की विचार-धारा स्वच्छन्द हा चुकी 
थी। आध्यात्मिक जीवन के समानान्तर ही मानसिक जीवन चल रहा था। नृत्य- 
कला, अभिनय, संगीत, ग्रथंशास्त्र तथा ग्रन्य सांसारिक विज्ञानों का भी विकास हों 
रहा था, जिनका अध्ययन प्रधानतः स्त्रियाँ और शूद्र करते थे। यह ज्ञान 'उपवेद' 
कहलाते थे । इन उपवेदों' के द्वारा सभी ज्ञान-शाखाओं का सम्बन्ध वेदों से जोड़ 
दिया था । 
शिक्षा-पद्धति 

सूत्र-युग में शिक्षा-पद्धति प्रधानतः वही थी जो कि उपनिषद्‌-धुग में प्रचलित 
थी । सूत्र-साहित्य किसी नवीन विचार-धारा को जन्म तो देता ही नही था । इसमें तो 
पुरातन धर्म के सर्वमान्य सिद्धान्तों को छोटे-छोटे, ठोस व संक्षिप्त सूत्रों में पिरो दिया गया 
था । इस प्रकार अलिखित कानूनों, साम/जिक तथा धामिक रीति-रिवाजों एवं पूर्व॑स्थित 
परम्पराओों को सुव्यवस्थित तथा संकलित कर दिया गया था । यही नया साहित्य 
विद्यार्थियों के अध्ययन का विषय बन गया । विद्यारम्भ के समय विद्यार्थियों से कुछ 
प्रचलित रीति-रिवाजों का पालन कराया जाता था, जैसे सावित्री पाठ इत्यादि । 
विद्यारम्भ के उपरान्त चुड़ाकर्म और फिर उपनयन-संस्कार का पालन होता था । 
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उपनयन-संस्कार सम्पूर्ण आयं-जाति के लिये अनिवायय कर दिया गया । इससे शिक्षा- 
प्रसार में पर्यात सहायता मिली । उच्च विद्या के लिये नियमित विद्यालयों की स्थापना 
होने लगी । ब्ह्माचर्य का अनुशासन अ्रभी अत्यन्त जठिल था, किन्तु कालान्‍्तर में 
बालिकाओं की विवाह की अ्रवस्था घट जाने से स्त्री-शिक्षा को बहुत आघात लगा । 
ग्रधिकतर स्त्रियाँ अपने घरों पर ही शिक्षा प्राप्त करती थीं । उनके पिता या श्राता 
उन्हें शिक्षा देते थे । व्यवसाय जाति और वंशगत होने लगे थे, तथापि व्यक्तिगत 
स्वतन्त्रता भी रुचि-अनुकूल पेशा ग्रहगा करने के लिये प्रचलित थी । हस्त-कला, 
चिकित्सा, शिल्प-कला, वास्तुकला इत्यादि सांसारिक उपयोगी विद्याञश्रों का प्रचार 
बढ़ गया था। इस प्रकार सम्पूर्ण शिक्षा-पद्धति का उद्देश्य चरित्र-निर्माण, व्यक्तित्व का 
विकास तथा प्राचीन संस्कृति की सुरक्षा करता था । 

दर्शन-शास्त्र का चरम विकास सूत्रकालीन साहित्य की विशेषता है । दर्शन - 
सिद्धान्तों का अस्तित्व भारत में वेद-कालीन य्रुग से ही चला आ रहा था। उपनिषद्‌ 
काल इसका मध्याक्लू था। किन्तु सूत्रकाल में यह ज्ञान अपनी उन्नति की पराकाष्ठा 
को पहुँच गया । इस थुग में दर्शन की छः शाखायें विकसित हुई : (१) कपिल का 
सांख्य (२) पातञ्जलि का योग, (३) गौतम का न्याय, (४) कणाद का वेशेषिक, 
(५) जैमिनि का कर्म या पूर्वमीमांसा और (६) बादरायण का उत्तरमीमांसा या 
वेदान्त । इतना अवश्य है कि इन छः: पद्धतियों के रचियता यही ऋषि नहीं थे बल्कि 
इनका अस्तित्व तो पहिले ही से था। इन ऋषियों ने तो केवल इन भिन्न भिन्न 
पद्धतियों का विश्नेषण करके इन्हे अन्तिम रूप प्रदान किया । अधिकारी विद्याथियों 
को ही दर्शन-शास्त्र के अध्ययन की आज्ञा थी अन्यथा स्वंसाधारण तो सांसारिक 
विद्याश्रों का ही अध्ययन करते थे । “जिस व्यक्त की वासनाओं का पूर्णो शमन नहीं 
हो गया था वह सच्चे दर्शान-शासत्र के अध्ययन के लिये उपयुक्त नहीं समझा 
जाता था ।] 

इस प्रकार दर्शन-शास्त्र का अध्ययन अपने स्वयं के अन्दर पूर्ण था। इसने 


अवुशासन या विनय और उच्च ज्ञान की समस्‍या को सुलभा दिया | भारतीय दर्शन 
मानवता के लिये, इस देश की एक अनुपम देन है । यह वह व्यावहारिक व बोधगम्य 
विचार-धारा थी जिसने भारत की संस्कृति को युग-युगों के भयंकर परिवत्तंनों में 


भी जीवित रखा | 
महाकाव्यों में शिक्षा 
पाठ्यक्रम व विधि 


रामायण और महाभारत प्राचीन भारत के प्रमुख महाकाव्य हैं। ये काव्य 
प्रधानतः उस युग के सैनिकवाद की भलक हैं, तथापि इनमें ऐसे साक्ष्य हैं जिनके द्वारा 
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हमें उस युग की शिक्षा का हाल भी विदित होता है । उदाहरण के लिये वर्ग और 
ग्राश्नमों के सिद्धात्तों का उल्लेख आदर्श विद्यार्थियों तथा मठों की परिभाषा, तत्कालीन 
विद्या-केन्द्रों का वर्शन तथा राजकुमारों और क्षत्रिय बालकों की सनिक शिक्षा का 
वर्णात हमें इत महाकाव्यों में मिलता है । । है 
ब्राह्मणों की शिक्षा के लिये धर्मसूत्र के अनुसार कुछ नियम थ। उन्हें कुछ 
विद्येप योग्यताश्रों को प्राप्त करना तथा कुछ शर्तों का पालन करना होता था । 
उदाहरणततः आत्मा की स्वच्छता, चरित्र की पवित्रता, वैदिक अध्ययन, इन्द्रिय-निग्रह 
और विनय ब्राह्मण के लक्षण समभे जाते थे । ग्रुरुसेवा, ब्रह्मचय व भिक्षा इत्यादि 
ब्राह्मण विद्यार्थी के कर्तव्य थे | ग्रुर से पूर्व आहार, विहार और शथन करने का 
ग्रधिकार शिष्य को नहीं था । इस प्रकार २५ वर्ष की अवस्था तक वेदों का अ्रध्ययन 
समाप्त करके विद्यार्थी शहस्थ ग्राश्रम में प्रवेश करता था। विद्यार्थी अपनी दक्ति के 
प्रनुसार गुरु को घुक्ल भी अपेण करता था । अ्रुणी तथा उपमन्‍्धु इत्यादि कुछ ग्ुरुभक्त 
व आदर्श विद्यार्थियों के नाम भी इस युग में मिलते है । इसके अतिरिक्त कण्व, व्यास, 
वश्षिष्ठ, विश्वामित्र तथा द्वरोण इत्यादि महान्‌ ग्रुरुओं का भी उल्लेख रामायण व 
महाभारत में है | द्रोणटाचायं महाभारत य्रुग के एक प्रसिद्ध सैनिक-शिक्षक थे । इतना 
प्रवश्य है कि इस युग में जातियों का विभाजन अत्यन्त जटिल हो चुका था। शूद्रों के 
बेद ग्रध्ययन अथवा उच्च सैनिक-शिक्षा के अधिकार छिन चुके थे | एकलव्य, एक शाद्र 
बालक को द्रोणाचार्य ने राजकुमारों के साथ सेनिक-शिक्षा देने से मना कर दिया था । 
द्विज कहलाने वाली तीन जातियों के लिये विद्याध्ययन, यज्ञ तथा दान ये तीनों कम 
एक समान थे । इसके अतिरिक्त चारों वर्णों के कुछ विशेष कर्तव्य भी थे। जैसे 
विद्यादान, भिक्षा तथा दान लेना ब्राह्मरा का कत्तव्य; देश-रक्षा तथा आस्तरिक 
सुव्यवस्था क्षत्रिय का कर्म; व्यापार व कृषि वैश्य का विद्येष कर्म एवं सेवा युद्ध का 
प्रमुख कर्म माना गया था || इन चारो वर्णो की शिक्षा का पाठ्यक्रम भी अपने-अपने 
उद्चमों के अपुसार था। क्षत्रियों के लिये धनुर्वेद का अध्ययन अनिवार्य था।; 
'बनु्वेद' से अभिप्राय सम्पूर्ण सैनिक विज्ञान व कला से समझा जाता था । राम, 
परशुराम, भीष्म, द्ोण, अजु न तथा करण महाकाव्य-श्रुग के कुछ प्रसिद्ध धनर्धारी थे । 
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। वेदोभ्यासो ब्राह्मणस्य क्षत्रियस्थ च्‌ रक्षणाम्‌ 
वार्ता कर्मंव वैशस्थ विशिष्टानि स्वकर्मषु 
कृषि भोरक्षमास्थाय जीवेढ श्यस्य जीविकाम्‌ । (मनुस्मुति १०१८० ) 
तो द्वरोशः पाण्डुपुत्रानआञरि विविधानि च 
दौण: संकीरों युध्ये च शिक्षयाम स कौरवान्‌ 
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( महाभारत झा० प० ११८ ) 


उत्तर वढिक कालीन शिक्षा ] [ २६ 


साथ ही प्रयाग, काणी, श्रयोध्या तथा तक्षशिला इत्यादि तत्कालीन महान्‌ विद्या-केन्द्र 
थे। प्रयाग में उस युग का सर्वविख्यात आ्राश्रर ऋषि भारद्वाज का था जो कि उत्तरी 
भारत में शिक्षा का एक वृहत्‌ केन्द्र था। 
सत्री-शिक्षा 3 

उत्तर वंदिक काल में स्त्री-शिक्षा की वही परम्परा है जो कि बंदिक काल में 
थी । प्राचीन भारत के समाज की यह विशेषता रही है कि यहाँ की नारी समाज का 
एक सभ्य, शिक्षित और सम्मानित अंग रही है। ऋग्वेद काल में स्त्रियों को पूरा 
स्वतन्त्रता थी | थे पुरुषों के साथ यज्ञ करती थीं, यहाँ तक कि कह यज्ञ पूर्ण नहीं 
माना जाता था जो कि बिना स्त्री ( अर्द्धाड्धिनी:) के सम्पादित किया गया हो । 
ऋग्वेद की बहुत सी ऋचाश्रों की रचियता स्त्री कवियत्री मानी जाती हैं । विश्वतारा. 
घोषा, रोमसा, लोपमुद्रा, उर्वसी और अपाला इत्यादि ऋग्वेद-कालीन बहुत विदुषी 
र्त्रियाँ हैं। उपनिषद्‌ युग में भी स्त्रियों को शिक्षा की पू स्वतन्त्रता थी | याज्ञवल्क्य 
की दो पत्नियों गार्गी और मैत्रेयी में दोनों ही परम विदुषी स्त्रियाँ थीं। मैत्रेयी का 
अपने पति के साथ ब्रह्म, सृष्टि तथा आ्रात्मा इत्यादि गढ़ रहस्यों पर विवाद भी हुआ 
था । उपभिषदों में-ऐसी स्त्रियों' का भी चर्खंनन- है जो-'शिक्षिका' का कार्य करती थीं । 
र्यों को ब्रह्मगादिनी' कहा जाता था । कोई-कोई विद्वान्‌ उन्हें दो शाखाओं में बाँटते 
हैं: (१) ब्रह्मगादिनी और (२) सद्योवधू । प्रथम प्रकार की स्त्रियाँ उपनयन, अग्नि- 
पूजा, वेद-पाठ तथा भिक्षा के उपयुक्त मानी जाती थीं और शिक्षा के समास होने पर 
ही विवाह करती थीं । सद्योवधू विवाह से पूर्व ही उपनयन को पूर्ण कर लेती थीं । 
उसके अध्ययन का विषय आवश्यक वेद मन्त्र, संगीत लृत्य तथा अन्य 
प्रचलित ललित-कलाओं का श्रध्ययन था। ग्रह्म-सत्रों में भी वर्रान है कि पत्नी को 
इतनी शिक्षिता होना चाहिये कि वह पति के साथ यज्ञ इत्यादि धामिक कार्यों में हाथ 
बॉँटा सके । वस्तुतः स्त्री पुरुषों को यज्ञ सम्पादन की पूर्ण स्वतन्त्रता थी । डा० राधा 
कुमुद मुकर्जी ने हेमाद्री का उद्धरख देतें हुएं . लिखा है “कुमारी अर्थात्‌ अविवाहित 
कन्या को विद्या और धर्म-नीति का अध्ययन कराना चाहिये । एक शिक्षिता कुमारी 
अपने पिता तथा पति दोनों का कल्याण करती है। झ्रत: उसका विवाह एक विद्वान 
पति झथवा मनीषी से करना चाहिये, क्योंकि वह विदुषी है ।' 

सूत्र-धुग में भी हम पाते हैं कि स्त्रियों को शिक्षा प्रात्त करने का निषेध नहीं था । 
वे वैदिक साहित्य का अध्ययनकरती थीं । इस युग में स्त्री शिक्षिकार्य 'उपाध्याया या 
आचार्या' कहलाती थीं। पिता की यह अभिलाषा रहती थी कि उसकी पुत्री पण्डिता 

। “स्त्रियों को सैनिक शिक्षा दिये जाने का भी उदाहरण मिलता है, जैसा कि 

शक्तिकी' शब्द से प्रतीत होता है जिसका उल्लेख पातझ्ञलि ने किमा है, जिसका 


३० ] [ भारतीय शिक्षा का इतिहास 


अभिप्राय भाला धारण किये हुये स्त्री से है। महाकाव्य-थुग में भी हमे अत्यन्त विदुपी 
और चरित्रवान्‌ स्त्रियों के उदाहरण मिलते हैं । उस समय तक पति की प्रधानता हो 
गई थी और सत्री उसे भगवान्‌ की तरह पूजने लगी थी । रामायगा में सीता का ऐसा 
ही उदाहरण है । ये र्त्रियाँ वेदिक ज्ञान में भी मंत्रविद्‌ होती थी । कुन्ती के विषय में 
कहा जाता है कि वह ग्रथवे वेद की प्रकाण्ड पण्डिता थी । 

विक्षा की प्रणाली स्त्रियों के लिये भी प्रायः वही थी जो पुरुषों के लिये थी । 
उपनयन-संस्कार के बिना वेद मन्त्र उच्चारण निषिद्ध था। ग्रतः स्त्रियों का भी उपनयन 
होता था। स्त्रियाँ ब्रह्मचर्य से रह कर विद्याध्ययत्त करती थी । मनुस्मृति में भी म्प्रियों 
के लिये उपनयन की व्यवस्था है । स्त्रियों के लिये शिक्षा का विषय वेदपाठ था, किन्तु 
इसके वही मंत्र थे जे कि यज्ञ तथा अन्य संस्कारों के लिये उपयोगी थे। बेद के 
अतिरिक्त स्त्रियां मीमांसा- का अध्ययत करके इसमें विशेषता प्रास करती थी 4०उपनिपद्‌ 
युग में तो मेत्रेयी और गार्गी जैसी विदृषी दाशैनिक स्त्रियों का प्रादुर्भाव हुआ जो कि 
राजा जनक के दरबार में ऋषियों से शास्राथ करती थीं । उत्तर रामचरित्र में अत्रेयी 
की कथा है, जो बाल्मीकि तथा अगस्त्य मुनि-के आश्रम में लव और कण के साथ 
वेदान्त का अध्ययन करती थी । | 


इस प्रकार हम देखते हैं कि उत्तर-बेदिक काल में स्त्रियों का समाज में पर्याप्त 

सम्मान था। उन्हें व्यक्तित्व के विकास के लिये पूरा स्वतन्त्रतम थी ० बालिकाओं के 
लिये उपनयन उतना ही भ्रनिवार्य था जितना बालकों के लिए । झतः स्त्री-शिक्षा 
अनिवाय थी। प्रधानतः अच्छे व सम्पन्न परिवारों की बलिकायें अ्निवार्यत: वेंदिक व 
साहित्यिक शिक्षा प्रास करती थीं। कालान्तर में" पुरुष की प्रधानता होने पर म*््रियों 
के सामाजिक स्तर पर प्रभाव पड़ने लगा। यह विश्वास जड़ पकड़ता जा रहा था 'कि 
स्त्रियाँ वेदिक शिक्षा के उपयुक्त नहीं हैं । वेदिक-युग में बाल-विवाह की प्रथा नहीं थी, 
और कोई-कोई स््री तो आजस्म ब्रह्मचारिणी रह कर विद्याध्ययन करती थीं; किन्तु 
| उत्तर वेदिक काल के अंतिम चरण में बाल-विंवाह की प्रथा का प्रचलन हो गया। 
ख्त्यों में उपनयन के बन्धन भी शिथिल होते जा रहे थे। अ्रतः सत्री-शिक्षा का अनपात 
भी कमर होता जा रहा था । अब इस बात पर अधिक व्यान जा रहा था कि सनी क्रो 
2हलक्ष्मी होना चाहिये। गृहस्थ-कला में पद्ु श्रपंने पति को सम्पत्न तथा युखी बनाने 
कक के जन्म का उद्देश्य समभा जाने लगा। इस विचारधारा का स्वाभाविक 
अर हर हुप्रा कि स्त्रियों का प्रभाव घटने लगा। यह उचित समभा गया कि 
हीं कर सकतीं । अतः बेद मंत्रों को अशुद्ध होने से 


बच कस £ः उप हि: 
नें के लिये यह अनिवाये था कि र्तरियाँ वेद न पढ़ें । साथ ही यह विश्वास भी 
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लोगों के हृदयों में संस्कार जमाये हुए था कि यदि वेद-मंत्रों का किसी के द्वारा अशुद्ध 
उच्चारण किया जायगा तो वह परिवार या व्यक्ति नष्ट हो जायगा अथवा कोई अन्य 
दुर्भाग्य उस पर हूट पड़ेगा | अब तक तो संस्कृत भाषा ही साधारण बोलचाल की भी 
भाषा थी, जिसका कि वेदों तथा भर्म ग्रन्थों में प्रयोग हुआ था, किन्तु इससे आगे दोनों 
भाषाओं में विभिन्नता आ गई । साधारण जनता की भाषा पूरणतः अपभ्रद् या 
प्राकृतः होती जा रही थी। ऐसी अवस्था में शुद्ध उच्चारण की कठिनाई अवध्य ही 
उपस्थित हुई होगी । यही कारण था कि स्त्रियों का वेदपाठ निषिद्ध कर दिया गया । 
किन्तु इसे समाज की उदासीनता ही कहा जा सकता है, क्योंकि यदि स्त्रियाँ उसी प्रकार 
से शिक्षा प्रात करती झातीं जेसा कि वेदिक अथवा उत्तर-बैदिक काल के प्रारम्भ में 
था तो अवश्य ही वे शुद्ध उच्चारण के समर्थ हो सकती थी, क्योंकि पुरुष और रहती की 
मानसिक योग्यता में समान सुञ्रवसर मिलने पर कोई अन्तर नहीं आता । स्त्रियाँ अपनी 
प्रखर और कुशाग्र बुद्धि के लिये प्रारम्भ से ही - विख्यात थीं | किन्तु इस भावना के 
विकसित हो जाने से कि स्त्रियाँ मानसिक योग्यताओं में पुरुषों की अपेक्षा हेय होती हैं 


स्त्रियों की शिक्षा को बहुत आघात लगा और वे झागे आने वाली शताब्दियों के लिये 
भी अपने व्यक्तित्व के विकास से वंचित कर दी गईं । 


ओद्योगिक शिक्षा 
व्णोनुसार व्यवस्था 


प्रारम्भ से ही आर्यो ने यह अनुभव कर लिया था कि बिना कार्य का विभाजन 
किये हुए समाज का संतुलित विकास नहीं हो सकता । अ्रतः उन्होंने सम्पूर्ण जाति को 
ब्राह्मण, क्षत्रिय, वेश्य और शुद्र इन चार वर्णों में विभाजित कर दिया था । इन वर्णों 
का अस्तित्व श्रम-विभाजन के आधार पर हुआ और प्रत्येक वर्णा का कार्य निश्चित हो 
गया । यद्यपि प्रारम्भ में वर्ण-व्यवस्था अधिक जटिल नहीं थी और एक वर्णा से दसरे 
वर्णो में कर्मानुसार परिवर्तत भी हो सकता था, किन्तु आगे चल कर इनके कार्य नियत 
हो गये और वर्णाव्यवस्था केवल रूढ़िवाद बन कर रह गई । 

(१) ब्राह्मण--जो वेद पढ़ना-पढ़ाना, यज्ञ करना: तथा कराना एवं विद्या का 
दान करते वे ब्राह्मगा कहलाये । यद्यपि प्रारम्भ में तो ज्ञान ही ब्राह्मण होने का प्रतीक 
था और जन्म से ब्राह्मण नहीं होते थे, किस्तु ज्ञानी पुरोहितों द्वारा अपने पृत्रों को 
वैदिक शिक्षा देने की परम्परा चल पड़ी । इस प्रकार पिता के उपरास्त पुत्र के पुरोहित 
बनने से धीरे-धीरे पुरोहितवाद एक जाति के रूप में परिवर्तित हो गया | यद्यपि ऐसे 
ज्ञानी क्षत्रिय भी हुए जिन्होंने ऋषि या ब्राह्मणों की पदवी पाई । विदेहजनक, राजा 
अजातशत्रु इत्यादि ऐसे ही उदाहरण हैं। ब्राह्मणों के वैदिक ज्ञान प्राप्त करने की 
परम्परा ने क्षत्रिय और वेश्यों की शिक्षा का उत्तरदायित्व भी उन्हीं पर डाल दिया ! 
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ड्स उत्तरदायित्व के कारण समाज में उन्हें एक उच्च स्थान प्रास हो गया । बह सम्पूर्ण 
जाति के पथ-प्रदर्शक और प्रमुख शिक्षक बन गये | झागे चलकर इसी प्रमुखता ने 
ब्राह्मणों को समाज में प्रथम स्थाव दिया और उनकी उपमा जिन न दी ्श 
लगी । धर्म कार्यों जैसे जन्म, उपनयन, विवाह व मृत्यु इत्यादि में पुरोहितों का 
उपस्थिति अनिवार्य हो गई | इस.प्रकार पुरोहितवाद एक पेशे । या उद्यम के रूप में 
प्रस्फुटित हुआ । पुरोहित लोग अपनी संन्‍्तान को पुरोहित-कार्य में निपुरा व दीक्षित 
करने लगे और यही कर्म शताब्दियों तक ब्राह्मणों का प्रमुख उद्यम रहा। आधुनिक 
पुग में भी इसके भग्नावशेष विद्यमान हैं । 

(२) क्षत्रिय--यह कहा जा चुका है कि समय के साथ ही साथ क्षत्रियों और 
बैश्यों के लिए वेद का अध्ययन एक गौणा बात हो गई । वेद-वेदाज्ों तथा उपनिषदों 
से उनका साधारण परिचय भर उनके लिए पर्यास समझा गया | ५०० ई० पृ० में 
ही वेदाज्ों का विकास होने लगा और कानून व व्याकरण के स्कूल स्थापित होने 
लगे थे। सूत्र-युग में धर्मसूत्र और धर्मशासत्र की रचना हुई जिनमें क्षत्रिय राजाओं के 
कर्तव्यों और अधिकारों का उल्लेख है। ये धर्मशासत्र ही कानून ग्रन्थ एवं राजनतिक 
ग्रन्थ थे । आगे चलकर नीतिश्ासत्र और,ग्र्थशासत्र की रचना भी इन्हीं के आधार पर 
हुई । यद्यपि आपस्तम्भ, बुद्धायण एवं वसिष्ठ के ध्मंसृत्रों में क्षत्रिय राजकुमारों के 
लिये ग्रध्ययत-विषयों का उल्लेख नहीं है, किन्तु गौतम ने बतलाया है कि राजकुमार 
को तीन वेद तथा तक॑ शाक्त्र का ज्ञाता होना चाहिये । वास्तव में क्षत्रियों का प्रमुख 
कर्म तो देश की सुरक्षा, आन्तरिक व्यवस्था और शासनकार्य था। इस कार्य को 
योग्यता पूर्वक सम्पादित करने के लिये मानसिक शिक्षा की तो आवश्यकता थी ही, 
किन्तु इससे भी अधिक आवश्यकता थी सैनिक-शिक्षा की । यही कारण था कि वैदिक 
शिक्षा के साथ ही साथ क्षत्रिय बालकों को अख््र-शस्त्र एवं युद्धकला की शिक्षा भी दी 
जाती थी। उनके जीवन का एक बड़ा भाग युद्धकला की शिक्षा में ही व्यतीत होता 
था। रामायण में दशरथ के पुत्रों को विद्यार्थी काल में सैनिक-शिक्षा प्राप्त करने का 
उल्लेख है || राम का कतेव्य ही दुष्ठों का दमन और दीनों का संरक्षण माना गया 
है । उन्होंने समय-समय पर बाली, कुम्भकर्या व रावण इत्यादि का अपनी सैनिक- 
योग्यता के ढ्वारा बध किया और धर्मराज्य की स्थापना की। महाभारत में तो हमें 
प्राचीन भारतीय युद्धकला भ्रपने चरम विकास को पहुँची हुई मिलती है। यह महायुद्ध 
संभवत: संसार का सर्वप्रथम महायुद्ध था जिसमें इतने विशाल स्तर पर ग्रुद्ध किया 

! पिता दशरथों दह्ठो ब्रह्मा लोकाधिपों यथा 
ते चापि मनुज व्यात्रा वैदिकाध्ययने रत: 
पिन बुश्नूपणरता धनुर्वेदे च निष्ठिता: [ बालकांड भ्र० १८ ] 


ल्‍्प्कते 
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गया हो । कौरवों व पाण्डवों को द्रोणाचार्य द्वारा सैनिक-शिक्षा दिये जाते का उल्लेख 
महाभारत में मिलता है। यह स्मरणीय है कि ब्राह्मगग न केवल बौद्धिक विक्षा में ही 
सिद्धहस्त थे, अपितु सेनिक-शिक्षा में भी बहुत से ब्राह्मगा निपुणा थे जैसा कि परधुराम 
व शुरु द्रोगाचाय के उदाहररणों से प्रतीत होता है | सैनिक-शिक्षा शुद्रों के लिये वर्जित 
थी, अथवा कम से कम इतना तो अवध्य था कि उच्च वर्गा के कहे जाने वाले ब्राह्मग्ग 
और क्षत्रिय बालकों के साथ झूद्र बालकों को शिक्षा नहीं दी जाती थी । 

सूत्र-धुग में क्षत्रियों के कत्तव्य और अधिकारों का अच्छा विकास हुझ्ना । 
फलत: क्षत्रिय शिक्षा भी विकसित हुई | कौटिल्य के अर्थशास्त्र की रचता भी इसी 
काल में हुई जिसमें क्षत्रियों की शिक्षा के विषय में बहुत विद्द्‌ वर्गान हैं। चाणक्य 
ही तो नन्‍्दवंग के उन्मूलन का कारग था। उसने चरद्रमुतत मौयं नामक क्षत्रिय 
राजकुमार को राजनीति, य्रुद्धकला तथा शासन-कला में निपुणा करके नन्द साम्राज्य 
के स्थान पर एक अन्य विशाल साम्राज्य स्थापित करने के लिये उत्साहित किया था । 

कौटिल्य के अर्थशास्त्र में राजकुमारों की शिक्षा के लिये चार विज्ञानों का 
उल्लेख है : (१) अन्वीक्षिकी, अर्थात्‌ सांख्य, योग तथा लोकायत का ज्ञान, (२) तीन 
वेद, (३) वार्ता, और (४) दण्डतीति | वार्ता में क्रषि, पश्च-पालन तथा व्यापार का 
ज्ञान कराया जाता था। उसी प्रकार दण्डनीति में गासन, कानून तथा राजनीति का 
ज्ञान सम्मिलित था। विशेष विद्याओं की जिक्षा के लिये विशेष समय भी नियुक्त थे, 
जैसे दोपहर से पूर्व सैनिक-शिक्षा, हाथी व घोड़े की सवारी, रथ चलाना तथा हथियार 
चलाना; और दोपहर के उपरान्त इतिहास व पुराणों का अध्ययन व श्रवण । इतिहास 
में पुराणा, आख्यायिका, इतिवृत्त, उदाहरण, धमंजास्त्र और अर्थशास्त्र सम्मिलित थे । 
कहानियों के रूप में राजनंतिक शिक्षा भी दी जाती थी जैसा कि पंचतंत्र और 
हितोपदेश की आख्यायिकाओं से प्रकट होता है, अथवा आगे चलकर जातक कहानियों 
से स्पष्ठ है । 

इस प्रकार हम देखते हैं कि क्षत्रिय राजकुमार को व्यावहारिक ज्ञान दिया 
जाता था जिसका उसके भावी जीवन के प्रमुख उद्यम से सम्बन्ध था । एक क्षत्रिय 
राजा के निये अन्य तीन वर्णो के ज्ञान, उद्यम तथा शिक्षा-पद्धति से भी विज्ञ होना 
गनिवाय था । राजकुमारों के अतिरिक्त साधारण क्षत्रिय-जनता के लिये भी उपनयन 
आवश्यक था । वेद तथा उपनिषदों का अध्ययन उसके लिये इतना आवश्यक नहीं 
था जितना कि एक ब्राह्मगा बालक के लिये था। सेनिक-शिक्षा अवश्य क्षत्रिय जनता 
के लिये अनिवार्य थी | अधिकतर क्षत्रियों का उद्यम सेनिक-उद्यम ही था। राजदरबारों 
में तथा सेनाओं में प्रविष्ट होकर ये नोग सुरक्षा तथा शासन-कार्य में क्षत्रिय राजाग्रों 
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“सहायता करते थे । शिक्षा देने का कार्य तो ब्राह्मणों ने अपने लिये ही सुरक्षित कर 
लिया था और क्षत्रिय इत्यादि अन्य वर्णों के लिये उसे निषिद्ध कर दिया था। इस 
प्रकार समाज में उन्हीं का बौद्धिक एकाधिकार रहा । यहाँ तक कि क्षत्रिय राजकुमार के 
सिहासनारूढ़ होते के उपरान्त भी उसे ब्राह्मणों का दास रहना पड़ता था और समय- 
समय पर ब्राह्मण उसकी शासन सम्बन्धी, धामिक, सामाजिक, आन्तरिक व व्यक्तिगत 
बातों में हस्तक्षेप करते देखे जाते थे। किन्तु साथ ही ऐसा देखने को भी मिलता है 
कि वैदिक शिक्षा के प्रारम्भिक दिनों में, जब तक कि वर्श-व्यवस्था जटिल नह्ीं हुई 
थी, अब्नाह्मणा भी वैदिक विषयों का शिक्षण देते थे । ऋग्वेद के तृतीय मण्डल में 
क्षत्रिय ऋषि विश्वामित्र के वंशजों द्वारा रचित मन्त्र पाये जाते हैं। इसी प्रकार 
उपनिषदों के दर्शन के विस्तार और व्याख्या ,करने में क्षत्रिय-शिक्षकों का बड़ा हाथ 
था । यहाँ तक कि बहुत से ब्राह्मण-शिष्य ज्ञान प्राप्त करने के लिये क्षत्रिय-शिक्षकों या 
दाश निकों के पास जाया करते थे । इन शिक्षकों में अश्वपति, जनक तथा प्रवाहण 
जैवलि के नाम उल्लेखनीय हैं । इसी प्रकार कुछ ब्राह्मणों द्वारा श्रवेदिक के शिक्षक 
बनने की प्रथा भी प्रचलित थी । अ्रवेदिक विषयों में अधिकांइत: सैनिक-शिक्षा, 
ओश्ौद्योगिक व व्यापारिक शिक्षा, चिकित्सा व सर्पदंश चिकित्सा विशेष रूप से 
उल्लेखनीय हैं । 

(३) बेश्य--क्षत्रिय शिक्षा के उपरान्त वैश्य तथा शूद्रों की शिक्षा का प्रइन 
आता है । यह तो निविवाद है कि शिक्षा ही किसी व्यक्ति या वर्ग के भावी उद्यम का 
प्रश्न हल करती है । वेश्यों का प्रमुख उद्यम कृषि तथा व्यापार था । अतः उत्हें कृषि, 
पशु-पालन और व्यापार की शिक्षा दी जाती थी। बेश्यों की शिक्षा भी ब्राह्मागों के 
नियन्त्रण के अन्तर्गत थी। ब्राह्मणों तथा क्षत्रियों की भाँति वैध्यों का भी उपनयन 
संस्कार होता था। इसी के उपरान्त विद्यारम्भ होता था । उन्हें भी वेदों का प्रारम्भिक 
ज्ञान प्राप्त करना होता था; किन्तु जैसे कि कहा जा चुका है उनका तो प्रधान उद्यम 
कृषि, पशु-पालन तथा व्यापार था, अ्रतः उन्हें इनके व्यावहारिक ज्ञान की अधिक 

“ आवश्यकता" थी"। वेदाध्ययन उनके लिये गौण था । उन्हें तो श्रपने व्यवसाय के 
अनुरूप ही शिक्षण मिलना चाहिये था । ग्रतः उनके लिये उसी की व्यवस्था थी ! 
गह कहा गया है कि एक वेश्य को यह अभिलाषा कभी नहीं करनी चाहिये कि वह पशु 
कभी नहीं रखेगा । उसे हीरा-जवाहिरात का मूल्य, उनकी परख, सूत का ज्ञान, 
मसालों तथा सुगन्धियों का ज्ञान, खेत बोना, अच्छे-बुरे खेतों का ज्ञान, खाद का ज्ञान, 
नापन्तोल के वाँटों का ज्ञान तथा भिन्न-भिन्न अवस्थाओं में वस्तुओं में लाभ व हानि 
का ज्ञान अतिवायं था। इसी सम्बन्ध में उसे ग्रथिक भूगोल एवं व्यापारिक भूगोल 
का भी अध्ययतव करना होता था, तथा भिन्न-भिन्न देशों से व्यापारिक सम्बन्ध बनाये 
रखने के लिये वहाँ की माँग व उत्पादित वस्तुओ्रों की पूति से परिचित होता पड़ता 
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था । भिन्न-भिन्न भाषाओ्रों का ज्ञान, मजदूरी देने के नियम तथा क्रय-विक्रय के नियम 
का ज्ञान एक बेइय के लिये आवव्यक माना गया था। इस सम्पूर्ण ज्ञान के लिये 
गणित, साधारण भूगोल, आथिक तथा व्यापारिक भ्रूभोल, क्ृषि-विज्ञान तथा व्य.पार- 
पद्धति का अ्रध्ययत आवश्यक था। अधिकतर बालक यह ज्ञान व्यावहारिक रूप में 
अपने पिताश्रों से प्राप्त करते थे। बैदिक अध्ययन के लिये उन्हें पृ्वेस्थित नियमित 
ब्राह्मण स्कूलों में ही अध्ययत करना पड़ता था । कृषि और व्यापार प्रायः अनुभव 
आर अभ्यास से सीखे जाते थे । 


(४) शुद्र -शूद्दों के लिये किसी उच्च शिक्षा की व्यवस्था नहीं थी । उनका तो 
प्रमुख उद्यम सेवा करना ही था। तथापि उनकी शिक्षा बहुत कुछ बेदयों से मिलती- 
जुलती थी | कृषि, गौ-पालन, पशु चराना, डेरी व्यवसाय तथा भिन्न-भिन्न कला-कौशल 
व हस्तकलायें इत्यादि शुद्र लोग भी सीखते थे। इस प्रकार देश के श्राथिक विकास में 
शुद्रों का एक प्रमुख हाथ था । दिवजन-विद्या' जिसमें कि आ्राचाय शडद्भूर के अनुसार 
नृत्य, सद्भीत, वाद्य, सुगन्धि तथा वन्त्रों का रंगना इत्यादि विषय सम्मिलित थे, शाद्रों 
को पढ़ाई जाती थी । इसके अतिरिक्त कताई, बुनाई तथा वस््रों की छपाई का कार्य 
भी शुद्र ही करते थे । इन कार्यों के सीखने के लिये नियमित व्यावसायिक विद्यालय 
नहीं थे। ये तो घरेलू रूप से वंश परम्पराशों द्वारा ही सीखी जाने वाली विद्यायें 
थीं। अस्र-शखस्त्र बताना, रथ बनाना, शिल्पकला, वास्तुकला तथा चित्रकला का कार्य 
'भी अधिकतर वही वर्ग करता था जो झ्ृद्र कहलाता था । इनको सिखाने वाले शिक्षकों 
का भी उल्लेख मिलता है। नारद स्वयं एक ऐसे शिक्षक थे। इसके अतिरिक्त कुछ 

अन्य ब्राह्मण भी लौकिक विषयों की शिक्षा देते हुए पाये जाते हैं । मछुए, सपेरे तथा 
चिड़ीमार भी शुद्र कहलाते थे और वंश-परम्परागत पद्धति से अपनी कला को अपने 
पूर्वजों से प्रात करते थे । 

इस प्रकार भिन्न-भिन्न वर्णों की भिन्न-भिन्न कार्य-व्यवस्थायें थीं। अपने-अपने 
कत्तंव्यों का पालन करते हुए सभी वरगं राष्ट्र का--निर्मास कर रहे-थे। समाज के 
सर्वाज्धीणा विकास के लिये आर्यों ने इस व्यवस्था को सर्वश्रेष्ठ माना था । इनके अतिरिक्त 
भी प्राचीन भारत में कुछ ऐसी विद्यायें थीं जो तत्कालीन विश्व-इतिहास में अद्वितीय 


आनी जा सकती हैं । इनमें से कुछ प्रमुख विद्याञ्रों का हम नीचे संक्षेप में उल्लेख 
करते हैं । 


आयुर्वेद अथवा चिकित्सा-शास्त्र 
प्राचीन भारतीय विद्याश्रों में चिकित्सा-शास्त्र प्रमुख विद्या है। ऋग्वेद-काल से 


ही इसका क्रमिक विकास प्रारम्भ हो गया था और सिकन्दर के आक्रमण के समय 
तक हम देखते हैं कि यह विद्या अपने चरम को पहुँच चुकी थी। जातक कथाओं में 


हि 


का हा 


भव 
ह्‌ 


ह। 
4 # | ४] हा कुल पाये. नाएयार अरत्यकज भार 
| भलाग्याय दादा। 


न ] 


३ 


भी हमें चिकित्सा विज्ञान का उल्लेख मिलता है। तक्षशिला विश्वविद्यालय ॥ 
बड़े गम्भीर चीर-फाड़ सम्बन्धी कार्य तक किये जाते थे | यह शिल्ला प्राय: हर्या 
शिक्षकों द्वारा दी जाती थी । संस्क्षत का ज्ञान विद्यार्था क लत आानवाय शा 
आयुर्वेद के सभी ग्रन्थ इमी भाषा में थे । इस जिन्ञान के विद्यार्थी का उपनयः 
अलग होता था चाहे भले ही उसने भ्रपत वण के अनुसार पहिले उपनगन करा 
हो । यह उपतयन केवल उसी छात्र का हो सकता था जा पूरा स्वस्थ व उच्च ः 
का हो; वरीर के भिन्न-भिन्न अंगों जैसे श्रॉख, ताक, जिल्ना तथा दात £ 
स्वस्थ हों; नैतिक-साहस, धैर्य, विनय, बुद्धि, उदारता, लगन, अध्यवसाय 
कष्-सहिष्णुता इत्यादि अन्य गुण आयुर्वेद के एक विद्यार्थी के लिये आावश्यव 
आ्राधुनिक काल में भी एक पूर्व-परीक्षा ( प्री मेंडीकल एजामिनेशन ) होती हे | 
गअनसार चिकित्सा विज्ञान के विद्यार्थी के अ्रन्दर इस व्यवसाय सम्बन्धा याग्य 
के अस्तित्व की परीक्षा करने की चेष्ठा की जाती है। किन्तु जब प्रपनी प्र 
प्रणाली को देखते हैं तो हमें केवल आश्चर्य होता है कि किस प्रकार उन लार 
ज्ञान पूर्णाता को प्रास हो गया था। उन्होंने भली भाँति जान लिया था कि एक चिकि 
को पूर्ण स्वस्थ, सुन्दर तथा चरित्रवान्‌ होना चाहिये । पीड़ित मानवता की से 
लिये उसके अन्दर सच्चाई, निर्लोभ, निष्काम-सेबा तथा विनय होनी चाहिये । 
विज्ञान में अनुसंधान करने की क्षमता के लिये उसके ग्रन्दर बुद्धि, अदम्य उ 
कल्पना, धैर्य तथा अध्यवसाय होता चाहिये । यही कारण था कि प्राचीन श्र 
का इतना विकास हुआ । आधुनिक चिकित्सा-शास्त्र का विद्यार्थी केवल अपनी 
की परीक्षा देता है और अपने भ्रन्य साथियों की अपेक्षा कुछ ग्रंक श्रत्चिक पाने १ 
एक चिकित्सक बनने के योग्य समझ लिया जाता है । इसका जीवन से क्या से 
है ? इसमें आत्मा का पूर्ण अभाव है। केवल शास्त्र-जान ही को प्रधानता दी ग 
इसका परिणाम यह हुआ है कि आज हम बहुत से चिकित्सकों को पीडित-मा 
की सेव। करते हुए नहीं अ्रपितु उसका शोषण करते हुए पाते हैं 

आ्रायुर्वेद-उपतयन में चारों वर्णो के बालकों को दीक्षित किया जा सकता 
इस प्रकार दीक्षित विद्यार्थी को कुछ मर्यादाग्ों के लिये वचनबद्ध होना पढ़ता + 
उपनयन के उपरान्त विद्यारम्भ होता था। शिक्षक के द्वारा पदों और इलोंक 
धीरे-बीरे अ्ध्ययत करके विद्यार्थी सम्पूर्गा आ्रायुवेंद ग्रन्थों को समाप्त कर डालते 
इन ग्रन्थों को उन्हें व केवल कंठाग्र ही करना पड़ता था, अपितु उनका अः 
समभना पड़ता था। केवल रटने वाले विद्यार्थी की सराहना नहीं की जाती थी 

आयुवद का अध्ययन चिकित्सा-विज्ञान की भिन्न-भिन्न शाखाशओरों 
निदान, औपधि, शल्य (सर्जरी), विष, स्पंदंश, रक्त-परीक्षा तथा अ्रस्थि इन्या 
होता था । एक विभाग के विद्यार्थी परामर्ण तथा व्यावहारिक ज्ञान प्राप्त कर 
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लिये अन्य विभाग के आचार्यों के पास जाने शे। एक चिकित्सक के लिये 'बहुश्वता' 
होना आवश्यक था; अर्थात्‌ जब तक उसे अनेक विज्ञानों का बोध नहीं होता था तब 
तक उसे सफलता मिलना असम्भव था । सम्पुर्ण विज्ञानों को प्रधाततः जास्त्र'ं और 
प्रयोग' अर्थात्‌ थ्योरी और प्रेक्टिस में विभाजित कर दिया गया था । दोनों का ज्ञान 
अनिवार्य था । केवल एक का ज्ञान रखने वाल। तथा उसके द्वारा जनता में प्रैपने 
अधुर ज्ञान के द्वारा अभ्यास करने वाला व्यक्ति राज्य की ओर से दण्डित किया 
जाता था । 
प्रोफेनर अलतेकर ने बताया है कि जल्य (सजंरी) का शिक्षण किस प्रकार 
दिया जाता था। “प्रारम्भ करने वाले विद्यार्थियों को पहिले तो यन्त्र और औजारों क 
पकड़ना और उनका प्रयोग वतलाया जाता था, जिनका प्रयोग वह खीरा, खरबूज 
तथा तरबूज पर शिक्षक के निरीक्षण के अन्तर्गत करते थे । छेंदन कार्य' मृतक पण्ओं 
की रक्त-गिराग्रों पर करके विद्याथियों को दिखाया जाता था; छुरी पकड़ना सूखे 
अलाबू के फलों पर; चरम छीलन खाल के वबालदार सूखे टुकड़ों प्र; सींना चमड़े तथा 
कपड़े के पतले टुकड़ों पर; पट्टी बाँधना भ्रूसा भरी हुई मनुष्य की आ्राकृतियों पर तथा 
जलाने वाली रसायन का प्रयोग माँस के कोमल टुकड़ों पर करके सिखाया जाता था । 
इस प्रकार नवीन विद्यार्थी को वास्तविक रोगों तक धीरे-बीरे लाया जाता था और 
घाव में से छुरी खीचना, घाव साफ करने तथा शरीर के रुगण भाग को चाकू द्वारा 
'छेदने या काटने की आआाज्ञा दी जाती थी ।'# केवल पुस्तक के द्वारा ही शल्य-गास्त्र का 
ज्ञान पर्याप्त नहीं था । अतः मृतक मानव-शरीरों को चीर-फाड़ कर देखा जाता था। 
सुश्रुता में इसका वर्णन देखने को मिलता है । कालान्तर में बौद्ध तथा जैन धर्म का 
भारत में प्रचार हो जाने से शल्यविद्या को बहुत आघात लगा और क्रमश: इसका 
पतन हो गया, क्योंकि अहिंसा धर्म के अनुयायी इस कारये से घृणा करते थे । वैसे तो 
इसका अध्ययन विद्यार्थी व्यक्तिगत शिक्षकों के साथ करते थे, किन्तु कुछ ऐसे शिक्षा- 
न्द्रों के भी उदाहरण हैं जहाँ आयुर्वेद तथा चिकित्सा विज्ञान की शिक्षा दी जाती 
थी और जिनसे बड़े-बड़े चिकित्सालय सम्बन्धित थे। पाटलिपुत्र में एक ऐसा 
चिकित्सालय था जहाँ विद्यार्थी व्यावहारिक ज्ञान प्रास करते थे । तक्षशिला का उल्लेख 
ऊपर किया ही जा चुका है.। 
आयुवंद का शिक्षा-काल प्रायः दी्घ था। अधिकतर विद्यार्थी आयुर्वेद का 
सम्पूर्ण ज्ञान प्रास करते थे किन्तु ऐसे भी उदाहरण हैं जहाँ कुछ विद्यार्थी विशेष रोगों 
में विशेष योग्यता प्राप्त करके प्रधानतः उन्हीं के चिकित्सक बनते थे । शिक्षा-काल के 
उपरान्त परीक्षा होती थी । अयोग्य चिकित्सकों को राज्य की ओर से चिकित्सा करते 


इ्य ] [ भारतीय शिक्षा का इतिहार 


का निषेध था। इसके लिये जिसके पास सम्राट की ओर से आज्ञापत्र होता था वह 
व्यक्ति इस उद्यम को कर सकता था । | 

इस प्रकार प्राचीन भारत में चिकित्सा-शास्त्र की पर्यात उन्नति हुई । विद्या५ 
के समक्ष निष्काम सेवा का महान आदर्श था । दीक्षान्त भाषण या समावत्तन' : 
समय आचार्य भ्रपने शिष्यों को इसी उद्यम सम्बन्धी महान आदर्शों से प्रेरित कर 
समाज के समक्ष भेजते थे | चिकित्सकों का ज्ञान बहुत बढ़ा-चढ़ा था । विदेशों तक 
उनकी कीति थी । ८ वीं शताब्दी में तो अरब के खलीफा ने भारतीय चिकित्सकों ४ 
अपने यहाँ निमन्त्रित किया था और वहाँ के राज्य-चिकित्सालय में शिक्षगा कार्य के लि 
रक्‍्खा था। खलीफा हारूत ने हिन्दू चिकित्सा तथा ओऔषधि-शास््र का अध्ययन कर 
के लिए अनेक विद्याथियों को भारत भेजा था तथा लगभग २० चिकित्सकों को बगद 
जाने के लिए और वहाँ जाकर राज्य-चिकित्सालयों में प्रमुख चिकित्सा अधिकारी 
पदों पर कार्य करने और संस्कृत के आयुर्वेद ग्रन्थों को भ्ररवी भाषा में अनुवाद कः 
के लिए आमंत्रित किया था ।# मारिकक्‍य इनमें सर्व विख्यात था । 

चरक, सुश्रुता तथा धन्वन्तरि अन्य महान्‌ आयुर्वेदाचार्य थे जिनके विपय 
यह ख्याति थी कि ऐसा कोई रोग नहीं था जिसकी चिकित्सा यह न कर सकते भे 
संक्षेप में प्राचीन भारतीय चिकित्सा-शास्त्र एक विकसित उपयोगी विज्ञान था जिर 
लिये भारत अभिमान कर सकता है। 
पशु-चिकित्सा 

मनुष्य-चिकित्सा के अतिरिक्त भारत में पशु-चिकित्सा की शिक्षा का भी विक 
हुआ । सालिहोत्र को इसका जन्मदाता माना जाता है । भ्रश्व-रोगों तथा चिकित्सा 
2 डव-बन्चु नकुल और सहदेव भी दक्ष माने जाते थे । भारत प्राचीन काल से ही' 
वि-अ्रधान देश रहा हैं और कृषि भी यहां छोटे स्तर पर पशुओं के द्वारा होती * 
है; अतः पशुझ्रों के रोगों और उनके निवारण का ज्ञान प्राप्त करना अनिवार्य थ 
इतना ही नहीं सम्राटों के यहाँ श्रश्व व गज सेनायें रहती थीं। इन पशुओं के र 
की चिकित्सा करने के लिये कुछ पशु-चिकित्सों को शिक्षण देना भी आवश्यक ही गर 
अतः इस विज्ञान का विकास हुआ । किन्तु इनकी शिक्षा देने के नियमित विद्यालयों 
उल्लेख नहीं मिलता । बहुत सम्भव है कि परम्परागत ज्ञान को व्यावहारिक ईि 
कु निषुण व्यक्तियों की शिष्यता में रहकर ही विद्यार्थी इसे सीखते होंगे । 
सातन्तक शक्षा. 


सेनिक-विज्ञान 'धनुर्वेद' के नाम से उकारा जाता था। वसिष्ठ-रचित धनु 
संहिता के अनुसार एक सैनिक विद्यार्थी हारा उपनयन-संस्कार सम्पादित किया ६ 


अन्ना अलकन-- अनननभाजन+ ताम-भ ७०3 
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था जिसे एक अस्ब दिया जाता था; उसी समय एक वेदमंत्र का उच्चारण किया जाता 
था। विशेषतः क्षत्रिय लोग ही इस विद्या में निपुणा किये जाते थे; यद्यपि ब्राह्मण और 
शुद्रों के द्वारा इसे सीखे जाने के उदाहरण भी हैं । भ्राचाय का कार्य तो प्रायः ब्राह्मण 
ही करते थे। किन्तु अब्राह्मणा भी सेनिक-शास्त्र के शिक्षक थे । प्रारम्भिक वेदिक काल 
में युद्ध-विज्ञान व युद्धकला की श्रच्छी उन्नति हुई, क्योंकि आयों को द्रविड़ों से युद्ध 
करना पड़ा था । उस समय युद्ध में प्रयोग होने वाले अस्थ-शत्त प्रायः धनुषवाण, तलवार, 
गदा, ढाल तथ। भाला इत्यादि थे। रथ-युद्ध का बहुत प्रचार था । महाभारत काल 
में तो युद्धकला के विकास की पराकाष्ठा ही हो गई । महाभारत में ऐसे अस्त्र-शर्तरों 
का वर्णन मिलता है जो कि आधुनिक काल के विश्व-विनाशकारी अणखुबम इत्यादि 
से मिलते-जुलते हैं। राम-रावण युद्ध में भी अनेक विचित्र अस्त्रों के उपयोग का 
उल्लेख है । उपनिषदों में युद्धपोत का भी वर्णान मिलता है । 

प्राचीन काल में सैनिक-शिक्षा न केवल राज्य के द्वारा ही दी जाती थी, श्रपितु 
व्यक्तिगत रूप से भी दी जाती थी। प्राय: प्रत्येक गाँव में इसके शिक्षण-शिविर होते 
थे जहाँ ग्रामीणों को श्रात्मरक्षा के लिए शिक्षित किया जाता था। ऐसा भारत के 
विभिन्न भागों में होता था । इसके श्रतिरिक्त कुछ नियमित केन्द्र भी थे जहाँ सेनिक- 
शिक्षा दी जाती थी । भारत की सीमा पर स्थित तक्षशिला एक ऐसा नगर था जहाँ 
भिन्न-भिन्न भागों से एकत्रित होकर विद्यार्थी सेनिक-शिक्षा प्राप्त करते थे। सिकन्दर 
के झक़मरण के उपरान्त देश में सेनिक-शिक्षा का एक नया रूप प्रारम्भ हुआ । कुछ 
लोग व्यक्तिगत रूप से सुसंगठित सेनिक-शिक्षालय चलाने लगे । वह राजाश्रों को 
ग्रावश्यकतानुसार युद्ध में सनिक देते थे और भेंठ में भुमि, धन तथा अश्व प्रास 
करते थे। राजा लोग अपने राजकुमारों को सुदृर-केन्द्रों में शिक्षा के लिये भेजते थे | 
वहाँ योग्य शिक्षकों द्वारा, जो भिन्न-भिन्न भागों से निमंत्रित किये जाते थे, सेनिक- 
शिक्षा दी जाती थी । इस प्रकार प्राचीन काल मे सेनिक-शिक्षा का आदर्श बहुत ऊँचा 
था । एक सुसंगठित उद्यम तथा देश-रक्षा के एक शक्तिवान्‌ साधन के रूप में प्राचीन- 

: कालीन सेनिक-शिक्षा देश के लिये अत्यन्त हितकारी थी । 


ललित कलायें व हस्त-कलायें 
नृत्य, संगीत, चित्रकला, वास्तुकला, शिल्पकला, लकड़ी का काम तथा लोहारी 
इत्यादि कुछ ऐसी कलायें थीं जिनके द्वारा देश की जनसंख्या का बड़ा भाग जीविका 
उत्पन्न करता था । प्राचीन भारत की ये कलायें आज भी विश्व-विख्यात हैं । प्रारम्भिक 
“ब्वॉदिक्व मु्ग में... हस्तकलाओं और कृषि का बड़ा:सम्मान होता था । आर्यों का प्रमुख 
उद्यम कृषि ही था। ऋग्वेद तथा अथवंबेद में ऐसे मंत्र हैं जिनके द्वारा क्रषि के सम्पन्न 
होने, उचित जल-वृष्टि होने तथा अनुकूल ऋतुयें होने की प्रार्थना की गई है । कालान्तर 


में जातिवाद के जटिल हो जाने से ये कलायें हेय समझी जानते लगी और इनकी शिक्षा 
केवल शुद्रों को ही दी गई। वैश्य और शूद्र जो इन कल! थ्रों को सीखत तथा इनके 
द्वारा जीविकोपार्जत करते थे, निम्न वर्णा के माने जाने लगे । उच्च वर्ग के लोग 
इनके कार्यो को घृणा की दृष्टि से देखने लगे और हाथ से कार्य करना भी हेये समझा 
जाने लगा | यहाँ तक कि उचित संरक्षण के अभाव में भारतीय ललित-कलाओं तथा 
जनोपयोंगी हस्त-कार्यों का पतन होने लगा । ह 
इन कला्रों की शिक्षा प्रायः सुसंगठित व नियमित विद्यालयों द्वारा नहीं दी 
जाती थी। विद्यार्थी किसी ऐसे व्यक्ति के पास जो कि इस उद्यम को करता चला 
आ रहा है. कुछ दिनों तक शिष्यता स्वीकार करता था और इस प्रकार व्यावहारिक 
ज्ञान प्राप्त करके कुशलता प्राप्त करता था । अधिकांश में ये कलायें जातिगत 
हो गई और इनकी शिक्षा पिता के द्वारा पुत्र को दी जाते लगी । गॉँव-गाँव में 
शिल्पकार, चर्मकार, बढ़ई, लोहार व स्वर्शंकार रहते थे जो कि समाज की 
आवश्यकताओं की पूति करते थे। आज भी भारतीय गाँवों में यह सामाजिक संगठन 
जीवित है, क्‍योंकि वर्तमान काल में भी ग्राम प्रायः कृषि पर उतने ही अ्वलम्बित हैं 
जितने प्राचीन काल में थे | बढ़ई, चमार, लोहार, कुम्हार व धोबी इत्यादि के उद्यम 
तो क्ृषि-कार्य के सहायक-उद्यम थे, भ्रतः ये परम्परागत शताब्दियों से जीवित हैं, यद्यपि 
अब इनके अन्दर कला व निपुणाता की इतनी उत्तमता नहीं रही जितनी प्राचीस 
भारत में थी । 
ऋग्वेद काल में उद्यम जाति या वर्ण के ऊपर निर्भर नहीं थे । उस समय 
तो शिक्षा का उद्देश्य धामिक था, किन्तु यह धामिक या दार्शनिक स्वरूप केवल उन्हीं 
व्यक्तियों के लिए था जो वास्तविक संसार की समस्याझ्रों से ऊँचे उठकर एक दिव्य 
कल्पना-लोक में निवास कर सकते थे; किन्तु जन-साधारंण के- लिए शिक्षा का उद्देश्य 
यह नहीं था। जन-साधारण तो उस समय भी समाज की भौतिक उन्नति के लिए 
प्रयलशील था। आथिक जीवन के निर्माण के लिए उस समय भी पर्याप्त लौकिक 
शिक्षा थी। ऋग्वेद युग “राष्ट्रीय जीवन के सभी क्षेत्रों जैसे आथिक, राजनैतिक, 
धामिक उन्नति के लिए विख्यात है, तथा सभ्य जीवन की कला, कारीगरी,' कृषि, 
व्यवसाय तथा व्यापार के लिए प्रसिद्ध है ।” इससे प्रकट होता है कि अवश्य उस 
समय सब प्रकार की औद्योगिक, व॑ज्ञानिक और व्यापारिक शिक्षा की व्यवस्था रही 
होगी । वास्तव में इन कलाओं और व्यवसायों के विकास के फलस्वरूप ही वर्गा-व्यवस्था 
का श्रम-विभाजन के रूप में जन्म हुआ । यहाँ तक कि उच्च अवस्था पर पहुँचे हुए 
ऋषि भी यह नहीं चाहते थे कि अपने सम्पूर्ण परिवार को धार्मिक वृत्ति अपनाने को 
8 करें । केवल अधिकारी ही धर्मशास््रों का भ्रध्ययन करके समाज का पथ-प्रदर्शन 
करते थ। शेप जो उसके अयोग्य होते हल तथा करघा पर कार्य करने भेज दिए 
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जाते थे। इसके अतिरिक्त ऋगेद में 'वरि[्ज और वारिएज्य' घब्द भी मिलते हैं 
इससे आभास होता है कि उस समय देश के आ्थिक-निर्माण के लिए वागिज्य की 
शिक्षा भी दी जाती थी, जिसका उल्लेख हम ऊपर कर चुके हैं । 

उत्तर-बेदिक काल में कलाओं और हस्त-कलाओों को चुनने का कार्य स्वतस्त्र 
था, यदि बालक के अभिभावक अपनी अनुमति दे दें। भारतीय शिक्षा का आधार 
उसकी दाशनिक उच्चता है और प्रधानतः झआथिक या भौतिक उन्नति को कभी भभ॑ 
अन्तिम उद्देश्य नहीं माता गया, अपितु उसे अन्तिम उहेह न मोक्ष प्राप्त करने 
में एक साधन माना गया है। श्रतणव उत्तर-वेंदिक काल में भी लोगों की अन्तर- 
प्रवृत्ति आध्यात्मिक बती रही । इसका प्रभाव तत्कालीन शिल्पकला तथा मूतिकला 
पर भी पड़ा । धारमिक भावनाग्रों से प्रेरित होकर कलाकारों ने उच्चकोटि की कला 
का प्रदर्शन किया और कला की वह अ्रमर सृष्टि की जिसके लिए भारत प्राचीन काल 
से सभ्य संसार की ईर्ष्या का कारण बना रहा है । कलाकारों ने कला को भी 
आराधना के रूप में माना था। 

इन कलाओं की शिक्षा का कार्य, जेसा कि कहा जा चुका है, अधिकतर 
कारीगरों के कार्यालयों में उन्ही के संरक्षण में होता था। इसके अ्रतिरिक्त सामूहिक 
रूप से भी श्रेणी' नामक संस्थाओं ह्वारा कलायें सिखाई जाती थीं । भिन्न-भिन्न 
व्यवसायों के लिए भिन्न-भिन्न श्रेगियाँ थी ।# स्म्रतियों में क्ृषक-श्रेणी, ग्वाल- 
श्रेणी, व्यापारी-श्ेणी, महाजन-श्रेणी, कारीगर-श्रेणी, जिसमें बृहस्पति ने कलाकार 
अथवा चित्रकार-श्रेणी को भी सम्मिलित कर दिया है, तथा नृत्यकार-श्रेणी का 
उल्लेख है। यही सब मिलाकर कला और कारीगरी के विद्यालय थे और कुटीर- 
'उद्योगों के रूप में काय्य करते थे। इन्हीं श्रेणियों में कारीगरी के विद्याथियों को 
प्रारम्भिक ज्ञान प्रदान किया जाता था । 

न इसके अतिरिक्त प्राचीन भारतीय साहित्य में ६४ कलाग्नों का भी उल्लेख 
है । भागवत्‌ पुराण, रामायण, महाभाष्य तथा कामसूत्र इत्यादि ग्रन्थों में इन चौंसठ 
कलाओं के नाम आये हैं । इसके अतिरिक्त माघ, वामन और भवशूति ने भी इनका 
उल्लेख किया है । जैन और बौद्ध धर्म के ग्रन्थों में भी ललित-विस्तार, जातक माला, 
कल्पसूत्र, औपपातिक सूत्र श्र्थात्‌ प्रइन-व्याकरणा सूत्र, में भी इन कलाओं के विषय में 
कहा गया है। इन कलाओं में प्रमुख नृत्य, संगीत, शज्जार, चित्र-कला, अभिनय 
तथा मू्ति-कला इत्यादि एवं बहुत-सी हस्त-कलायें; जसे कातना, बुनना, नौका-निर्माण, 
रथ-निर्माण, स्वर्णा-कार्य, चमं-कार्य, काष्ट-कार्य, सींना, धोता, हल चलाना इत्यादि हैं। 

पाली साहित्य के अनुसार १८ कलायें (सिप्प) मानी गई हैं। मिलिन्दपाह्न 
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के अनुसार “पवित्र ज्ञान, कानून, सांख्य, न्याय, बैशेषिक, गरिगत, संगीत, भिषग, चार 
बेद, पुराण, इतिहास, ज्योतिष, तन्त्र, हेतुविद्या, सेनिक शिक्षा तथा काव्य इत्यादि १६ 
सिप्पों (शिल्पों) का उल्लेख है। मौयंकालीन कौटिल्य के अर्थशास्त्र! में भी तत्कालीन 
कलाओं का प्रामाणिक उल्लेख है। चाणक्य ने बतलाया है कि उस समय भिन्न-भिन्न 
व्यवसायों के विभागों के अ्रध्यक्ष होते थे । सभी कलाओं और हस्तकलाशों के लिये 
केन्द्रीय-नियन्त्रण की व्यवस्था थी । एक कोषाध्यक्ष होता था जो कि 'रत्तन-परीक्षा 
नामक कला से सम्बन्धित था । यह मोती, मूँगा, सीप, शंख, हीरा तथा जवाहिरात 
का कार्य करता था। इसके अतिरिक्त चन्दन की लकड़ी का व्यापार, चमड़े का 
व्यापार, ऊन का व्यापार तथा भिन्न-भिन्न प्रकार के सूती भ्रौर रेशमी बस््रों जैसे 
“दुकूल, क्षौम ( मोटा कपड़ा ) , कौसेय ( रेशम ) तथा चीन पढ्ट इत्यादि का 
व्यापार भी होता था। घधातु-व्यवसाय का नियन्त्रण खानों के अध्यक्ष आकराध्यक्ष 
द्वारा होता था। यह व्यक्ति धातु जैसे ताँबा, पारद इत्यादि सुलभ धातु-शासत्र का 
विशेषज्ञ होता था । इस अध्यक्ष की सहायता के लिये उपकरण सम्पन्न निपुणा सहायक 
होते थे । धातु तथा खान की इस थुग में बहुत उन्नति हुई । इसके अतिरिक्त 'लोहाध्यक्ष' 
होता था जो ताँबा, सीसा, लोहा, टीन, पारद, पीतल, जस्ता तथा काँसा इत्यादि धातुओं 
का निरीक्षण करता था । यह आकराध्यक्ष के नीचे कार्य करता था । समुद्री खानों से 
मोती, मूँगा तथा मूल्यवान्‌ पत्थर और नमक निकालने का कार्य भी इस थुग में 
होता था । नमक के लिये एक अलग विभाग राज्य के अन्तर्गत था । स्वर्ण तथा चाँदी के 
व्यवसाय के लिये भी राज्य की ओर से निरीक्षक होता था। इसके अतिरिक्त कृषि- 
संचालक या नौकाध्यक्ष जल-यातायात के मार्गों का नियन्त्रण करता था; तथा राज्य 
की ओर से कर इत्यादि वसूल करने, जलयानों को किराये पर उठाने, मछली पकड़ने 
इत्यादि की व्यवस्था करता था। जुआ भी एक कला समझा जाता था जो कि सीधा 
राज्य के नियन्त्रण में था, जिसका निरीक्षण च्यताध्यक्ष' करता था। इस' प्रकार 
कौटिल्य के अथंशास्त्र में ततकालीन आथिक विकास तथा कलाओों और हस्तकलाओं 
का विशद चित्र मिलता है। इससे हमें यह भी ज्ञात होता है कि जनोपयोगी व्यवसायों 
में राज्य का नियन्त्रण बढ़ गया था । 

उपसंहार 


इस प्रकार कला-कोशल की शिक्षा प्राचीन भारत में एक लाभदायक श्ौर 
उपयोगी व्यावसायिक शिक्षा थी। पिता के द्वारा पुत्र को व्यावहारिक व प्रत्यक्ष शिक्षा 
दिये जाने में शुष्क क्त्रिमंता और कक्षा का आडम्बर नहीं था। अपने सम्पूर्ण उत्साह 
और स्नेह के साथ पिता जो कुछ उससे आता था अपने पुत्र को बिना छिपाये बतलाता 
था। इसके अतिरिक्त जीवन के ग्रन्य क्षेत्रों की भाँति कला-कौशल में भी लोग धार्मिक 


व आध्यात्मिक भावनाओं से प्रेरित होकर कार्य करते थे। उस कार्य के साथ न 
केवल उनके आाथिक स्वार्थ ही रहते थे, अपितु हृदय की अनुभूति भी रहती थी। 
वस्तुत: कला में कलाकार अपनी आत्मा की झलक देखता था । यही कारण है कि 
भारतीय कला का अ्रतीत आज भी इतिहास के पृष्ठों में जगमगा रहा है। भारतीय 
कलाकारों व शिल्पकारों ने संसार को वह अमर क्ृतियाँ भेंट की हैं' जो विश्व के 
प्रतीत, वर्तमान व भविष्य की अमूल्य निधि-स्वरूप हैं । कालान्तर में जो सांस्क्ृतिक 
उन्नत्ति भारत ने की उसकी आधारशिला का आरोपण उत्तर-वेदिक शिक्षा-काल में 
किया जा चुका था । 


अध्याय ३ 


ब्राह्मणीय शिक्षा का सिहावलीकन 
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शिक्षा ही किसी राष्ट्र की आन्तरिक उन्नति का दर्पण है। प्राचीन भारतीय 
विक्षा प्राचीन संस्कृति की द्योतक है। भारत के वनों और काननों में जिस संस्कृति 
का सृजन हुआ, झ्ाज भी उसका प्रतिबिम्ब विश्व के समक्ष श्रालोक-स्तम्भ की भाँति 
दीस हो रहा है। शिक्षा का उद्देश्य यहाँ सदा मे आलोक का साधन रहा है, जो 
कि हमें जीवन के पथ पर आगे ले जाता है । आध्यात्मिक-मुक्ति और सांसारिक- 
सम्पन्नता दोनों के लिये ही ब्राह्मणीय शिक्षा का विकास हुआ था । वैदिक आचार्यों 
ने बहुत पहिले ही इस बात को जान लिया था कि 'विद्यातु वेदुष्यम्रुपाज॑यन्ती जागति 
लोकद्गय साधनाय' अथवा “विद्याविहीनः पशु” होता है ।॥। अतएव उन्होंने शिक्षा को 
व्यापक बनाया और जीवन के प्रत्येक भ्रंग से उसे सम्बन्धित कर दिया। वस्तुतः 
शिक्षा का पूरा उद्देय मानव जीवन का सर्वाज्धीण श्रर्थात्‌ शारीरिक, . मानसिक एवं 
आध्यात्मिक विकास था ।-यद्यपि ब्राह्मणीय शिक्षा प्रधानतः धार्मिक थी, किन्तु इसमें 
लौकिक पक्ष की भी अवहेलता नहीं की गई थी। अथर्व वेद तो ऐसी शिक्षा के 
उदाहररों से पूर्ण है। संक्षेप में हम कह सकते हैं कि पवित्रता का प्रसार हृदय- 
शोधन, चरित्र-निर्माण, व्यक्तित्व का विकास, नागरिकता तथा सामाजिकता का ज्ञान, 
राष्ट्रीय संस्कृति की सुरक्षा तथा भौतिक उन्नति यही ब्राह्मणीय शिक्षा के मुख्य उद्देश्य 
थे। ब्राह्मणीय शिक्षा की क्शिषताओं को भली-भाँति समभने के लिए यह आवश्यक है 
कि हम उसके सिद्धान्त, शिक्षा-पद्धति, शिष्य-गरुरु सम्बन्ध, पाख्य-वस्तु तथा सफलता 
और अ्सफलताओं पर क्रमशः संक्षेप में एक विहंगम हष्टि और डाल लें। 


५22 कर हा... >ह#-ननलमत-- “मा ,मीजकक-ममेलभनन +ा पक अाशिननन> 


 शुनः पुच्छमिव व्यर्यंजीवितं विद्यया विना । 
गरह्म गोपने शक्त न च दंश निवारण ॥ सुभाषित-रत्न-भण्डार ३ ११८ 





न 


ब्राह्मणीय शिक्षा का सिहावलोकन | | ४४: 


शक्षा-।संद्धान्त 

प्राचीन शिक्षा के सिद्धान्त नियमित रूप से किसी भी ग्रन्थ में नहीं मिलते । 
बिखरे हुए विज्ञाल साहित्य-समूह से छाँट कर केवल उनसे निष्कर्ष निकाल कर ही 
हम उन्हें सुब्यवस्थित रूप में उपस्थित कर सकते है । संक्षेप में हम उन्हें इस प्रकार दे 
सकते हैं-- 

(१) प्रथमतः शिक्षा बालक को पूर्ण जीवन के लिये तैयार करती थी । 
सोमूहिक शिक्षा का अधिक प्रचार नहीं था, अतएव विद्यार्थी पर व्यक्तिगत ध्यान 
दिया जाता था | इससे उसके सम्पूर्णा अन्तरनिहित ग्रुग्यें का विकास हों जाता था 
ग्रौर इस प्रकार शिक्षा जीवन के लिये उपयोगी प्रमाणित होती थी। शिक्षा-प्रणाली 
केवल पुस्तकीय ही नहीं थी, अ्रपितु वह भावी-जीवन के संघर्ष के लिये व्यावहारिक 
और प्रयोगात्मक ज्ञान प्रदान करती थी ! 

(२) दूसरे जो व्यक्ति जिक्षा के अ्रधिकारी होते थे वे अपनी रुचि और 
योग्यतानुसार शिक्षित किये जाते थे । उपनयन संस्कार स्त्री-पुरष सभी के 
ग्निवार्य था। अ्रतः शिक्षा का रूप व्यापक था । ऋषियों के ऋणा से मुक्त होने का 
एकमात्र साधन विद्या प्राप्त करना था। अतएव विद्या प्राप्त करना प्रत्येक नागरिक 
का कत्तंव्य था । 

(३) इसके अतिरिक्त वाह्याभ्यांतर विनय का सिद्धान्त शिक्षा की योग्यता के 
लिये एक ब्रह्मचारी के अन्दर होना आवध्यक था । विद्यार्थी-काल में बालक को कठिन 
से रहना पड़ता था। विद्यार्थी जीवन वास्तव में एक कठिन तपस्या काल 








सिर भी अ्रधिक होता था । 

(४) प्राचीन शिक्षा-शासत्री इस बात से भली भाँति परिचित थे कि विद्यारम्भ 
उचित/समय पर करा देना चाहिये । अतः पाँचवीं और आठवीं वर्ष में ही उपनयन 
दिया जाता था। विद्यार्थी-जीवन के उपरान्त भी अध्ययन समास नहीं होता 
था । जो कछ भी विद्यार्थी-काल में कंठस्थ किया जाता उसको भावी-जीवन में धूल जान! 
पाप समझा जाता था । पुराने अध्ययन को दुहराने के लिये वर्ष में नियमित अध्ययन 
करने का आदेश था । 

(५) ब्राह्मणीय शिक्षा में मनोविज्ञान के सिद्धान्तों के अनुसार शिक्षा देने कौ 
प्रवृत्ति हम पाते हैं। विद्यार्थी को शारीरिक दण्ड देना अपराध समझा जाता था । 
ग्रापस्तम्ब, मन, गौतम व विष्णु सभी आचार्यों ने शारीरिक दण्ड का विरोध किया 
है | हाँ याज्ञवल्क्य, मनु और गौतम ने कुछ साधारण दण्ड का झादश भा दिया है 


किन्तु इसे अन्तिम उपाय बतलाया है || गौतम- के अनुसार ऐसे शिक्षक-“घन्रू जी. कि 
गारीरिक दण्ड देता है राज्य की ओर से अभियोग चलाया जाना चाहिये । 

(६) बालक गुरुकुल में गुरु के सीधे सम्पर्क में रहता था। अ्रतः गुरु को पर्याप्त 
अवसर बालक की शक्तियों और मस्तिष्क के श्रध्ययनत का मिलता था | ग्रुरु बालक के 
ग्रन्दर उचित-व अच्छी आ्रादतों का बीजारोपण करता था। आधुनिक शिक्षा-शास्त्री 
भी आदत के महत्त्व को स्वीकार करते हैं। बाल्यावस्था में निर्मित हुई आदतें जीवन- 
पर्यन्त मनुष्य के साथ रहती हैं। अतएव उषा-जागरणा, शीघ्र-शयन, सादा जीवन और 
उच्च विचार इत्यादि ग्रनुशासन में रखने के लिये भ्रनिवार्य थे । विद्याथियों की दिनचर्या 
नियमित थी और वह एक आदत में परिवर्तित हो जाती थी । इससे उनके व्यक्तित्व के 
विकास में पर्यात सहायता मिलती थी । स्नान, यज्ञ, पूजन, भिक्षा, गुरु-सेवा, वेदपाठ 
इत्यादि कार्य नियमित दिनचर्या में सम्मिलित थे और ये स्वभावतः होते चलते थे । 

(७) इसके अतिरिक्त शिक्षा-जगत में यह बात सदा से विवादप्रद रही है कि 
विद्यार्थी के निर्माण में स्वभाव या संस्कार का अ्रधिक महत्त्व है अथवा पालन-पोपरश 
व परिस्थिति का। वास्तव में श्राधुनिक शिक्षा-शास्त्री भी इस पर एकमत नहीं हैं । 
यद्यपि ब्राह्मणीय शिक्षा-शास्त्री भी इस प्रशत पर एकमत नहीं थे, तथापि वे पालन- 
पोषण और परिस्थिति पर अधिक जोर देते थे । अ्थर्ववेद में यह बात स्पष्टत: बताई 
गई है कि उचित पालन-पोषणा, शिक्षा तथा अनुकूल परिस्थितियों के उपलब्ध कर 
देने से बालक को प्रत्येक वस्तु की प्राप्ति हो सकती है। इन्द्र का उदाहरण भी इसी 
विषय में दिया जाता है (“इन्द्रोह ब्ह्मचयेंणा देवेम्यः स्वराभवत' ) । किन्तु भागे चलकर 
कर्म-सिद्धान्त' एवं 'पुनर्जन्म-सिद्धान्त' का विकास होने पर आचार्यों, का मत बदल 
गया। व पुरातन संस्कार में विश्वास करने लगे। अतः उनकी हृष्टि में संस्कार व 
स्वभाव का महत्त्व बढ़ गया और वे समभने लगे कि परिस्थितियाँ बालक का निर्मागा 
नहीं करतीं, क्योंकि 'मलभेपि स्थितो वेणुवेंशुरेव न चंदनः' । जातिवाद के जटिल हो 
जाने पर तो यह सिद्धान्त और भी अधिक हंढ़ हो -गया और लोग जातियों अ्रथवा 
वर्णों के अनुसार ही ब्राह्मण, क्षत्रिय, वेश्य व शृद्र बालकों की शिक्षा-व्यवस्था करने 
लगे। वर्णा-व्यवस्था का प्रभाव पाठ्यक्रम पर भी पडा 
में कर्म-सिद्धान्त व जातिवाद रूढ़ि मात्र बन गये । 

शिक्षा-पद्धति 


ऋग्वेद काल में लेखन-कला का विक 
मौखिक ही कराया जाता था। विद्यार्थियों 


+> 


। इस प्रकार ब्राह्मगीय शिक्षा 


स॒नहीं हुआ था, अतः सम्पूर्ण कार्य 
[रा को बेदमंत्र रठटाये जाते थे । लेखन-कला के 


न 3 जिश्यर्थ ताइयेत्त तौ। मनुसयृत ४। १६४ । 


ना डर जुयातु पु शिष्य व ताडयेद । याजवत्क्य ! । ११४ | शिष्यं च । । 
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; । 


विकसित होने के उपरान्त भी यही धारणा बनी रहीं छू वैदिक साहित्य को लेख- 
बद्ध करना पाप हैं। मुद्रश-यंत्र तथा कागज की अनुपस्थिति में पुस्तक केवल ताल-पत्र 
या भोज-पत्र पर हाथ द्वारा लिखी जाती थीं, अतः वे जन-साधारण के लिये अलम्य 
थीं। कालान्तर में ताम्रपत्र का भी उपयोग होने लगा । ऐसी अवस्था में यह सम्भव 
नहीं था कि प्रत्येक विद्यार्थी को पुस्तकों द्वारा शिक्षा दी जाय । यही कारण था कि 
प्राचीन ग्रुरु लोग विद्यार्थियों को वेद-मंत्र इत्यादि मौखिक प्रणाली द्वारा कंठस्थ कराते 
थे और इसी प्रकार ज्ञान का एक विश्ञाल भण्डार पीढ़ी दर पीढ़ी हस्तान्तरित होता 
चला जाता था। नियमित व सुसंगठित स्कूलों के अभाव में वेदिक-काल में शिक्षा 
व्यक्तिगत रूप से दी जाती थी । गुरु के आसपास एक या दा विद्यार्थी बैठ जाते थे । 
पाठ-प्रारम्भ से पूर्व विद्यार्थी ग्रुरु के चरणों का स्पर्श करके कार्य आरम्भ करते थे । 
तदुपरान्त ग्रुरु द्वारा उच्चारित मन्त्रों का विद्यार्थी अ्रनुकरण करते थे। इस प्रकार 
पूरा पद कंठस्थ किया जाता था। विद्यार्थी उच्च स्वर से पाठ करते थे और उनके 
उच्चारण की शुद्धता पर विशेष ध्यान दिया जाता था। इसी प्रकार क्रमशः पंक्ति, पद 
और श्रध्याय समास किये जाते थे। वेद मंत्रों के कंठस्थ कराने के अतिरिक्त 
विद्यार्थियों के प्रार्थना करने पर ग्रुरु व्याख्या भी करते थे । विद्यार्थी के द्वारा अर्थ का 
समभता अत्यन्त आवश्यक था । वेदों के अतिरिक्त सूत्रों का भी अ्रध्ययन किया जाता 
था, जिनके पढ़ाते समय शिक्षक को विशद व्याख्या की आवश्यकता होती थी, क्योंकि 
सूत्र का अर्थ गृढ़ होता था। इसी प्रकार पाणिनि के व्याकरण, मनु का न्यायशास्त्र 
और स्मृति एवं ज्योतिष इत्यादि विद्याओं के सूत्रों को भी विद्यार्थी कंठस्थ करते थे । 
विद्याथियों को घर पर कार्य करने को भी दिया जाता था, जो कि केवल शुरु द्वारा 
बतलाये हुए मंत्रों ग्रथवा पदों की पुनरावृति या दुहराना अथवा उन पर मनन 
करना था । 
प्राचीन शिक्षा-शास्त्रियों ने कंठस्थ करने के कार्य को सरल बनाने के भी उपाय 
किये । यही कारण था कि उन्होंरें सभी विषयों को पद्च में रचा । यहाँ तक कि 
व्याकरण, आयुर्वेद, ज्योतिष, न्याय-शास्त्र आदि जनोपयोगी और क्लिष्ट तथा शुष्क 
विषय भी पद्म में रचे गये । इससे कंठस्थ करने का कार्य बहुत सरल हो गया । 
इसके अतिरिक्त शास्तरार्थ अर्थात्‌ वाद-विवाद के द्वारा भी शिक्षा दी जाती थी 
सामूहिक परिषदों का आयोजन होता था, जहाँ विद्वान्‌ शिक्षक दर्न के गृढ़ रहस्यों पर 
भाषण इत्यादि करते थे । हितोपदेश और पशद्नतन्त्र में आ्रगे चल कर एक नवीन शिक्षरा- 
पद्धति का आविष्कार हुआ, जिसके अनुसार श्रन्योक्ति और लोकोीतक्तियों द्वारा शूढ़ व 
महान्‌ नैतिक सत्यों को विद्याथियों के लिये सुलभ और बोधगम्य बना दिया जाता 
था । व्यक्तिगत सम्पर्क की पद्धति भी बहुत लाभदायक प्रमाणित हुई। आधुनिक युग 
की भाँति जहाँ शिक्षक अपने समक्ष बैठे हुए असंख्य विद्याथियों को भाषण देकर चला 


जाता है चाहे वह समभे अथवा नहीं, यहाँ तैंक कि अधिकतर विद्यावियों से उसका 
परिचय भी नहीं हो पाता, प्राचीत काल में एसा नहा था। धुरुस | शिष्य का सीधा 
ग्राध्यात्मिक सम्पर्क होता था, जहाँ नित्य-प्रति ग्रुरू-चरणों में बेठकर बढ़ विद्यालाभ 
करता था। परीक्षा प्रायः प्रतिदिन होती थी | इससे विद्यार्थी सजग रहता था | दुण 
विद्यार्थी अपनी कुशाग्रता तथा श्रम के कारण झागे बढ़ने के लिये पुरास्व्तस्ध थे । अल 
उनके व्यक्तिगत विकास में कोई बाधा नहीं होती थी । अन्त में एस उदाहरण भा 
मिलते हैं जहाँ पिता के अतपस्थित होने पर उसका योग्य पृत्र शिक्षण-का्स करता था 
और अपने पिता की पद्धति का, जिसके अनुसार वह स्वयं शिक्षित हुआ था, अनुकरगा 
करता था। 


शिष्प-गुरु सम्बन्ध 

ब्राह्मगीय शिक्षा की सर्वृश्च 6 विशेषता उसके अन्तगत शुझ शिष्य सम्बन्ध की 
शिक्षक के समक्ष जा बेठता है श्लौर उनका सम्बन्ध अधिकांद में मुपये-पस के माध्यम से 
जुड़ता है, जिसमें आन्तरिक विनय, प्रेम व श्रद्धा का बहुत कुछ अभाव रहता है । किल्‍्लु 
प्राचीन काल में शिष्य गुरु के समक्ष हाथ न समिवा लेकर उपस्थित होता था, इसका ; 
ग्भिप्राय था किवह गुर की सेवा करते के लिये उद्यत है और जिस प्रकार समिया 
यज्ञ में जल कर प्रकाश में पर्वतित हो कर प्रकाश में परिवर्तित ही जाती है, उसी प्रकार विद्यार्थी भी गरम के 
समक्ष उसमें मिलकर प्रकाश में परिवर्तित होने को सन्नद्ध है। ग्रुर भी विद्यार्थी क 
अपना पुत्र समक कर जो कुछ उससे ग्राता था बिना भेद के बता देता था । कुछ बिता 
अपने पुत्रों को स्वयं ही शिक्षा देते थे। श्वेतकेतु को उसके पिता द्वारा 'महान्‌ ज्ञान 
देने को कथा विख्यात है। अ्रधिकतर विद्यार्थी अपने आपको ग्रुरूसेवा में अर्पगा क 
देते थे । ऐसे-उदाहरणः भी हैं कि जो विद्यार्थी गुरु को अन्य भट देन में असमर्थ थे ने 
रात-दिन उन्हीं की सेवा में लगे रहते थे और अवकाश मिलने पर रात को विद्याध्ययन 
करते थे। यहाँ तक कि सम्पन्न घरानों के विद्यार्थी भी गाय चराना, ईंधन लाना, श्रग्नि 
जलाना, भिक्षा मॉगना तथा भन्य ग्ृहस्थी के कार्य करके गरु-सेवा करते थे । गरू-सेवा 
ग्राध्यात्मिक उन्नति का एक शक्तिशाली साधन माना जाता था । 


गुरुकुल-प्रथा ब्राह्मणीय शिक्षा की एक अनूठी देन है। उपनयन संस्कार से 
लेकर समावरत्त॑न' भर्थात्‌ दीक्षान्त तक विद्यार्थी ग्रुर-गृह पर रह कर विद्याध्ययन करता 
था। अतः शिक्षक को अपने शिष्य की मनोवैज्ञानिक अवस्था तथा अन्य योग्यताओं 
हा समझने का पर्याप्त अवसर मिलता था और फिर उसी के अनसार वह शिक्षण 
काय संचालित करता था। शिष्य उषाकाल में भुरु-जागरणा से पूर्व उठता था श्रौर 
रात का गुरुणयन के पद्चात्‌ सोता था। इस प्रकार हर समय शिक्षक और शिष्य का 
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सीधा व्यक्तिगत सम्पक रहता था, जिसमें पारस्परिक परिचय के लिये पर्यात सुञझ्॒वसर 
उपलब्ध होते थे । प्रायः १२ वर्ष तक ग्रुरुकुल में रहकर विद्या समाप्त होने पर शिष्य 
अपने घर के लिये विदा होता था । विदा होते समय भी गुरु अपना दीक्षान्त उपदेश 
उसे देता था यथा सत्य -बोलो, कत्तंव्य का पालन करो, वेदाध्ययन में प्रमाद मत 
करो इत्यादि । किन्तु यह ध्यान देने योग्य है कि विद्या-समाप्ति के उपरान्त भी ग्रुरु- 
शिष्य के सम्बन्ध उसी प्रकार रहते थे । 
पात्य-क्रम 

प्रारम्भिक वेदिक युग में लेखन-कला का विकास नहीं हुआ था । अधिकतर 
ज्ञान शिक्षक द्वारा शिष्य को मौखिक दिया जाता था। उस समय शिक्षा का आधार 
धामिक था । प्रारम्भ ही से बालक को वेद मन्त्र, यज्ञविधि तथा अन्य धामिक मन्त्र 
मौखिक रटाये जाते थे। हस्व और दीघंपदों का भेद, सन्धि, स्वर व व्यंजन तथा शुद्ध 
उच्चारण का ज्ञान प्रारम्भिक अ्रवस्था में ही करा दिया जाता था। यह ज्ञान बालक 
को बेदिक-साहित्य के अध्ययन में सहायक होता था । यद्यपि ईसा से १५०० वर्ष पूर्व 
तक बेदिक साहित्य की ही धूम रही, तथापि इतिहास, पुराण तथा वीर-गाथाश्रों का 
भी अस्तित्व था | इंनका उल्लेख अथवंवेंद में मिलता है। विद्याथियों को पिगल के 
नियम रटने के लिये उत्साहित किया जाता था । इससे वेद-मन्त्रों के कंठस्थ करने में 
सहायता मिलती थी । आगे चलकर ब्राह्मण-साहित्य का सृजन हुझा । वेदिक साहित्य 
'को संकलित करके संहिताञ्रों का स्वरूप दे दिया गया | पुरोहितवाद एक उद्यम के 
रूप में प्रकट हुआ । यज्ञ-सम्बन्धी साहित्य की रचना इस युग. में अधिक हुई । साथ ही 
यज्ञ-वेदी के बनाने में रेखागरित का विकास हुआ । यज्ञ के लिए उचित व शुभ समय 
देखना आवश्यक था; ग्रतः इसका विकास ज्योतिष या खगोल-विज्ञान के रूप में हुआ । 
पिंगल-शास्त्र दिन प्रति दिन उन्नति करता ही जाता था। व्याकरण और दाब्द-विज्ञान 
का बीजारोपण भी इस युग में हो गया था । 

उत्तर वैदिक काल में पाख्य-विषयों का बहुत विस्तार हुआ। | धामिक-साहित्य 
का तो अध्ययन आवश्यक ही था; इसके अतिरिक्त व्याकरण, गरितत, रेखागरित, 
ज्योतिष, काव्य, इतिहास, आख्यायिका, दर्शन, अर्थशास्त्र, राजनीति, क्ृषि-विज्ञान, 
वास्तुकला, शिल्वरकला, चित्रकला, सेनिक-विज्ञान, पश्चु-विज्ञान, ग्राशुवेंद तथा शल्य- 
विज्ञान, न्याय-शास्त्र तथा गृह-कला की भी इस युग में अत्यन्त उन्नति हुई | ब्राह्मण, 
आरण्यक व उपनिषद्‌ इत्यादि शास्त्र इसी काल की देन हैं, जो कि प्राचीन भारत के 
दाश्शनिक ज्ञान”के भण्डार हैं, जिनसे भारत युग-युगों से दाशंनिक प्रेरणा लेता चला 
आ रहा है। इस युग में वरणं-व्यवस्था जटिल हो चली थी, श्रतः प्रत्येक वर्ण के लिए 

के | 
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पाठ्य-विषय भी वर्णानुसार थे। धामिक तथा वेदिक अ्रध्ययन के साथ ही साथ 
सांसारिक उपयोगी विद्यायें व कलायें भी वर्णानुसार पाख्यवस्तु में सम्मिलित कर दी 
जाती थीं । इस प्रकार ब्राह्मणीय शिक्षा एकाड़ी नहीं थी, अपितु वह समाज का 
सर्वाज्भीणा विकास करने में सहायक होती थी । 

ग्राह्मीय शिक्षा के पाठ्य-विषय की सूची छान्दोग्य उपनिषद्‌ (७।१।१॥:२) 
में सततकुमार के समक्ष नारद ऋषि ने दी है। नारद जी सनतकुमार के निकट 
विद्याध्ययन के लिए जाते हैं । सनतकमार के पूछने पर कि आप पहिले से वया जानते 
हैं, नारदजी वर्णन करते हैं कि, “में ऋग्वेद, यजुर्वेद, सामवेद और चौथा अशथर्व॑- 
वेद, पाँचवाँ इतिहास-पुराण जानता हूँ। वेदों के वेद व्याकरण, पितृ, राणथि, देव, 
निधि, वाक्योवाक्य (तकंगास्त्र), एकायन (नीतिशास्त्र), देवविद्या, ब्रह्मत्रिद्या, शिक्षा, 
कल्प, छत्द, भ्रतविद्या, क्षत्रविद्या, नक्षत्रविद्या, सर्पविद्या और देवजन विद्या यह सब 
जातितो है 3 फह । इस सूची से प्रतीत होता है कि ब्राह्मणीय-शिक्षा किस प्रकार 
विकसित होती जा रही थी । इस प्रकार जीवन के प्रत्येक क्षेत्र को सम्पन्न और समुन्नत 
बनाने में इस शिक्षा का विशेष हाथ था। 


गुण -दोप विवेचन 

सफलताएँ - ब्राह्मणीय शिक्षा का विस्तृत विवेचन करते समय उसके अ्रंग- 
प्रत्यंग पर दृष्टिपात किया जा चुका है। हम देख चुके है कि किस प्रकार प्राचीन 
भारत का निर्माण उसकी शिक्षा-पद्धति के द्वारा हुआ । तत्कालीन शिक्षा-फद्धति का 
ही परिणाम है कि भारतीय संस्कृति की आलोक-शिखा युग-युगों से प्रदीतत है । श्रनेक 
विप्लव हुए, परिवर्तन की ब्राँधियाँ आई और विद्ञाल साम्राज्य विस्मृति के अन्धकार 
में विलीन हो गये, किन्तु वह आलोक-शिखा प्रज्ज्वलित ही रही और आज भी, जब 
कि विश्व के ऊपर बिनाण की भयंकर घटायें मंडरा रही हैं, भारतीय आध्यात्मिक 
संस्क्रति भयभीत मानवता को विश्व-शान्ति का संदेश दे रही है । 


वेदिक विश्षा का प्रमुख उद्देदय जीवन-में वाह्मभ्यान्तर पवित्रता उत्पन्न करके 
जीवन को चरम विकास अर्थाह मोक्ष की ओर ले जाना था। अपने इस महान्‌ उद्देश्य 
में इस विक्षा-पद्धति को ग्राशातीत सफलता प्राप्त हुई । ब्राह्मगीय शिक्षा चरित्र-निर्माण 
करने में पर्यातत: सफन हुई । गुरु-आरश्रमों में रहने वाले बालक प्रकृति की गोद तथा 
प्ुर-चरणों में बैठकर धर्म, दशंत तथा जीवनोपयोगी विद्याग्नों का अध्ययन करते थे । 
आन्तरिक अ्नुणासन का विद्येष. महत्त्व था ! अनुशासन का अभिप्राय केवल यन्त्रवत्‌ वे 
भावनाशृन्य नियमितता तथा आडस्बरपूर्ण भय नहीं था। इसका बालक की आत्मा से 
सम्बन्ध था। अनुशासन या विनय वह आन्‍्तरिक प्रेरणा थी जो कि जीवन की सभी 
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क्रियाश्रों में प्रतिविम्बित होती थी । इसके अतिरिक्त नैतिक अनुणासन तथा चरित्र- 
विकास के लिए वाह्य साधन भी थे। आधुनिक युग की भाँति विद्यार्थियों को विलास 
में निमग्न रहने की आज्ञा नहीं थी । उनके जीवन व्यतीत करने के कठिन नियम थे ! 
उनके लिए गीघ्र जागरण, स्नान, भूमिणयन, नग्नपद तथा विशेष व अल्पवस्त्र और 
प्रल्याहार की व्यवस्था थी । मधु, माँस, सुगन्धि, पुष्प, पदत्राण, प्रेम, क्रोध, लालच, 
नृत्य तथा अन्य विलास के उपकरगण्गों के प्रयोग करने का निषेध था। विद्यार्थी को 
नेष्ठिक ब्रह्मच्य का आदेश था । इन्द्रिय-निग्नह तथा इच्छा-दमन तत्कालीन ब्रह्मचारियों 
की विशेषता थी। इन सभी व्यवस्थाओओं का प्रत्यक्ष लाभ हुआ । चरित्र तथा व्यक्तित्व 
एवं जारीरिक, मानसिक तथा आध्यात्मिक जक्तियों के विकास में इस व्यवस्था से 
बहुत सहायता मिली । यहाँ तक कि इसी कठोर व सात्विक जीवन व नैतिक अनुशासन 
का परिणाम था कि तत्कालीन समाज एक महान्‌ साहित्य का सृजन कर सका । 
जीवन दिव्यता, पवित्रता तथा महानता से झ्ोत प्रोत हो गया । जीवन को महान व 
जीवन की विधूतियों को हितकारी बनाने में ब्राह्मणीय शिक्षा पूर्ण रूप से सफल हुई । 

इसके अतिरिक्त प्राचीन संस्कृति व साहित्य की सुरक्षा एवं उसका प्रजनन भी 
ब्राह्मणीय शिक्षा का उद्देय था | “जब हम प्राचीन धर्म-साहित्य की विधालता तथा 
स्थुलता पर विचार करते हैं तो उसके इतनी छताब्दियों तक सुरक्षित रहने पर महात्‌ 
आशचय होता है । तथापि हम यह देखते हैं कि यह हुआ और वरतंमान समय तक होता 
चला आ रहा है । | प्रारम्भिक वेदिक थुग में अथवा उत्तर-वेदिक काल में भी, जब 
कि लेखन-कला का विकास नहीं हुआ था, मुद्रश-कला, कागज इत्यादि का अस्तित्व 
नहीं था तथा पुस्तक अलभ्य थीं, ऐसी अवस्था में प्राचीन संस्क्रति और साहित्य 
निरन्तर रूप से जीवित रहे । प्राचीच ऋषियों ने इतने विज्ञाल साहित्य को अपने 
मस्तिष्क के भीतर ही सुरक्षित रखकर भावी सन्‍्तान को मौखिक रूप से ही हस्तान्तरित 
किया । जिस प्रकार प्राचीन काल में उसी प्रकार बहुत सीमा तक आधुनिक बुग में 
भी सांस्कृतिक एक्य व समानता का प्रधान कारण भारत की विशिष्ठ शिक्षा-प्रणाली है । 

सामाजिक सम्पन्नता की दृष्टि से भी यह शिक्षा बहुत सफल हुई । जैसा कि 
हम देख चुके हैं कि इसका पाख्य-विषय केवल धर्म-बास्त्र ही नहीं था | धार्मिक-सा हित्य 
की प्रचुरता तथा प्रधानता होते हुए भी हमारे वेदिक-कालीन पूर्वज सासारिक उन्नति 
की ओर से उदासीन नहीं थे। सामाजिक-सम्पन्नता तथा सुख एवं नागरिक उत्तर- 
दायित्व की ओर इस शिक्षा का विशेष रुख था और इस उद्देग्य में इस पर्याप्त 
सफलता मिली । 


| #, 9 िटबए ; 7 दइवय वेधल्व(807 हैं॥ _वकट्दंशाई तगादें 7.4/8/ 78:65, 
7. 34. 0०७776ए /४व।६074 (3942). 
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है. 


झसफलतायें--यदथ्यपि जीवन का सर्वाज्जीणा विकास करने में ब्राह्मणीय शिक्षा 
का प्रमुख हाथ रहा तथापि आलोचनात्मक दृष्टि से देखने पर त्तीत होगा कि इसमे 
कुछ दोष अथवा श्रभाव भी थे जिनका उल्लेख करना न्यायसंगत होगा। इरोप के 
प्राचीन शिक्षा-शास्तरियों की भाँति भारत में भी शिक्षा-शास्त्रियों ने धर्म पर अधिक 
जोर दिया । उनके प्रत्येक कार्य का आधार धामिक था, यहाँ तेक कि साधारण 
सांसारिक कार्यों में भी धामिकता की कलक आती थी । इससे एक प्रकार का पांडिताऊ 
रंग प्रत्येक कार्य को मिल जाता था। अधिकतर शिक्षक ब्राह्मण पुरोहित थे। भ्रतः 
शिक्षा में यज्ञ तथा अन्य घारमिक कमंकाण्ड की ध्ुम रही । इतिहास, अर्थभ्ञास्त्र, राज- 
नीति, गणित तथा भौतिक-विज्ञान का विकास अवश्य हुआ, किन्तु इतना नहीं हुआ 
जितना धर्म, दर्शन तथा धामिक कर्मकाण्ड आदि का । यद्यपि इसकी प्रतिक्रिया उत् 
समय नहीं हुई तथापि कालान्तर में धर्म का जीवन के ऊपर अधिक प्रभाव हो गया 
और लोग अपने दम्भ में सांसारिक उन्नति को भूलने लगे । पूर्ण ज्ञानियों के लिये 
धर्म' कर्म तथा संघर्ष का प्रेरक था, किन्तु साधारण-जनता इतनी ऊंची' नहीं उठ 
सकी । वह तो ब्रह्म को सत्य और 'जगत' को मिथ्या मानने लगी । इससे सांसारिक 
उन्नति को बड़ा आघात लगा । 

कुछ आलोचकों का कहना है कि ब्राह्मणीय शिक्षा मनुष्य की केवल परलोक- 
'हप्टा अथवा असांसारिक बनाने में सहायक हुई, किन्तु ऐसा कहना ठीक नहीं । वैदिक 
साहित्य में संघर्ष और कत्तंव्य-पालन को बहुत प्रधानता दी गई। साथ ही वह 
रचनात्मक तथा क्रियात्मक युग था। उस समय एक महान्‌ साहित्य का सृजन हुआ। 
ऋषियों ने व्यावहारिक जीवन के ठोस नियम बनाये, जिन पर चल कर समाज 
समृद्धि प्राप्त कर सकता था । इतना ग्रवश्य है कि यज्ञ इत्यादि कर्मकाण्डों की प्रच्चुरता क्‍ 
से जीवन भर गया था और चारों ओर एक धामिक वातावरण ही हृष्टिगोचर होता 
था | सांसारिक उन्नति उद्देश्य न होकर केवल साधन थी। उद्देश्य तो मोक्ष था। 
यही विचारधारा भारत को आत्मा में समा गई, जिसकी प्रतिच्छाया श्राधुनिक युग 
में भी देखने को मिलती है। 

इसके अतिरिक्त ब्राह्मणीय शिक्षा में शास्त्र को बहुत महत्त्व दिया गया। 
स्मृतियाँ शर पुराण एक प्रकार से उदाहरण के रूप में कहे जाने लगे । जन-साधारण 
की धारणा हो गईं कि जो शास्त्र में लिखा है वह कभी मिथ्या नहीं हो सकता, 
अ्रथवा जिसे शास्त्र में मिथ्या कह दिया गया वह कभी सत्य नहीं हो सकता । इस 
प्रवृत्ति से जन-साधारण के तक व कल्पना-शक्ति दुबंल हो गये । शास्त्र के प्रमाण ही 
पर्यात समभे गये और परिस्थिति से उत्पन्न उचित और अनुचित होने की कसौटी का 
इण अभाव रहा । किन्तु ऐसा हुआ केवल भविष्य में जाकर ही; श्रन्यथा वैदिक व 
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$उपनिषद युग में तकंवाद अपनी चरम उन्नति पर था । प्रधानतः उपनिषदों में मानसिक- 
उन्नति एवं बौद्धिक-चमत्कार और तके-बेचित्य ही देखने को मिलता है । सूत्र-साहित्य 
मी मानसिक द्क्ति के विकास का प्रमाण है । 
इसके अतिरिक्त कला व हस्तकार्य श्रर्थात्‌ देवजन विद्या को ब्राह्मणों के 
प्रभुत्त और वर्ण-व्यवस्था के जटिल होने से हेय॒ समझा जाता था । मानसिक कार्य 
करने वाले श्रेष्ठ तथा हाथ से शारीरिक कार्य करने वाले निम्न समझे जांते थे। 
इसका परिणाम यह हुआ कि उच्च वर्ण के लोगों ने कला को संरक्षण नहीं दिया। 
हस्तकला का कार्य प्रधानतः शूद्र तथा नतंन, गायन व चित्रकला का काये छूद्र व स्त्रियों 
का प्रम्मख कम माना गया | ये जटिलतायें व रूढ़ियाँ आगे चलकर और भी अधिक 
बढ़ गईं । इस प्रकार जो वास्तविक रूप से देश के आथिक व औद्योगिक विकास के 


. लिये उत्तरदायी थे उन्हें समाज ने 'श्ृद्र' की संज्ञा देकर उनके विकास को सदा के 
लिये अवरुद्ध कर दिया । 


ब्राह्मगीय शिक्षा पर एक आरोप यह भी लगाया जाता है कि इसमें विभिन्न 
विषयों का पारस्परिक सामंजस्य अथवा समन्वय नहीं था । प्रत्येक विषय में प्रारम्भ 
से ही विशेषता प्रास करने की चेष्टा की गई थी। परिणाम यह हुआ कि प्रत्येक _ 
विषय गहरा तो हो गया, किन्तु विशाल या व्यापक न हो पाया । 


इसके अतिरिक्त स्री-शिक्षा की अवहेलना, जन-साधारण की शिक्षा का अ्रभाव 
तथा सार्वजनिक भाषा की अवहेलना इत्यादि अभियोग ब्राह्मणीय शिक्षा पर और 
लगाये जाते हैं, किन्तु जैसा कि हम पिछले (एढष्ठों में देख चुके हैं, ये अभियोग पूर्णतः 
सत्य नहीं हैं । स्त्रियों का उचक्तित सम्मान था और वे बड़ी विदुषी होती थीं । सावे- 
जनिक-भाषा संस्क्रत थी और उसी में समस्त वेदिक, पौरारिगक, उपनिषद्‌ व सूत्र 
साहित्य का स॒जन हुथ्ना । सार्वजनिक शिक्षा अनिवायं थी जेसा कि उपनयन संस्कार 
का सब वर्णों के लिये अ्रनिवाय होने से प्रतीत होता है। हाँ, ऐसा अवश्य है कि जब 
जन-साधारण की भाषा संस्कृत से भिन्न होने लगी अथवा उपनयन की अनिवायता 
शिथिल होने लगी एवं स्त्रियों की विवाह-ग्रवस्था घटा दी गई तो अवश्य ही उपरोक्त 
दोष भरा गये । किन्तु ऐसा ब्राह्मणीय-शिक्षा के युग में नहीं हुआ । उस समय तो 
बौद्ध धर्म का जोर बढ़ता जा रहा था । उसका वर्णान हम आगे के अध्यायों में करेंगे ।; 
उपसंहार 

संक्षेप में हम कह सकते हैं कि मानव-जीवन के सभी अ्रंगों का ब्राह्मणीय 
शिक्षा में विकास हुआ । शारीरिक, मानसिक एवं श्राध्यात्मिक जीवन के समविकास 
में वह शिक्षा अपना विशेष महत्त्व रखती थी । चरित्र तथा व्यक्तित्व के विकास में 
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इससे बहुत सहायता मिली । साथ ही सांसारिक उन्नति में भी इस शिक्षा की रे ह 
अनुपम है। इस को कुछ विशेषतायें जैसे गुरु-शिष्य सम्बन्ध, नेतिक श्रनुशासन, व्यक्ति- 
गत ध्यान. मानसिक स्वतन्त्रता, स्वब्यापी उपनयन प्रथा, स्त्री-शिक्षा एवं गुरुकुल-प्रथा 
इत्यादि कुछ ऐसी बातें हैं जो कि शिक्षा-सिद्धान्तों के अनुकूल हैं और सदा लाभकारी 
प्रमाणित हुई हैं । 


आध्याय ४ 


बोद्ध शिक्षा-प्रणाली 
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“बेदिक धर्म और बौद्ध धमे 

ब्राह्मगीय शिक्षा, जेसा कि हम पिछले पृष्ठों में देख चुके हैं, राष्र के जीवन का 
एक प्रधान अंग बन चुकी थी। बौद्ध धर्म का प्रचार होने पर भी भारतीय शिक्षा 
पर ब्राह्मणीय शिक्षा की छाप बनी रही । बौद्ध धर्म भी वास्तव में हिन्दू धर्म से भिन्न 
नहीं माना गया है। हिन्दू धर्म के बहुत से मौलिक सिद्धान्त बौद्ध धर्म में भी अक्षण्ण 
बने रहे । हिन्दू धर्म के अन्दर कुछ दोष आ जाने से बौद्ध धर्म का प्रादुर्भाव हुआ । 
बोद्ध धर्म तो केवल परिस्थितियों की उपज था। महात्मा बुद्ध के प्रादुर्भाव से पूर्व 


ही हिच्दू अर्म-यें-एक-प्रकसर-का-छम्म-प्रवेश कर चुका था । कर्म-काण्ड की धूम थी । 


इसमें वास्तविक धर्म के मूल सिद्धास्तों का लोप हो रहा था। यज्ञ के नाम पर पशु- 
बलि का बोल-बोला था | तपस्या के नाम पर अनेक पुरुष गृह त्याग कर बचों में मारे- 
मारे फिरते थे, तथा तपस्या के साधनों के नाम पर भिन्न-भिन्न शारीरिक यातनाझं 
कैआविप्कार हो चुके थे | बुद्ध ने यह सब व्यर्थ समझा । अ्रत: उन्होंने ऐसे  धर्म- 
सिद्धान्तों का प्रतिपादन किया जो कि प्रत्यक्ष जीवन की वास्तविक समस्याओं का 
विश्लेषण करके धर्म का एक नवीन रूप प्रस्तुत करें। महात्मा बुद्ध समभते थे धर्म का एक नवीन रूप प्रस्तुत करें। महात्मा बुद्ध समझते थे कि 
ससार दुखमय है, अतः इसका त्याग करके मोक्ष या निर्वाण प्रास करना ही मानव- 
जीवन का उद्देश्य है। ऐसा होते हुए भी ग्रात्मा, दुख, मोक्ष, कर्म तथा पुनर्जन्म इत्यादि 
के सिद्धान्त दोनों धर्मों में पाये जाते हैं। इस प्रकार वेदिक धर्म और बौद्ध धर्म के 
सम्मिश्रण से एक विशेष भारतीय दृष्टिकोण का प्रादुर्भाव हुआ । बौद्ध धर्म ने 
पूवेस्थित प्रश्न 'मोक्ष किस प्रकार प्राप्त की जा सकती है का शअ्रपने प्रकार से उत्तर 
दिया है। अनेक साधनों में एक यह भी साधन महात्मा बुद्ध ने बतलाया है । अतः 
इसे विशाल हिन्दू धर्मं का.एक' स्वरूप ही माना जा सकता है । जो कुछ भी विरोध 
दोनों धर्मों में मिलता है वह यही है कि महात्मा बुद्ध ने बतलाया था कि यदि बलि 
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और यज्ञ से जीव हिसा होती है तथा व्यर्थ धन व्यय होता है तो इसे बन्द कर'दो-+ 
दूसरे, यदि वेद अपौरुषेय नहीं हैं, तो उन्हें भी गन्य पुस्तकों की भाँति समझा जाय । 
साथ ही बुद्ध ने बताया कि अपने सम्पूर्ण यौवन को वेदों के कंठाग्र करने में ही नह 
कर देना मूर्खता है। इसके श्रतिरिक्त उन्होंने यह भी कहा कि यदि हिन्दू देवी-देवता 
केवल नाम या प्रतीक मात्र हैं तो हमें किसी ऐसी वस्तु की खोज करनी चाहिएं जो कल्पित 
न होकर वास्तविक हो । भ्रन्त में तपस्या के द्वारा शरीर को सुखाना एवं सांसारिक 
भोग-विलासों और गृहस्थ जीवन का भी बुद्ध ने निषेध किया । 

इस प्रकार बौद्ध धर्म ने ब्राह्मणीय धर्म से अपनी प्रेरणा ली । दोनों. में वाह्य- 
विषमता द्रोते हुए भी एक आ्रान्तरिक साम्य हैं। गेते हए भी एक ग्रान्तरिक साम्य है। बुद्ध ब्राह्मणों का आदर करते थे । 
अपने प्रारम्भिक जीवन में उन्होंने ब्राह्मणों द्वारा ही एिक्षां-द्वीक्षा प्रास कीथी । 
ललितविस्तार में कहा गया है कि ब्राह्मण या क्षत्रिय ही बौल्ल ही सकता ० आर 
चाण्डाल अथवा शूद्र नहीं | यद्यपि बौद्ध धर्म में जाति-पाँति का भें नहीं था, तथापि 
निम्न कही जाने वाली जातियों में से भी केवल जिज्ञासुओं ग्रथवा ब्राह्मणगीय मातसिक 
प्रतिभा रखने वालों को ही संघ में प्रविष्ठ किया जाता था। केवल जन्मतः ब्राह्मण 
होने के बुद्ध प्रतिकूल थे, तथापि उन्होंने श्रपने आपको एक समाज-सुधारक के रूप में 
कभी भी प्रस्तुत नहीं किया । उन्होंने तो सादा और सात्विक जीवन व्यतीत करने 
वाले भिक्षुओं के समाज की रचना की जो बाल्यावस्था में ही ग्रह-त्याग करके शिक्षा 
और संयम के द्वारा ज्ञान प्राप्त करके निर्वाण' प्राप्त करने का प्रयत्न करते थे। यह 
क्रम भी वास्तव में ब्राह्मणीय पद्धति के ब्रह्मचर्य, वाणप्रस्थ और संन्यास आश्रम की 
भाँति था । केवल गृहस्थ-आश्रम का ही बहिष्कार बुद्ध ने किया । इन सब बातों से. 
प्रमाणित होता है कि बौद्ध धर्म विशाल हिन्दू धर्म का ही एक परिवर्तित स्वरूप था। है 

बौद्ध धर्म का प्रचार भारत में ६०० ई० पूृ० ही हो गया था। बौद्ध शिक्षा: 
के प्रमुख केन्द्र विहार या मठ थे । वास्तव में बौद्ध-कालीन शिक्षा-प्रणाली का इतिहास ४ 
ही बोद्ध-संघ का: इतिहास है । शिक्षा की सम्पूर्ण व्यवस्था ही भिक्षओं के हाथों में; 
थी । इसमें धामिक व भौतिक दोनों प्रकार की शिक्षायें सम्मिलित थीं। ब्राह्मणीय 
शिक्षा की भाँति इसमें भी विद्यार्थी की प्रारम्भिक दीक्षा होती थी। इसी का वर्णन, 
अब हम आगे करंगे । ि 

अब्रज्या 


“विद्यारम्म प्रव्नज्या या पब्बजा' बौद्ध शिक्षा-प्रणाली का प्रथम संस्कार था । 
छोटी अवस्था में ही बालक प्रव्रज्या के उपरान्त 'श्रमण' बनकर मठ में उपस्थित होता 
था । संघ में प्रवेश करने से पूर्व नवागन्तुक को 'शररात्रयी' लेनी पड़ती थी अर्थात्‌ शुद्ध 
गरणम्‌ गच्छामि, धस्मं शरणम्‌ गच्छामि, संघं शरणम्‌ गच्छामि' का उच्चारण करना 
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पड़ता था । प्रवेश के लिये जाति-मेद नहीं था । महात्मा बुद्ध का' स्वयं ही कहना था 
कि जैसे नदियाँ समुद्र में विलीन होकर एक रस हो जाती हैं उसी प्रकार भिन्न-भिन्न 
जातियाँ संघ में मिलकर एक रूप हो जाती हैं। प्रव्॒ज्या ८ वर्ष के बालक को दी 
जाती थी । उसके पश्चात्‌ ही मठ की अनुशासन-प्रणाली उसके ऊपर लागू हो जाती थी 
और उसे घरबार छोड़ कर अपने उपाध्याय के अन्तर्गत रहना पड़ता था। हिसा, 
असत्य, मादक-पदार्थ, मांस, नृत्य तथा संगीत इत्यादि का श्रमण के लिए निषेध था । 
यह स्मरणीय है कि बिना माँ-बाप की आज्ञा के बालक का संध में प्रवेश नहीं कराया 
जाता था । छूत के रोगों; जैसे कोढ़, खुजली तथा क्षय इत्यादि से पीड़ित रोगियों की 
तथा श्रन्य शारीरिक दोष रखने वाले नवागन्तुक को प्रव्नज्या का निषेध था । इसके 
ज्््तूद्धिफ दास, अभियुक्त तथा राज-कर्मचारियों जैसे सेनिक इत्यादि के लिये भी 
प्रवेश निषिद्ध था । े 


उपसम्पद। 

यह बौद्ध-पद्धति का द्वितीय एवं अन्तिम संस्कार था। २० वर्ष की उम्र से 
पूर्व इसे स्वीकार नहीं किया जा सकता था । इसके उपरान्त भिक्षु अपनी सदस्यता 
को प्राप्त किया हुआ समभा जाता था। जैसा क्रि ब्राह्मणीय शिक्षा में बतलाया गया 
था कि स्तातक होने के उपरान्त ब्रह्मचारी ग्रहस्थ आश्रम में प्रवेश करता था, ठोक 
उसके प्रतिकूल बौद्ध धर्म के अनुसार उपसम्पदा संस्कार होने पर श्रमण पक्का भिक्ष्‌ 
बन जाता था और उसका ग्रहस्थी अथवा संसार से कोई सम्बन्ध नहीं रह जाता था । 
प्रश्नज्या तो केवल अल्प-काल के लिए होंती थीं, किन्तु उपसम्पदा-संस्कार सम्पूर्ो 
जीवन के लिए था। यद्यपि ब्राह्मणीय शिक्षा के अनुसार भी नेष्ठटिक ब्रह्मचारी या 
आजन्म ब्रह्मचारी होते थे, किन्तु ऐसे व्यक्ति बिरले ही थे। बौद्ध धर्म में तो नंष्ठिक 
ब्रह्मचर्य भिक्ष्‌ के लिए अनिवाय था। कालान्तर में जब स्त्रियों का भी भिक्षुणी के रूप में 
प्रवेश हो गया तो उनके लिए भी यह अनुशासन पूर्णा रूप से आवश्यक समभा गया। 

'पब्बजा' संस्कार में तो बालक उपाध्याय के निकट जाकर हाथ जोड़ कर 
कहता था कि “आप मेरे उपाध्याय है, और एक पक्षीय सम्बन्ध स्थापित हो जाता 
था । किन्तु 'उपसम्पदा' समस्त भिक्षुओं के सम्मुख एक उत्सव के रूप में होता था । 
इसके सम्पादन की प्रणाली पूर्ण जनतंत्रवादी थी और बहुमत से इसका सम्पादन 
होता था| श्रमण भिक्षु का मेष धारण करके, हाथ में कमण्डल, एक कंधे पर चीवर 
लेकर अन्य भिक्षुश्रों को प्रणाम करके, हाथ जोड़कर बेठ जाता था। वहीं वह अपने 
उपाध्याय ( उपाज्फाय ) को चुनता और इस प्रकार उपसम्पदा संस्कार समास हो 
जाता । इसके अतिरिक्त यदि कोई भिक्षु संघ से हटना चाहता, तो यह भी सरल कार्य 
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था । प्रतिज्ञा भंग करने पर या सांसारिकता का आकर्षण बढ़ने पर कोई भी भिक्षु संघ पे 
हटाया जा सकता था । ऐसे भिक्षु को अपनी ग्रसमर्थता की घोषगा। करनी होती थी । 
शिष्य - मप्र । 
शव हे रा का गुरु-शिष्य के सम्बन्धों में वही पवित्रता रही जो कि वेदिक 
कालीन शिक्षा में थी “विद्यार्थी का दूसरा नाम '(सिद्धविहारक' भी था। सिद्धविहारक 
उपाध्याय की सेवा करते हुए विद्यालाभ करता था । वह उपाध्याय से पूर्व उठता और 
बाद मे सोता था 7 प्रातःकाल ग्रुरु के लिए उसे जल, मिट्टी तथा दातून इत्यादि की 
व्यवस्था करके बैठने की चौकी लगानी होती थी और खाने को खीर परसनी होती 
थी । महावग्ग में गुरु-शिष्य के सम्बन्धों का अत्यन्त विशद्‌ वर्ग न मिलता है। “भिक्षझ्रो ! 
सिद्धविहारक को उपाध्याय के साथ अच्छा व्यवहार करना चाहिए । समय से उठकर, 
जूता पोंछ कर उत्तरा-संग को एक कंधे पर रख, दातून देनी चाहिए । मुख धोने १०“शत्ष" 
तथा आसन की व्यवस्था करनी चाहिए। खाने को खीर देनी चाहिए। भाइ, देना चाहिये 
तथा सफाई करनी चाहिए । भिक्षा के लिए उपाध्याय के साथ जाता चाह्निए...... 
इत्यादि ।” इसके ग्रतिरिक्त उपाध्याय से कुछ दूरी पर चलना, उनके लिए भिक्षा 
लाना, पैर धोना, वस्त्र प्रक्षालल करना तथा रोगी होने पर उनकी सुश्रुषा करना 
इत्यादि भी शिष्य के कत्तंव्य थे १.” 
इसके विपरीत शिष्य के प्रति उपाध्याय या आचाय के कत्तंव्यों का भी 
उल्लेख है। उपाध्याय को शिष्य को पुत्र की भाँति रखना होता था । वह शिप्य को 
प्रभाव होने पर पात्र तथा चीर देता था। रोगी होने पर उपाध्याय को वही सेवायें 
करनी होती थीं जो कि शिष्य उसकी करता था। इसके शअ्रतिरिक्त उपाध्याय का 
यह परम कत्तंव्य माना जाता था कि वह शिष्य को उच्चकोटि की मानसिक तथा 
आध्यात्मिक शिक्षा प्रदान करे । 
इस प्रकार गुरु और शिष्य के सम्बन्ध ग्रत्यन्त मधुर और सम थे । यह 
भारतीय परम्परा के अनुकूल ही था । ग्रुरु लोग बड़ी सादगी से जीवन व्यतीत करते 
श्रौर जिष्य के समक्ष अपना आदर्श उपस्थित करते थे । ग्रुरु की आवश्यकतायें न्यूनतम 
होती थीं। नालन्दा के असिद्ध शिक्षकों को साधारण विद्यार्थियों की अपेक्षा केवल 
तीन ग्रुना अधिक व्यय करने को मिलता था। सेवा ग्रहण करना एक प्रकार से गुर 
का अधिकार हो गया था । यदि कोई शिष्य गुरु का आदर करने में ग्रसफल होता तो 
वह अयोग्य समझा जाता था और संघ से बहिष्कृत कर दिया जाता था। शिष्पों 
से यह उच्च सम्मान प्राप्त करने के लिए ग्रुरु एक महान, विद्वान, उच्च-चरित्र, आत्म- 
संयमी तथा आत्मदर्शी होने की आवश्यकता थी। हु नसाग के लेखों से प्रतीत होता 
है कि नालन्दा इत्यादि विहारों में अत्यन्त उद्भूट विद्वान आचाये रहते थे, जो शिष्पों 
_ के समक्ष एक जीवित आदर्श प्रस्तुत करते थे ।.. ह 


बोद् शिक्षा-प्रणाली ] 


>ड 
दिद्याथियों का निवास 
ब्राह्मगीय शिक्षा की भाँति इस शिक्षा में ग़ुरुकुल की व्यवस्था नहीं थी । विद्यार्थी 
श्रमणा अथवा पूर्णे-भिक्षु के रूप में मठों या विहारों में रहते थे । यह विहार सम्पूर्ण 
बौद्ध धर्म की शा खला के खंडों के रूप में थे । इस प्रकार इन विहारों और मठों के 
मिलंले से ही संघ का अस्तित्व था । इन मठों में विद्यार्थी और उपाध्याय साथ-साथ 
रहते थे। वहाँ स्थान का अभाव नहीं था। नालन्दा इत्यादि विश्वविद्यालयों के 
भग्नावशेषों से विदित होता है कि वहाँ हजारों विद्यार्थियों के रहने की व्यवस्था 
रहती थी । 
बाद्ध धर्म के प्रचार के प्रारम्भ में भिक्ष लोग वनों में, गुफाशं में तथा पेडों 
के नीचे रहते थे; किन्तु महात्मा बुद्ध ने उन्हें मठों या विहारों में रहने की आज्ञा 
. प्र कर दी थी। यह आाज्ञा केवल उसी समय के लिये थो जब कि खुले हुए मे 
रहना सम्भव नहीं था जैसे वर्षा, आँधी, ओला या हिमपात और तीक्र धूप इत्यादि । 
बरसात में रहने के लिये वर्षावास थे जो कि अधिकतर धनिकों द्वारा बना दिये जाते 
थे। बौद्ध विहार तो प्रासादों के समान विशाल, सुन्दर और सुखदायक होते थे । राजा 
बिम्बसार द्वारा संघ के लिये एक प्रासाद बनवाये जाने की कथा है । इन विहारों के 
विषय में चीनी यात्रियों ने बहुत विशद्‌ और शअ्राँखों देखा वर्रान लिखा है। जेतवन 
विहार. जिसे राजकुमार अनाथ पिडिक ने निर्माण कराया था, उस समय का एक 
प्रसिद्ध विहार था । इसमें भिन्न-भिन्न कार्यों जेसे, भोजन, स्तान, शयन, वाचन, अ्रध्ययन, 
गास्त्रा्थ तथा अ्रतिथि इत्यादि के लिये अलग-अलग सुन्दर कमरे बने हुए थे, जो विभिन्न 
सजा इत्यादि से भली भाँति सुसजित थे । इसके अ्रतिरिक्त और भी कुछ प्रसिद्ध 
बिहार थे ज॑से यास्टिवन, वेणुवन, राजगुह में सीतवन इत्यादि । 
ये बौद्धकालीन विहार शिक्षा के केन्द्र थे। इनका उपयोग केवल धाभिक 
कार्यों में ही न होकर लौकिक विद्याओ्रों के केन्द्रों के रूप में भी होता था। कला- 
कौशल, वास्तु-कला तथा चित्र-कला का शिक्षण भी इन स्थानों पर होता था । 
इसके अतिरिक्त कुछ विद्यार्थी इन विहारों में शुरु के साथ न रह कर अपने 
स्त्रयं के घरों में भी रहते थे और विद्याध्ययन के लिये विहार में जाते थे। बनारस 
के राजकुमार जुन्ह की कथा इसी प्रकार के जातकों में मिलती है। बड़े-बड़े विश्व- 
विद्यालयों में छात्रावास का प्रबन्ध भी था । 


भोजन 


बौद्ध भिक्षुओं तथा विद्याथियों का भोजन बहुत सादा था। श्रमण अपने 
उपाध्याय के साथ निकटस्थ गाँवों में भिक्षा के लिये जाते थे और जो कुछ मिल जाता 
उसी पर निर्वाह करते थे। आवंश्यकत्ता से . अधिक भिक्षा लेना निषिद्ध था। भिक्ष 
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तथा विद्यार्थियोंको नागरिकों-की श्रोर से भोजन का निमंत्रण भी मिलता था: 
उनके भोजन में प्रधानतः फल, दूध, खीर, दही तथा- गुड़ और गन्ना थे । 
पान्य-क्रम हे 

बौद्ध शिक्षा निवृत्ति-प्रधान थी | इसका प्रधान उद्देश्य जीवन में “निर्वाण' 
प्राप्त करना था, अत्त: शिक्षा भी धर्म-प्रधान थी | भ्रधिकांश बौद्ध भिक्षु धर्म-शास्त्रों 
काही अवलोकन करते थे । उनका जीवन ही धरंमय था । सुत्तत्त, विनय साहित्य 
तथा धम्म इत्यादि ही उनके शिक्षा के विषय थे । 

इससे यह न समझना चाहिये कि सम्पूर्णा समाज ही धर्म का अध्ययन करता 
था और देश में जीवतोपयोगी शिक्षा का अभाव था। वास्तव में ऐसा नहीं था। 
भारत में मौयंकाल तथा ग्रुप्तकाल स्वरणयुग के नाम से पुकारे जाते हैं, जब कि 
प्राचीन भारत साहित्य, दर्शन, कला, व्यापार, कृषि तथा सेनिक उन्नति की हृष्टिल्स 
अपने वेभव की पराकाष्ठा पर था। आश्थिक दृष्टिकोण से भी भारत धन-धान्य से 
परिपूर्ण था । ऐसी अवस्था में हम यह नही कह सकते कि यहाँ भौतिक विषयों की 
शिक्षा का ग्रभाव था, क्योंकि बिना इन विज्ञानों की उन्नति हुए देश का सर्वाज्धीण 
विकास असम्भव था। बौद्ध-कालीन लोकिक शिक्षा के प्रमुख विपय, जैसा कि हम 
आ्रागे चलकर देखेंगे, कला-कौशल--जेसे कातना, ब्रुनना, छपाई, दर्जी का कार्य अर्थात्‌ 
सिलाई, लेखन, गणना, चित्रकला, चिकित्सा व आयुर्वेद, शल्य अर्थात्‌ सर्जरी तथा 
मुद्रा इत्यादि । ७) 8 
“द्िक्षा दो भागों में विभक्त थी: प्रारम्भिक और उच्च शिक्षा । प्रारम्भिक 
दिक्षा में लिखना, पढ़ना तथा साधारण गणित) का अध्ययन कराया जाता था। 
उच्च शिक्षा में धर्म, दशन, ग्रायुवेंद, सैनिक-शिक्षा ग्रादि सभी सम्मिलित थे । अध्ययन- 
विषय चुनने में जाति-पाँति का कोई भेद नहीं था । तक्षशिला के लिये ब्रिद्यौर्थी भिन्न- 
भिन्न स्थानों से आते थे । तुलनात्मक-ज्ञान के लिये वेदों का अध्ययन किया जाता था, 
तथापि जातक युग में अ्रथवंवेद पाठ्य-क्रम में सम्मिलित नहीं था । वेद मन्त्रों के कंठाग्र 
करने की प्रणाली इस समय भी प्रचलित थी। बोधिसत्व ने भी वेदों का ज्ञान 
प्रात किया था । 

विज्ञान, ललित एवं शिल्प कलाझ्रों के नामों का उल्लेख जातकों में तो नहीं 
मिलता, किन्तु मिलिन्दपान्ह में १८ सिप्पों का वर्शान है, जो पाठ्य-क्रम में सम्मिलित 
थे। तक्षश्षिना के कुछ विद्यालयों में हत्ती-सुत्त (हाथी-विद्या) तंत्र, मृगया, पशु-विद्या, 
वनुविद्या, सामुद्रिक विद्या, सपंविद्या और आयुर्वेद का शिक्षण होता था । इनमें से 
_वल एक-एक विषय में ही विद्यार्थी विशेष-योग्यता प्रास कर सकते थे। इन सभी 
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“चिद्याश्रों की सैद्धान्तिक व व्यावहारिक शिक्षा ब्रदान की जाती थी। आयुर्वेद तथा 
शल्य की व्यावहारिक शिक्षा का भी प्रबन्ध इन विद्यालयों में था । जीवक के उदाहरण 
से प्रतीत होता है कि उसने शल्यविद्या की व्यावहारिक शिक्षा पाई थी । यही कारण 
था कि ठीक अपने विद्यार्थी-जीवन के पदचात्‌ ही उसने दो सफल ग्रॉपरेशन किये जो 
ग्रत्यन्त ही कठिन थे। यात्रा व देशाटन भी व्यावहारिक शिक्षा के अंग समभे जाते 
थे। इनके अतिरिक्त प्रकृति-निरीक्षण, कानून और सैनिक प्रशिक्षरा भी पाख्य-वस्तु में 


सम्मिलित थे । तक्षशिला इन विद्याओं का प्रधान केन्द्र था । 
मिलिन्दपान्ह से प्रतीत होता है कि बौद्ध युग में ब्राह्मणीय शिक्षा का भी 


प्रचार था। वास्तव में दोनों प्रकार की शिक्षायें एक दूसरे की पूरक थीं | ब्राह्मगीय 
शिक्षा के चार वेद, इतिहास, पुराण, काव्य, शब्द-विद्या, व्याकरण, ज्योतिष, वेदाद्भ, 
सामुद्रिक-विद्या, शक्ुन-विद्या, साख्य-योग, न्याय, वैशेषिक, संगीत, चिकित्सा-शास्त्र 
तथा तंत्र-विद्या इत्यादि सभी विषय भिन्न-भिन्न बौद्धकालीन विश्वविद्यालयों में 
पढ़ाये जाते थे | पाँचवीं शताब्दी में फाह्यीन ने भी यही लिखा था कि उस समय 
ब्राह्मगीय शिक्षा का भी जोर था। विनय ग्रन्थ बौद्ध भिक्षश्रों के प्रधान अध्ययन-ग्रन्थ 
थे। उच्च शिक्षा के लिये संस्कृत का अ्रध्ययन अनिवाय था । स्वयं फाह्यान ने ३ वर्ष 
तक पाठलिपृत्र में रहकर संस्कृत का अध्ययन किया था | इसके अतिरिक्त स्थानीय 
भाषाओं और पाली का भी प्रचार हो चुका था| यहाँ तक कि अधिकांश बौद्ध ग्रन्थ 
पाली में थे । सातवीं शताब्दी में ह्वानसांग ने भी यही लिखा था कि ब्राह्मणीय शिक्षा 
का जोर था । चार वेदों का अध्ययन अनिवाय था । इसके अतिरिक्त बौद्ध पाझ्ट-क्रम 
का उल्लेख करते हुए उसने लिखा है कि मठों और विहारों में उपाध्यायों और 
ग्राचार्यों के द्वारा शिक्षा दी जाती है। प्रारम्भिक शिक्षा में लिखना, पढ़ना, गरिएत 
तथा बौद्ध धर्म के सिद्धान्तों का अध्ययन कराया जाता है। व्याकरण का ज्ञान 
आवश्यक है । बालक को संस्कृत की वर्णमाला से प्रारम्भ कराके स्वर, सन्धि, समास 
इत्यादि व्याकरण के नियमों का अ्रध्ययन कराया जाता है। इस प्रकार प्रारम्भिक 


शिक्षा में ही लौकिक और आध्यात्मिक दोनों प्रकार की शिक्षा का समावेश था। 
उच्च शिक्षा के विषय में द्वानसांगु ने नालन्दा का वणुत किया है कि उसमें 


बौद्ध-दर्श न, विनय-साहित्य, योग तथा अ्रन्य सभी विद्यायें पढ़ाई जाती थी। विक्रम- 
शिला तकंशास्त्र व न्‍्यायशास्त्र का केन्द्र था। इत्सिग ने भी इन्हीं पारू-क्रम और 
शिक्षा विषयों का वन किया है। उसने यह भी लिखा है कि भिक्षु लोग वेदों की 
भाँति 'त्रिपिटक' का भी अध्ययन करते थे । 
धय | हर 

ओद्योगिक शिक्षा 

' बौद्ध शिक्षा प्रधानतः धामिक थी, उसका प्रमुख उद्देश्य संघ के भिक्षुओ्रों को 
शिक्षित करना तथा जनता के उन व्यक्तियों को शिक्षित करना था जो सघ से सहानु- 
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पते 


भृति रखते थे | किन्तु हम देखते हैं कि बौद्ध काल | में औद्योगिक तथा 0 
शिक्षा की अवहेलना नहीं की गई थी । महावर्ग में कातने, बनने तथा सिलाई करने 
का साक्ष्य मिलता है | मठ में भिक्षओ्रों को भी इन शित्पों के सीखने की आ्राज्ञा थी। 
उन्नीस सिप्पों (शिल्पों) का उल्लेख हम ऊपर कर ही चुके हैं। इसके अविश्क्त 
प्रायुवेंद व शल्य-विज्ञान की इस थ्रुग में बहुत उन्नति हुईं। जीवक कुमार भच्च उस 
युग का प्रसिद्ध चिकित्सक और शल्य-विद्या विशेषज्ञ था। वह तक्षशिला का विद्यार्थी 
था। सात वर्ष तक चिकित्सा-श्ास्त्र का अध्ययन करने के उपरान्त उसने देशाटन 
करके जड़ी-बूटियों का ज्ञान प्राप्त किया; तदुपरान्त देश के भिन्न-भिन्न भागों, जैसे 
उजयिनी इत्यादि में गया | जीवक के द्वारा मस्तिष्क व पेट की आँतों के आपरेशन 
करने का भी उल्लेख है | इसी प्रकार प्रसिद्ध आयुर्वेदपिता चरक भी उसी युग में 
अवतीरणों हुआ | चिकित्सा-बास्त्र के अध्ययन का केन्द्र तक्षशिला था । यहां राजगृह 
इत्यादि सुदूर स्थानों से विद्यार्थी शिक्षा प्राप्त करने आते थे । मिलिन्दपात्ढ में भी 
प्राचीन चिकित्सा-शास्त्रियों के नाम मिलते हैं जैसे--नारद, धन्वन्तरि, अ्ंगरिक, कपिल, 
अतुल और पुब्बकच्छायन इत्यादि ।# गल्य-विद्या के अतिरिक्त सर्पदंश-चिकिस्सा का 
भी इस थुग में आइचयंजनक विकास हुआ, यहाँ तक कि मंत्रों द्वारा विध-णमन और 
सर्प को पकड़ कर विष चुसवाने का भी उल्लेख मिलता है। 

आयुर्वेद के अतिरिक्त जीवनोपयोगी कला-कौशल में वास्तु-कला भी प्रमुख 
था । नालन्दा तथा विक्रमणशिला के विश्वविद्यालय और उनके विशाल भवन. नत्का- 
लीन चित्र-कला व मूति-कला तथा अन्य बौद्ध विहार, स्तूप व चैत्य इसके प्रमाण हैं । 
क्रषि, व्यापार, कूटी र-उद्योग तथा पशु-पालन इत्यादि लौकिक उद्योगों में जन-साधार्ण 
उसी प्रकार प्रशिक्षण पा रहे तथा उन्नति कर रहे थे जैसा कि उन्हें ब्राह्मगीय दिक्षा- 
काल में तत्मम्बन्धी विभिन्न प्रकार की सुविधायें प्राप्त थीं । 
शिक्षा-पद्धति 

बौद्ध-काल तक लेखन-कला का पर्याप्त प्रचार हो चुका 
में इसका व्यवहार अधिक नहीं होता था । भ्रत: वैदिक शिक्षा की भांति बॉद्ग-शगिक्षा 
भी मौखिक दी जाती थी । सिद्धविहारक व्याकरगा के धातु व रूप इत्यादि क्ठाग्र 
करते थे । आचाय और सिद्धविहारक दोनों ही मठों में साथ-माथ रहने थे | अतः 
आचार प्रत्यक्ष रूप से ही विद्या प्रदान करता था । वह विद्याथियों को पाठ देता और 
ते उसे कंठाग्र करते थे । विद्यार्थियों द्वारा पाठ के भली भाँति बोधगम्य होने पर ही 
आचार्य आगे बढ़ता था। जो व्यक्ति बौद्ध-धर्म में साधारणत: श्रद्धा रखते थे उन्हें 
_ उपासक' कहते थे। ये 'उपासक' झिक्षुओं को अपने घरों पर निमंत्रित करके उनके 


जन अनननक अनत बम के काने ॥ 


था. किन्‍तु जन-साधारण 


# रंधाकुझुद मुकर्जी द्वारा उद्धत । 


बौद्ध शिक्ञा-प्रणाली ] [ ६३ 


द्ः्ल्स्उपदेण सुनते थे । विहारों तथा मठों में हेतु-विद्या अर्थात्‌ तके-पद्धति को अपनाया 
जाता था और उसके द्वारा विद्यार्थी का मानसिक विकास किया जाता था । जिक्षगा- 
पद्धति में तक-प्रशाली का अधिक - महत्व था। मठों और विहारों में भिन्न-भिन्न 
धामिक और दाशनिक विषयों पर नित्य वाद-विवाद हुआ करते थे । विक्रमणशिला तो 
इनमें सर्वोत्तम था। हिन्दू या बैदिक-धर्म ग्रथवा जैन-धर्म का खण्डन करने के लिये 
बोद्ध-भिक्षु बाल की खाल निकाला करते थे। भिन्न-भिन्न धर्मावलम्बी समय-समय पर 
जासत्रार्थ किया करते थे, अतः विद्याथियों को अपने प्रारम्भिक विद्या-काल से ही वाद- 
विवाद प्रतियोगिताओं में प्रशिक्षण मिल जाता था । कभी-कभी मठों में विशेषज्ञों को 
आमन्त्रित किया जाता और भिन्न-भिन्न विषयों फ्र विद्याथियों के लिये उनके भाषण 
होते थे । इस प्रकार भाषण और वाद-विवाद ने शिक्षा-पद्धति में एक प्रमुख स्थान 
ग्रहणा कर लिया था । इससे विद्यार्थी की मानसिक-शक्तियों का पर्याप्त विकास होता 
था । उसकी ज्ञान-परिधि का विस्तार होता तथा जीवन से उसे एक क्रियात्मक रुचि 
हो जाती थी । जीवन की भिन्न-भिन्न समस्याञ्रों के विषय में वह वाद-विवाद करके 
अपने विचारों को सुलभाता था। कालान्तर में तो यह प्रणानी यहाँ तक बढ़ी कि 
विद्वान लोग केवल तर्क, तक॑ के लिये करने लगे। वास्तविक ज्ञान और गम्भीर 
अध्ययन को इससे बड़ा धक्का लगा । ऐसे तक-शार्त्रयों में वाचालता अधिक आ गई । 


इसके अतिरिक्त कुछ ऐसे विशेष आचार्य भी थे जो देशाटन करके विद्या- 
प्रचार करते थे, जसे साथेपुत्ता, महामुग्गल्लन, अ्नुरुद्ध, श्रानन्द और राहुल इत्यादि । 
विद्याथियों के लिये उच्च शिक्षा की समाप्ति पर देशाटन के द्वारा ज्ञान को वास्तविक 
व व्यावहारिक रूप देने की पद्धति का प्रचलन था । इससे उनका ज्ञान अधिक पूर्ण, 
ठोस व प्रत्यक्ष हो जाता था । जीवक का उदाहरण इस विषय में दे चुके हैं । भिन्न- 
भिन्न स्थानों से आने वाले भिक्षुओं के सम्मेलन भी होते थे जहाँ ज्ञास्त्रा्थ और भाषण 
होते थे । विद्याथियों को इन सम्मेलनों में झ्राने का पूर्ण अवसर दिया जाता था। 
इसके द्वारा विद्या्थियों का ज्ञान बढ़ता था। कुछ बौद्ध भिक्षु निर्जन बनों में भी 
समाधिस्थ होकर चिन्तन व मनन करके अन्त॑ज्ञान प्राप्त करते थे, किन्तु सवे-साधारण 
विद्याथियों के लिये ऐसी कोई पद्धति प्रचलित नहीं थी । 


जीवनोपयोगी विज्ञानों और कला-कौदलों की शिक्षण-पद्धति वही थी जो 
ब्राह्मगीय शिक्षा में थी, श्र्थात्‌ विद्याथियों को द्ास्त्रीय और व्यावहारिक दोनों प्रकार 
की पद्धतियों के द्वारा शिक्षा दी जाती थी। कला-कौशलों में विशेषतः विद्यार्थी कुछ 
समय तक कुशल कारीगरों के साथ रहते थे और धीरे-धीरे उनकी शिष्यता में कार्य 
मीखते थे। कातना, बुनना, सिलाई, शिल्प-कला वास्तु-कला, तथा अन्य दस्तकारियाँ 
इसी प्रकार सीखी जाती थीं । 


'बौद्ध-धर्म के सिद्धान्तों के अनुसार स्त्री को त्याज्य व हेय समझा जाता था। 
मिक्षु आजन्म नैप्ठिक ब्रह्मचारी रहते थे । अतः स्त्रियों के सम्पर्क में आने से वे डरते 
थे। किन्तु दिन-प्रति-दिन के जीवन में यह असम्भव था, विशेषतः उस अवस्था में जब 
उन्हें अपने शिष्यों के साथ गृहस्थों के यहाँ भिक्षान्न के लिये जाना होता था। श्रतः 
महात्मा बुद्ध ते स्त्रियों को सम्मिलित होने की आ्राज्ञा प्रदान करदी थी और बुद्ध 
भिक्षुणी इन्हीं मठों और विहारों में रहकर पवित्र जीवन व्यतीत करती थीं । बौद्ध 
शिक्षा के प्रारम्भिक दिनों में तो स््ी-शिक्षा को बहुत प्रोत्साहन मिला और ख््रियों के 
लिये अलग मठों का भी निर्माण हो गया; किन्तु चौथी शताब्दी में भिक्षुरियों के 
विहारों का ह्ास होने लगा, क्योंकि बौद्ध-विहारों का शिक्षा के दृष्टिकोश से इतना 
महत्त्व बढ़ गया था कि वहाँ अन्तर्राष्ट्रीय स्तर पर शिक्षा प्रदान की जाने लगी थी। 
ग्रतः र््रियाँ उन विद्यालयों से कोई लाभ नहीं उठा सकी | तथापि जो कुछ भी शिक्षा 
झ्तलियों को मिली उसने न केवल जन-साधारण की स्त्रियों का ही चरित्र-निर्माण व 
मानसिक विकास किया, अपितु कुछ ऐसी उच्चकोटि की विदपी महिलाओं को भी 
उत्पन्न किया जिन्होंने धारमिक व दाशंनिक क्षेत्र में समाज का नेतृत्व किया । बहुत सी 
स्त्रियाँ दर्शत-शास्त्र का गहन अ्रध्ययन करती थीं और कुछ उच्चकोटि को कवियित्री 
भी थीं । कुछ समाज-सेवा का भार भी लेती थीं और उसी में शिक्षा भी प्रास करती 
थीं । बौद्ध-काल में कुछ स्त्रियों के धर्म-प्रचार के लिये विदेश जाने का भी उल्लेख 
मिलता है । सम्राट अशोक की बहिन संघमित्रा लंका इत्यादि देक्षों में बोह-धर्म का 
प्रचार करने गई थी । शुभा, अनुपमा और सुमेघा नामक ऐसी बौद्ध भिक्षगियों का 
भी उल्लेख मिलता है, जो आजीवन ब्रह्मचारिणी रही थीं। उच्च-शिक्षा प्रास ख्त्रियाँ 
शिक्षा का कार्य भी करती थीं और “उपाध्याया' कहलाती थीं। छात्राश्नों के लिगरे 
छात्रिशालाओं का उल्लेख भी पाणिनि ने किया है। शीलभट्ठारिका, प्रश्नंदेवी तथा 
विजयांका इत्यादि उच्चकोटि की कवियित्री थीं। विजयांका को तो कालिदास के 
उपरान्त द्वितीय श्रेणी की कवियित्री बतलाया जाता है। रछियाँ राजनीति का भी 
अध्ययन करती थीं । पति की मृत्यु के उपरान्त शासकों की रानियाँ राज्य-भार ग्रहण 
करतीं और प्रबन्ध को सुचारु रूप सेलातीं थीं । उस समय कई ऐसे राज्य वर्तमान 
थे जहाँ ग्रासन का कार्य र्तियों के हाथ में रहा | शतवाहन राज्य में नायनिका, चौथी 
शताब्दी में वाकाटक प्रभावती ग्र॒ुप्ता तथा चालुवय वंश में (बादामी) विजय महारिका 
के नाम से प्रसिद्ध हैं। इससे प्रमाणित होता है कि राजनीति का शास्त्रीय व 
व्यावहारिक ज्ञान स्त्रियाँ भी प्राप्त करती थीं। इसके अतिरिक्त स्त्रियाँ श्रालोचना, 
मीमांसा, वेदान्त, आयुर्वेद तथा उच्च साहित्य का अध्ययन भी करती थीं । शंकरा- 
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नालन्दा में महात्म बुद्ध की एंक भात्विक मूर्ति 


वौद्धाशिक्षा प्रणाली ] 


किक 
चाये और मण्डन मिश्र के बीच में हुए शास्त्रार्थ में नि्शायिका का कारये मण्डन रि 
वी पत्नी ने किया था | इससे सहज में ही अनुमान लगाया जा सकता है कि सित्र 
की प्रतिभा किंस कोटि को पहुँच गई थी । ट 
इस प्रकार हम देखते हैं कि स्त्रियों को अपने आत्म-विकास का अवसर प्र। 

' होता था, किन्तु इतना अवश्य मानना पड़ेगा कि यहु स्व्री-शिक्षा केवल उच्च-वर्ग 4 
महिलाओं को ही उपलब्ध हो सकी | वर्तमाव समय में स्त्री-शिक्षा का जो व्याप 
ग्र्थ समझा जाता है, उसके श्र[प्तार यह र्री-शिक्षा अ्रपर्यातत थी। साधारण जनत 
में कृपक, मजदूर, कारोगर तथा साधारण व्यापारियों और शिल्पियों के घरों 
स्रो-शिक्षा का प्रचार शृत्य के बराबर था। वेदिक शिक्षा में स्तरियों का जो अनिवाय 
उपनयन-संस्कार होता था श्रब बहुत कम हो गया था अ्रथवा पूर्णतः विल्लीत हो गय 
था । इसका प्रभाव यह पड़ा कि बालिकाओं के विवाह की भ्रवस्था कम हो गई और 
उनके विवाह बाल्यावस्था में ही होने लगे। परिणाम यह हुश्ना कि स्त्री-शिक्षा को 
इससे बहुत आघात पहुँचा । बवीं और दसवीं शताब्दी में तो अवस्था अत्यन्त सोचनीय 
हों गई | वालिकाओं का विवाह १० या ११ वर्ष की अ्रवस्था में होने लगा। इस 
काल में स्त्रियों का धामिक व सामाजिक सम्मान स्तर भी गिर गया। इससे भी 
स्‍्त्रीं-शिक्षा को बड़ी क्षति पहुँची । 

बोद्ध-शिक्षा और आश्षणीय शिक्षा में विभिन्नता 

विद्यार्थी प्रायः अपना अध्ययन प्रातःकाल में प्रारम्भ करते थे । बहुत से स्थानों 

पर तो कौग्रा पाल लिया जाता था जो समय की सूचना विद्यार्थियों को देता था । 
इसके उपरान्त विद्याथियों की दिनचर्या प्रायः वही थी जैसी कि वैदिक काल में थी । 
वास्तव मे सम्पूर्ण शिक्षण-पद्धति ही दोनों युर्गों में प्रधावतः एकसी थी । भेद केवल 
यही था कि ब्राह्मगीय शिक्षा ग्रुरु-गृह पर पारिवारिक रूप में दी जाती थी, जबकि 
बौद्ध-शिक्षा मठों या सुसगठित शिक्षा-संस्थाओं में दी जाती थी । प्रथम में व्यक्ति पर 
अ्रधिक जोर दिया जाता था, द्वितीय में व्यक्ति सघूह की एक इकाई था अतएव शिक्षा 
सामूहिक रूप से दी जाती थी | ब्राह्मणीय शिक्षा में पारिवारिक जीवन एक महत्त्वपूर्ण 
अंग था, जब कि बौद्ध धर्म का आ्राधार ही ग्रह-त्याग था। इस प्रकार बौद्ध-शिक्षा 
प्रणाली में परिवार के कोमल व प्राकृतिक सम्बन्धों का विच्छेद करके धामिक आधार 
पर “बन्यु समाज' स्थायित किया जाता था। एक बौद्ध-बन्धु अ्रपने सम्पूर्ण बन्धु-समाज 
पर निर्भर रहता था और बन्धु-समाज स्वयं साधारण उपासक या जनता पर निभेर 
रहता था । इसमें व्यक्तिगत उत्साह, योग्यता, क्षमता और क्रिया का लोप हो जाते 
की सम्भावना रहती थी । ० 
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दूसरा भ्रन्तर यह था कि ब्राह्मणीय शिक्षा-पद्धति में विद्यार्थी कठोर शारीरिक 
व॑ मानस्तिक अनुशासन में रहता था । उसके लिये सुख तथा सुख-सामग्रियों का निषेध 
था । विद्यार्थी-जीवन एक तपरचर्या थी। सुखाथिनः कुतो-विद्या, नास्ति विद्याथिन: 
युखम्‌' के आदर्श को कार्यान्वित करने की चेष्टा की जाती थी । किन्तु बौद्ध शिक्षा- 
प्रणाली के श्रनुसार “शरीर को सुन्दरता से सजाया, स्वच्छ किया और मला जाता 
था, नियम से भोजन दिया जाता, वर्षा-काल में सुरक्षित स्थान पर रबखा जाता था, 
मध्यान्द की गर्मी में विश्ञाम किया जाता, और अस्वस्थ होते पर सर्वश्रेष्ठ चिकित्सक 
द्वारा चिकित्सा कराई जाती थी । # 

“तीसरा ग्रन्तर यह था कि ब्राह्मणीय शिक्षा एक प्रकार से एकतंत्रवाद के 
सिद्धान्तों पर अवलम्बित थी, जबकि बौद्ध शिक्षा जनतंत्रवाद के सिद्धान्तों से मेत् 
खाती थी। भ्र्थात प्रथम में गुरु का प्राधान्य' और 'उच्चता' जीवन-पर्यन्त स्थिर रहते 
थे। किन्तु दूसरी पद्धति के अनुसार शिष्य कुछ समय के उपरान्त संघ में सम्मिल्रित 
होते पर समान मत देने का भ्रधिकारी हो जाता था। ग्रुरु और शिष्य में भेद केवल 
ग्राध्यात्मिक ज्ञान के स्तर का रहता था । 

' भ्न्त में ब्राह्मणीय शिक्षा-प्रणाली के अनुसार केवल वही व्यक्ति तपस्था या 
वेराग्य का जीवन ग्रहरा करते थे जो अतेक प्रकार से उसके समर्थ होते थे; किस्तु बौद्ध 
शिक्षा-प्रणाली के अनुसार भगवान्‌ बुद्ध के जीवन-काल तक तो केवल निखरे हुए 
मनस्त्री ही संव के सदस्य थे, परन्तु कालान्तर में उसमें कुछ अवांछनीय बातें ग्रा 
गई । जनतंत्रवाद के सिद्धान्तों का दुसुपयोग हुआ्ना और संघ में भिन्षु-भिक्षशी अ्रष्टाचार 
में लीव हो गये । छोटे-छोटे स्थानीय संघों के विकास से केद्वीय-संघ का नियस्त्रण 
शिधिल पड़ गया । परिणामतः धीरे-धीरे बौद्ध धर्म भारत से उठ गया और उसके 
स्थान पर शकराचार्य व माथवाचार्य इत्यादि ब्राह्मण आचार्यों के प्रयत्नों से शिक्षा 
जगत में पुतः ब्राह्मणीय पद्धति का अनुसरण होने लगा । 
वोड़ू शिक्षा के दोष 

बौद्ध शिक्षा दोपों से सवंथा मुक्त न थी । हिन्दू शिक्षा की भांति इसमें भी 
वामिक शिक्षा का प्राधान्य था। प्रन्त में जाकर तो कला-कौशल को हेय समझा जाने 
लगा और उच्चवर्ग के लोगों ने तो इसे पूर्णतः छोड़ ही दिया | इसके अतिरिक्त 
सवेम्राधारण की शिक्षा का भी अनुपात उतना नहीं रहा जितना कि ब्राह्मणीय शिक्षा : 
के अन्तर्गत था। एक भयंकर दोष इस पद्धति का यह रहा कि इसमें जनतन्त्र के 
नाम पर स्वेच्छाचार का प्रवेश हो गया, जिसका परिणाम यह हुआ कि संबीय 
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नियन्त्रण शिथिल होते पर मठ भिभ्ुु-भिश्नुगियों के क्रीड़ा-स्थलों में परिवर्तित होते 
लगे । जिस संघ की स्थापना में ही बौद्ध धर्म की सफलता का रहस्य था, वही 
इसके पतन का कारण बता । इसके अतिरिक्त बौद्ध शिक्षा-प्रणाली में सैनिक-विज्ञान, 
अस्त्र-शस्त्र निर्माण कला एवं युद्धकला का अधिक विक्रास न हो सका। कारण यह 
था कि बौद्ध-शिक्षा अहिसा-प्रधान और निवृत्ति-मुलक्त थी । बौद्ध धर्म के सिद्धान्तों 
के अनुसार संसार दुखमय था। अ्रतः इसे छोड़कर तथा इच्छाओं का दमन करके 
निर्वाण प्रात करता ही जीवन का उद्देश्य समझा जाता था । फलतः जीवन में 
आडम्बर आ गया भिक्षुओं का वाह्य जीवन निरा बनावटी प्रतीत होग लगा । जीवन- 
संघर्ष का अ्भिप्रायः केवल आध्यात्मिक चिन्तन ही समझा गया । इससे उसकी 
सर्वंतोमुखी प्रगति अवरुद्ध हो गई; और जब विदेशियों ने देश पर आक्रमण किया तो 
भारत सेनिक शक्ति से उनका सामता न कर सका । 


इतना होते हुए भी यह कहना पड़ेगा कि बौद्ध शिक्षा में दोषों की शपेक्षा 
गुणों का ही अधिक समावेश था, यद्यपि अपने दोषों के कारण ही इसका पतन हो 
गया और देश में पुनः ब्राह्मणीय शिक्षा की तूती बोलने लगी ॥४ 


उपसंहार 

संक्षेप में हम कह सकते हैं कि बौद्ध शिक्षा ने भारत में एक उच्च संस्कृति का 
शिलारोपण किया । बौद्ध शिक्षा-पद्धति तत्कालीन आये जीवन में एक चूतनता और 
परिवर्तन लाई । यद्यपि भारतीय दृष्टिकोण सदा से ही पवित्र व सात्विक जीवन के 
पक्ष में रहा था, बौद्ध धर्म-शिक्षा ने इसे और भी अधिक पवित्र और महान्‌ बना 
दिया । मठों और महाविहारों में श्रमण और भिक्षुओ्रों का उच्च जीवन व्यतेत करना 
भारतीय जनता के लिए अनुकरणीय रहा; यहाँ तक कि बौद्ध-कालीव विद्यालयों ने 
चीन, जापान, कोरिया, जावा, ब्रह्मा, लंका और तिब्बत आदि देशों से विद्यायियों 
और जिज्ञासुओं को आकपित किया । इन विदेशी विद्यार्थियों ने श्राकर भारत के 
धर्म, साहित्य और शिक्षा-प्रणाली का गहन अध्ययन किया और यहाँ की संस्कृति को 
अपने देशों में विकी्ण किया । बौद्ध विहारों में ज।ति-पाँति और धवी-निर्धनी का भेद 
मिट गया जो ब्राह्मणीय शिक्षा में जड़ पकड़ गया था। बौद्ध विद्यालय सभी के लिए 
खुले थे। यहाँ सभी वर्ग के विद्याथियों को अपनी योग्यता और क्षमता के अनुसार 
चरित्र-विकास का समान सुअ्रवसर प्रदान किया जाता था । धामिक और दार्शनिक 
शिक्षा के अतिरिक्त बौद्धतकालीन शिक्षा सांसारिक भी थी । तत्कालीन शिक्षा-पद्धति 
ने नालन्दा, तक्षशिला तथा विक्रमशिला इत्यादि महान्‌ अन्तर्राओय शिक्षा-संस्थाओं को 
जन्म दिया, जहाँ धानिक व लौकिक सभी प्रकार की उच्च शिक्षा दी जाती थी । 
देश की तत्कालीन भौतिक सम्पन्नता तथा ग्राध्यात्मिक ग्रुरुता का श्रेय तत्कालीन 
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शिक्षा-पद्धति को ही है। शिक्षा जीवन की वास्तविक समस्याओं के साथ मेल रखती 
थी श्रौर उन्हें हल करने का प्रयास करती थी । जिस प्रकार भारत की आधुनिक शिक्षा 
अधिकांश में पारचात्य शिक्षा-प्रणाली का अनुकरण मात्र है, उस प्रकार प्राचीन भारतीय 
शिक्षा नहीं थी। उसका विकास तो भारत भूमि में, शुद्ध भारतीय परिस्थितियों में 
तथा भारतवासियों द्वारा ही हुआ था | यही कारण था कि वह शिक्षा-प्रणाली देश 
झौर काल के अधिक श्ननुकूल थी। उस समय शिक्षा का सार्वजनिक प्रचार था । 
बौद्ध धर्म की प्रारम्भिक शताब्दियों में स्त्री-शिक्षा को पर्यात प्रोत्साहन मिला । इसके 
अतिरिक्त बौद्ध धर्म से सहानुभूति रखने वाले जन-साधारण की शिक्षा की भी व्यवस्था 
थी, क्योंकि वे संघ की भावी-निधि समभे जाते थे; तथा इन्हीं उपासकों में से बौद्ध 
भिक्षुत्रों और आचायों का चुनाव होता था । 

जीवन में संयम व अनुशासन का संचार करने में भी बौद्ध-शिक्षा को पर्याप्त 
सफलता मिली। आचाय॑ तथा शिष्य सभी संयम का जीवन व्यतीत करते थे । स्त्रियों 
का सम्पक निषिद्ध था। किन्तु एक बात उल्लेखनीय है कि शरीर को कृश करने 
प्रथवा यातना देते में बौद्ध विश्वास नहीं रखते थे। फाह्यान' ह्वानसांग तथा इत्सिग 
नामक चीनी यात्रियों ने बौद्ध-विहारों तथा शिक्षा का आँखों देखा वर्शान लिखा है 
जिसे पढ़कर हम बौद्ध-शिक्षा की महानता का अनुमान कर सकते हैं । बौद्ध-शिक्षा 
की हमारी पृष्ठभूमि हमें श्राज भी चीन, जापान, कोरिया, तिब्बत, श्याम, कम्बोडिया, 


तथा अन्य सुदूर पूर्व देशों में अपने सांस्कृतिक, राजनैतिक तथा आ्राथिक सम्बन्ध बनाये 
रखने में सहायक है । 


अध्याय ५ 


प्राचीन कालीन प्रमुख शिक्षा-केन्द्र 
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प्राचीन काल में शिक्षा की यह विशेषता थी कि ग्रुरुऔर शिष्य में परस्पर 
घनिष्ठ सम्बन्ध था और दोनों एक ही स्थान पर मिल कर रहते थे। ब्राह्मणीय शिक्षा 
के सम्बन्ध में हमने देख लिया है कि किस प्रकार ब्रह्मचारी ग्रुरु-मृह पर रह कर ही 
विद्याध्ययन करते थे । ग्रुरु-गृह ही उनका शिक्षालय था। विद्यार्थी के व्यक्तित्व के 
विकास पर व्यक्तिगत ध्यान दिया जाता था । वास्तव में आध्यात्मिक या दार्शनिक 
विकास के लिये, जैसा कि प्राचीन शिक्षा का उद्देश्य था, यह ग्रावश्यक भी था कि 
शिक्षा के वाह्य उपकरणों पर अधिक ध्यान न देकर विद्यार्थी की श्रान्तरिक उन्नति 
की जाय | शिक्षा की इस व्यवस्था के कारण प्राचीन काल में सुसद्भठित शिक्षा-केन्द्र, 
जैसे कि बौद्ध काल अथवा वतंमान काल में मिलते हैं, स्थापित न हो सके; यद्यपि उस 
युग में भी कुछ मठ अथवा विशाल तीथं-क्षेत्रों का निर्माण हो गया था। किन्तु उन 
क्षेत्रों में सामूहिक रूप से आराधना इत्यादि नहीं की जाती थी । ये तीर्थ शिक्षा-केन्द्र 
ग्रथवा शिक्षा-संस्थाये नहीं कहला सकते थे | तथापि बेदिक काल में संघ, परिषद्‌, चरण, 
मठ और ग्रुरुकुल अवश्य स्थापित हो गये थे। बंदिक तथा उपनिषद्‌ साहित्य में हमें 
ऐसे संघों और परिषदों का उल्लेख मिलता है जहाँ भिन्न-भिन्न स्थानों से विद्वान्‌ श्राकर 
एकत्रित होते थे और उच्चकोटि के शास्त्रार्थ करते थे। जिन स्थानों में ग्रुरुकुलों की 
स्थापना हो गई थी, वहाँ अवश्य सामूहिक रूप से विद्याध्ययन होता था । ये ग्रुरुकुल 
बहुधा गाँवों में ही स्थापित हुए । इसके अतिरिक्त वनों में भी ग्रुरुकुलों की स्थापना 
हुई । किन्तु ये ग्रुरुकुल भी इस प्रकार सद्भठित और संचालित न थे जेसे आगे चलकर 
जैन और बौद्ध शिक्षा-संस्थायें बनीं । इसमें कोई सन्देह नहीं कि बौद्ध धर्म के सम्पक . 
में आने पर हिन्दुओं ने सद्भुठित शिक्षा-संस्थायें निर्माण करने में उनका अनुकरणा किया 
और विशाल मठों या मन्दिरों में शिक्षा दी जाने लगी । हिन्दू राजाओं तथा प्रजा ने 
शिक्षा-प्रचार के लिये इन मन्दिरों को दान दिये। अतः ये स्थान शिक्षा-केन्द्र बन गये । 


सा [ भारतीय शिक्षा का इतिहास 


वहाँ क्रमानुसार प्रारम्भिक व उच्च शिक्षा प्रदान की जाने लगी। इसके अतिरिक्त कुछ 
स्थान ऐसे भी बन गये जहाँ विशेष प्रकार की शिक्षा के केन्द्र स्थापित हो गये, जैसे 
तक्षशिला में आयुर्वेद, धनुरवेद तथा राजनियम (कानून) का अ्रध्ययन करने के लिये दूर-दूर 
से राजपत्र आ्राया करते थे । उजयिनी में ज्योतिष तथा काशी में दर्शन व संगीत इत्यादि 
के केन्द्र थे । दक्षिणी भारत में भी कुछ शिक्षा-केन्द्र स्थापित हो गये जैसे बीजापुर जिले 
में सलोत्गी गाँव में एक विश्ञाल संस्कृत विद्यालय था । झ्रागे चलकर इसकी इतनी उन्नति 
हुई कि इसमें सत्ताइस विशाल छात्रावासों का निर्माण करता पड़ा । इसके अतिरिक्त 
द्मरा हिन्दू-शिक्षा का केन्द्र एच्नायरम में था जो ग्यारहवीं शताब्दी में स्थापित हुश्रा 
था । तीरुमुक्कुदल, मालकापुरम, धारा तथा पांडचेरी अन्य केन्द्र थे । अग्रहार' ग्राम 
भी प्राचीत हिन्दू-शिक्षा के विशाल केन्द्र थे जिनकी स्थापना दक्षिणी भारत में राजाग्रों 
द्वारा विद्वान्‌ ब्राह्मणों के उपनिवेशों के रूप में हुई थी । बंगाल के टोल” भी इसमें 
उल्लेखनीय हैं । किन्तु यह स्मरणीय है कि इन हिन्दू शिक्षा-केन्द्रों की स्थापना बौद्ध 
केन्द्रों के अनुकरण के फलस्वरूप ही हुई । 
सुस्ड्ठित शिक्षा-संस्थायें 

ऐसी संस्थाओं का प्रारम्भ बौद्ध काल में हुआ । बौद्ध धर्म की स्थापना 


। 
कक 


जनतस्त्रवाद के सिद्धान्तों पर हुईं थी जिसमें सर्वसाधारण को उन्हीं की बोलचाल की 
भाषा में 'धम्म' का उपदेश दिया गया था। अतः प्रारम्भिक शिक्षा के लिये पाली और 
उच्चतम शिक्षा के लिये संस्क्ृत की _सुसंचालित शिक्षा-संस्थायें स्थापित की गई । 
, साधारण उपासकों के लिये भी बुद्ध ने सस्थाओं की आवश्यकता का श्रनुभव किया । 
ग्रतः मठों की स्थापना हुई | ये मठ बड़े-बड़े शिक्षा-विहारों के रूप में परिवर्तित हो 
गये। इन केन्द्रों में भिक्षु, भिक्षणी एवं साधारण जनता सभी को विद्याध्ययन के लिये 
ग्रवसर प्रदान किया जाता था । दूर-दूर जनपदों से सभी वर्गों के विद्यार्थो आ-प्राकर 
यहाँ निःशुक्क शिक्षा प्राप्त करते थे; जहाँ तक कि चीन, जापान, तिब्बत तथा अन्य पूर्वी 
द्वीयों से भी विद्यार्थी बौद्ध-धर्म का अध्ययत करने यहाँ श्राते और यहाँ से अन्य ग्रन्थों 
का अनुवाद करके अपने देशों को ले जाते थे। नालन्दा और तक्षशिला तो विश्वविद्यालयों 
के रूप में विकसित हो गये थे। बौद्धकालीन शिक्षा-केन्द्रों का प्रबन्ध जनतन्त्र के 
सिद्धान्तों पर होता था। प्रायः कोई विद्वान्‌ भिक्ष ही उसका प्रधान होता था । प्रत्येक 
विभाग जैसे प्रवेश-परीक्षा, पाठ्यक्रम, छात्रावास, भोजन-व्यवस्था, भवनर-निर्माण, 
चिकित्सा, पुस्तकालय तथा भिन्न-भिन्न पाम्य-विषयों के लिये अ्रलग-अलग अध्यक्ष होते थे | 
नवीं शताब्दी में एक भिलु-छात्र जो कि जलालाबाद (अफगानिस्तान) का निवासी था 
और बिहार में तीर्ययात्रा के लिये आया था, विश्वविद्यालय का कुलपति नियुक्त किया 
गया । इसका अभिप्राय यह है कि स्थानीय या प्रान्तीय भेदभाव की भावना लोगों के 
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हृदय में नहीं थी | इस प्रकार वे बौद्धकालीन सुसंगठित शिक्षा-संस्थायें जो देश में मं 
विहार और विश्वविद्यालयों के रूप में स्थित थीं, देश की सभ्यता की रीढ़ थीं । आा 
भारत के जो सांस्कृतिक सम्बन्ध एशिया के विभिन्न देशों से स्थापित हैं उनका बह 
श्रेय इप्हों शिक्षा-संस्थाओ्रं को है | ह 

अब हम ताचे बौद्धकालीन कुछ प्रमुख शिक्षा-केन्द्रों का वर्शान करंगे। इनः 


तक्षशिला, तालन्दा, वलभी, विक्रमशिला, ओदन्‍्तपुरी, नदिया, मिथिला तथा जगहल 
विशेप उल्लेखनीय हैं । 


(१) तक्षशिला 
अत्यन्त प्राचीन काल से तक्षशिल्रा ब्राह्मणीय शिक्षा का केन्द्र रहा था। बौद्ध. 
ल में भी उत्तरी भारत में यह प्रमुख शिक्षा. का केद्र था। किन्तु पाँचवीं शताब्दी 
में जब फाह्यान ने तक्षशिला को देखा तो उस समय तक वहाँ विश्वविद्यालय के कोई 
चिन्ह शेष नहीं थे, और सातवीं शताब्दी में ह्वानसाँग इस विद्या-केद्ध को देखकर बहुत 
निराश हुआ था । 
तक्षशिला प्राचीन काल में गान्धार प्रान्त की राजधानी था । किन्तु इसकी 
स्थापना का इतिहास उससे भी अ्रधिक प्राचीन है। रामयरण में लिखा है कि राजा 
भरत ने इसे अपने पुत्र 'तक्ष' के नाम पर बसाया था । तक्षशिला के भारत की उत्तरी- 
च्छिमी सीमा पर स्थित' होने के कारण इस पर अनेक आक्रमण हुए । इन आक़रमरों 
के परिणामस्वरूप समय-समय पर इसका राजनेतिक स्वरूप बदलता रहा । ईरानी, 
युतानी तथा कुपारों ने इस पर आक्रमण किये और अपने-अपने राज्य स्थापित किये । 
अ्रतः यह सहज अनुमान किया जा सकता है कि इन राज्य-परिवतेनों के साथ ही 
माथ शिक्षा का स्वरूप भी अवश्य बदला होगा । 
तक्षशिल्रा में कोई एक सुसंगठित विद्यालय या विश्वविद्यालय नहीं बना था। 
शिक्षण का ग्राधार परिवार-प्रणाली था । यहाँ अनेक विद्वान्‌ आचाय॑े सेकड़ों विद्यार्थियों 
को शिक्षा प्रदान करते थे । इस प्रकार उत्तरी भारत के लिये यह एक दीर्घ शिक्षा-केन्द्र 
हो गया था। बतारस, मिथिला तथा राजगृह इत्यादि स्थानों से विद्यार्थियों के तक्षशिला 
जाने का वर्णन जातकों में मिलता है। तक्षशिला में प्रधानतः उच्च शिक्षा दी जाती 
थी । लगभग सोलह वर्ष की अ्रवस्था के विद्यार्थी तक्षशिला पहुँचते थे । वेदत्रयी, 
बेदान्त, व्याकरण, आयुर्वेद, अठारह सिप्प, सैनिक-विद्या, ज्योतिष विद्या, कृषि, व्यापार 
सर्प-दंश-चिक्त्सिा। तथा तनन्‍्त्र यहाँ के विशेष अध्ययन-विषय थे। व्याकररा-पिता 
पारिनि तथा प्रसिद्ध चिकित्सक और शल्य-विशेपज्ञ जीवक यहीं की उपज थे। इन 
विद्याओं के सीखने के लिये जाति-पाँति का कोई बच्धत नहीं था जैसा कि काशी से एक 
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है । तक्षशिला यवनों की संस्कृति से भी प्रभावित हुझा था | कुछ आला वहाँ पर 
गप्रीक भाषा का भी शिक्षण करते थे। ग्रीक युद्ध का प्रशिक्षण भी यहाँ होता था। 
वास्तव में भारतीय युद्ध-कला के लिये तो तक्षशिला श्रत्यन्त प्रसिद्ध था । चिकित्सा- 
दास्त्र का ग्रध्ययतकाल सात वर्ष था। जीवक सात वर्ष तक तक्षशिला में रहा था | 
ग्रथंज्वासत्र के रचियता कौटिल्य ने भी अपनी उच्च शिक्षा यही प्राप्त की थी । 

इस प्रकार कई शताब्दियों तक तक्षशिला ने अपनी ज्ञान-ज्योति देश में विकीरा 
की । भाग्य के अनेक चढ़ाव-उतारों की अपेक्षा परिवर्तन के भयानक फंभा में भी 
यह ज्ञान-शिखा आलोकित होती रही - अन्त में बबंर हरणों ने इसे पदाक्रान्‍्त कर डाना 
और इस प्रभा को सदा के लिये बुझा दिया । 

(२) नालन्दा 

बिहार प्रान्त में पटना से ४० मील दक्षिण-पद्चिम' तथा राजगुह से ७ भीज्र 
उत्तर की ओर नालन्दा नामक प्रसिद्ध बौद्ध-शिक्षा-केन्द्र था। प्रारम्भ में यह एक छोटा 
सा गाँव था और इसका दिक्षा-महत्त्व कुछ भी नहीं था । किन्तु धीरे-धीरे इसका 
महत्त्व बढ़ता गया। महात्मा बुद्ध के प्रिय शिष्य सारीपुत्त की जन्मभूमि होने के 
कारण इस स्थान का महत्त्व बोद्ध-भिक्षुओं के लिये श्रधिक हो गया। सम्राट अ्रशोक्र 
जब साथयोपुत्त का चंत्य देखने आये तो उन्होंने एक विहार यहाँ बनाया । “इस प्रकार 
तालन्दा विहार का प्रथम संस्थापक अशोक था ।” ईसा की प्रथम शताब्दी में म यान 
के विकास के समय से इस स्थान का महत्त्व बढ़ने लगा । चौथी शताब्यी तक यह 
स्थान रिक्षा की दृष्टि से भी प्रसिद्ध हो गया । नागार्जन तथा उसके शिष्य आयदव, जो 
कि अनुमानतः चौथी शताददी में ही उत्पन्न हुए थे, दोतों ही विद्वातों के उस समथ 
नालन्दा में रह से भो यही प्रतीत होता है कि उस समय तक यह स्थान ख्य, लि प्राप्त 
करता जा रहा था; किन्तु लगभग पाँचवीं शताब्दी तक भी हम यह नहीं क है सकते 
कि नालत्दा भारत का संग्रथम शिक्षा-केस्ध था, क्योंकि जब ४१० ई० में फाह्मत 
यहाँ आया तो नालन्दा शिक्षा की हृष्ठटि से अधिक महत्त्व नहीं रखता था । इस करू 
वास्तविक उत्थान तो सन्‌ ४५० ई० से प्रारम्भ होता है । तत्यरचात्‌ लगभग तीन 
गताब्दियों तक यह उन्नति के शिखर पर रहा। सातवों शताब्दी में जब ह्वानसाग 
हाँ भया ता उसने नालन्दा को उन्नति की पराकाष्ठा पर पहुंचा हआ्मा पाया । 

नाग के लेखों में हमें तालन्दा के महत्त्व और वैभव का बर्ताव मिलता 

नालन्दा का वास्तविक उत्थान गुप्त सम्राठों के द्वारा हुआ । कुमा रगुस प्रथम 
.. ४१४-४५४ ३० ) ने वहाँ एक मठ बनवाया | इसके उपरान्त तथागत गुप्त, नर्राशह 
ऊ. वालादित्य, बुद्धुत, बच्च तथा हप॑ ने भी वहाँ मठों की स्थापना की | इन मदठों 
के निर्मित हो जाने से नालन्दा का विस्तार बहुत बढ़ गया । ये ही मठ विश्वविद्यालग् 
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प्राचौन कालीन प्रमुख शिक्षा-केन्द्र ] [ ७३ 


के प्रमुख भवन में सम्मिलित थे। सम्पूर्ण क्षेत्र एक विशाल व हढ़ दीवार से घिरा 
हुआ था जिसमें एक प्रवेश-द्वार था। इस द्वार पर ही द्वार-पण्डित का निवास-स्थान 
था जो कि प्रवेश-परीक्षा लेता था। द्वार में प्रवेश करते ही आठ बड़े सभा-मण्डप 
मिलते थे, जहाँ विद्याथियों को सामूहिक भाषण दिये जाते थे। ये. भवन संघाराम के 
मध्य में स्थित थे । इसके अतिरिक्त ३०० अध्ययन-कक्ष थे, जहाँ विद्यार्थी शिक्षा प्राप्त 
करते थे। विश्वविद्यालय के भवन-निर्माण की कला शत्यत उच्चकोटि की थी। इस 
समय भारत वास्तुकला में अद्वितीय था जिसकी प्रतिछाया नालन्दा विहार में देखने 
को मिलती थी। मुख्य भवन इतना ऊँचा था कि “विहारावली की शिखर-श्रेणी 


-अम्बुधरों ( बादलों ) को चुमती थी”| । ये भवन कई खण्डों के थे और इनकी मीनारें 


श्रथवा मन्दिरों के ग्रुम्बद तो अ्वव्य ही श्रत्यन्त ऊँचे थे । सम्पूर्ण भवन एक योजना के 
अनुसार बनाया गया था। श्राज भी जो नालन्दा के भग्नावशेष विद्यमान हैं उन्हें देखने, 
से प्रतीत होता है कि उस समय इंजीनियरी का कार्य कितने उच्चकोटि का था ! 
इन भवनों के अतिरिक्त नीचे मैदान में सुन्दर व विद्याल सरोवर बने हुए थे जिनमें 
नीलकमल कनक पुष्पों में मिलकर सौन्दर्य बढ़ाते थे। इत्सिग ने लिखा है कि वहाँ 
१० से भ्रधिक सरोवर थे जिनमें विद्यार्थी जलक़ीड़ा करते थे | इसके अ्रतिरिक्त उसी 
क्षेत्र में एक विशाल पुस्तकालय भी था जो नौ मछिलों का था । इस पुस्तकालये 
के तीन विभाग थे जो क्रमश: “रत्न सागर', रत्नोदधि! और 'रत्न रंजक' के नाम से 
प्रसिद्ध थे। सम्पूर्ण पुस्तकालय को 'धमंगंज' कहते थे। इस पुस्तकालय में सभी धर्मों, 
विषयों, कलाश्ों, विज्ञानों तथा कौशलों की अलभ्य पुस्तकों का संग्रह था । 

नालन्दा मे छात्रावास का भी समुचित प्रबन्ध था। तेरह मठ इस उद्देश्य की 
पूति के लिये बने हुए थे जिनमें विद्याथियों के निवास के लिये कमरे बने हुए थे । 
इन कमरों में विद्याश्यों के सोने के लिये पत्थर की चौकी, पुर..क रखने को पटिया 
ओर दीपक रखने को दीवट का स्थान बना हुआ था । प्रत्येक चौक के कोने में एक 
कूआ बना था। भोजन के लिये बड़े-बड़े चौके बने हुए थे जिनमें भोजन पकाने के 
लिये विहार की ओर से सेवकों का प्रबन्ध था। इन सब के भग्तावशेष खुदाई में 
मिले हैं । 

नालन्दा में विद्यार्थियों के भोजन, वस्त्र व शिक्षा और चिकित्सा की व्यवस्था 
निःशुक्क की जाती थी। आज के विश्वविद्यालयों में विद्याथियों के व्यय और उनके शुक्ल 
इत्यादि को देखते हैं तो बुद्धि हैरान रह जाती है कि किस प्रकार प्राचीन काल में नालन्दा 


| यस्यामम्बंधरावलेहि शिखर श्रेणी विहारावली । 
मालेबोध्व॑ विराजिनी विरचिता धात्रा मनोज्नाझुवः । 
8987५79978 906 से अलतेकर द्वारा उद्धृत । 


*छ ] [ भारतीय शिक्षा का इतिहास 


में १०,००० विद्यार्थी निःशुक्त उच्च शिक्षा प्रास करते थे। वास्तव में प्राचीन काल में 
शिक्षा का उत्तरदायित्व राजाश्रों और प्रजा दोनों पर ही था और दोनों ही मिलकर 
शिक्षा के निम्मित्त दान देते थे | नालन्दा को २०० गाँव दान में मिले हुए थे और इनकी 
ग्राय से वहाँ का कार्य चलता था । इसके अतिरिक्त भवन, भूमि और भोजन वी कुछ 
व्यवस्था राजा लोग व्यक्तिगत रूप से भी करते चले श्राये थे । 

इत्सिंग ने, जो नालन्दा में लगभग दस वर्ष रहा, वहाँ को चिक्षा-पद्धनति तथा 
पाव्यक्रय का प्रत्यक्ष वर्शन लिखा है । नालन्दा महायान बौद्ध शिक्षा का प्रधान क्षेत्र 
होते हुए भी वहाँ हीनयान, वदिक शिक्षा तथा जैन धर्म की शिक्षा भी दी जाती थी | 
शात्तार्थ में विजयी होने के लिये यह आवश्यक था कि सभी धर्मों का तुलनात्मक 
ग्रध्ययन किया जाय । बाद-विवाद या शास्रार्थ वहाँ की शिक्षा-प्रशाली का एक विश्ेक्ष: 


ग्रंग था। एक सच्चे जिज्ञासु के लिये भी यह आवश्यक था कि वह सभी धर्मों का 


गहन अध्ययत करने के उपरान्त ही दाशनिक अनुसन्धान करें। यह सभी सुविधायें 
वहाँ उपलब्ध थीं । इसके श्रतिरिक्त बेद, बेदाज़, व्याकरण, ज्योतिष, दर्शन-शाद््र, 
पुराण और चिकित्सा-शासत्र का भी अ्रध्ययन किया जाता था | सालन्दा वास्वव में 
दार्शनिक शिक्षा का केच्ध था। द 

विहार के प्रन्दर भिक्षुओं, झाचारयों और विद्याथियों का जीवन पूर्ण संयमित 
प्रौर सात्विक रहता था। यहाँ के विद्यार्थियों का सम्पूर्ण देश में सम्मान होता था | 
प्रवेश के समय न केवल भारत के विभिन्न कोनों से ही अ्रपितु विदेशों से भी विद्यार्थी 
यहाँ झ्ा-श्राकर इकट्ट होते थे। चीन, जापान, कोरिया, तिव्वत, सुमात्रा तथा जावा 


एवं ला से असंख्यों विद्यार्थी बौद्ध धर्म का अध्ययन करने ना लच्दा आने थे । 


विद्याथियों को पढ़ाने के लिये लगभग १,५०० बविद्ठ। न शिक्षकों का प्रबन्ध था। 
विद्यार्थियों के व्यक्तिगत विकास का ध्यान रखा जाता था। हाक्षा-गद्भालि प्रायः वही 
थी जो ब्राह्मणोय शिक्षा में प्रचलित थी | लेखव-कला इप समय तक पर्याप्त दिकतित 
हो चुकी थी। ग्रन्थ|वलोह़त के भ्रतिरिक्त विद्यार्थी शिक्षकों तथा विद्वानों के भाषण 
_जुनकर भी ज्ञाववर्धन करते थे। दाइ-विवाद-प्रणाली का उल्मेख हम ऊपर कार ही 
थ्राते हैं। प्रतिदित लगभग १०० भाषणों की व्यवस्था की जाती थी जिन 
पुनना श्रत्येक विद्यार्थी के लिए अ्रनिवार्य था । आचार्यों की प्रसिद्धि राब।बदित थी । 
ह्वानसांग कुछ शिक्षकों के नामों का भी उल्जेख करता है जिनमें चर्द्रपाल, धर्मात, 
गुगमति, स्थिरमति, प्रभामित्र, ज्ञानचंद्र तथा शीलभद्र इत्यादि अधिक प्रसिद्ध हें | 
पा 0 देर प्सिद्धि से प्रभावित होकर जावा के पदञ्नाट्‌ बलपुत्रदेव ने भी 


हि इस अकार तालन्दा विद्या का एक प्रसिद्ध केन्द्र था जो कई शताब्दियों तब! 
रत मे ज्ञान का प्रकाश फेलात 


। | स्ह्य । भारत ब्की एाप्ीप नम अं नर के हक मे ६38० 
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प्राचीनः कालीन प्रमुख शिक्षानकेन्द्र ] 


विकसित तथा सुहृढ़ करने में इसका बड़ा हाथ रहा । भारतीय 
सभ्यता का यह प्रतीक लगभग ८०० वर्ष तक एक गौरवशाली जीवस 
के उपरान्त १२ वीं शताब्दी के अन्त में मुसलमान विजेता बख्तिया 
बर्बेरता का शिकार हुआ । यहाँ के . विशाल भवन तथा अमूल्य पुस्तव 
भस्म कर दिये गये तथा भिक्षत्रों और विद्याथियों का बध कर डाह 
प्रकार एक दीब कान से जलने वाला ज्ञान प्रदीप जिसे मानव ने अप 
से युग-पुगों से प्रज्ज्वलित रक्खा था, सदा के लिये बुझ गया । 


(३) बलभी 


वलभी बौद्धकालीन भारत का एक प्रसिद्ध शिक्षा-केच्र था | य 
में मेत्रक सम्राटों की सन्‌ ४७५ से ७७५ ई० तक राजधानी रहा | वल' 
तथा शिक्षा-महत्त्व के दृष्टिकोण से नालन्दा का प्रतिद्वन्दी कहा जा सब 
पर विशाल मठ और विहार बने हुए थे। ह्वानसांग जब यहाँ झ्राया 
वलभी में लगभग १०० संघाराम बने हुए थे। इत्सिग ने भी वलभी 
रिचिमी कितारे पर नालन्दा के समान ही महत्त्वगाली पाया था ज 
प्रत्येक कोने से विद्यार्थी उच्च शिक्षा के लिये आते थे। उच्च शिक्षा ! 
उपरान्त ये विद्यार्थी राजदरबारों में उच्च पदों पर नियुक्त किये जाते थे | 
हीता है कि वलनी केवल धातविक जिज्ञा केन्द्र ही नहीं था अपितु ब| 

राजनियम, नीति, तथा चिकित्सा-शास्त्र का भी अध्ययन किया जाता थ 
धर्म की दूसरी शाखा हीनयान का भी भिक्ष्‌ अ्रध्ययन करते थे । 

ईसा की ७ वीं शताव्दी में दलभी अपनो इहिक्षा के लिये पर्याप 
कर चुका था, यद्यत्रि इससे पूर्व इसका समुद्री व्यापार के लिये भी बड़ा 
यहाँ बड़े-बड़े धनवान व्यापारी रहते थे | यही व्यापारी शिक्षा के संरक्ष 
कार्य करते थे । मैत्रकों ने भी विश्वविद्यालय को प्रधानतः पुस्तकालय ४ 
समय पर अनुदान दिये । इस प्रकार शिक्षा का प्रचार करते हुए यह | 
लगभग १२ वीं शताब्दी तक स्थापित रहा । तदुपरानत विदेशियों के 
इसका विध्वंस हो गया । 

(४) विक्रमशिल्ला 

विक्रमशिला विहार की स्थापना सम्राद धर्मपाल ने ८०वीं झ 
थी । यह एक पहाड़ी चट्टान के ऊपर गंगा नदी के तट पर मगध में बस 
कला की दृष्टि से विक्रमशिला विहार श्रत्यन्त ही उच्चकोटि का था | इसवे 
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मन्दिर और थे।| विक्रमशिला में धर्मपाल ने कई विशाल कक्ष बनवाये थे जहां 
शिक्षण कार्य होता था । इनकी प्राचीरों पर सुन्दर चित्र बने हुए थे । 

विक्रमशिला की ख्याति शीघ्र ही फेल गई । यहाँ के शिक्षक श्रत्यन्त ही विद्वान 
श्रौर“उच्चकोटि के दार्शनिक थे। विक्रमशिला की रुयाति तिब्बत तक पहुँची । लगभग 
चार शताब्दियों तक तिब्बत के विद्यार्थी विक्रमशिला में उच्च शिक्षा के लिये आते 
रहे । उन्होंने यहाँ के संस्कृत के धामिक ग्रन्थों के श्रनुवाद तिब्बत की भाषा में किये 
श्रौर अपने देश में जाकर यहाँ की संस्कृति का प्रसार किया । विक्रमशिला का प्रसिद्ध 
विद्वान दीपंकर श्रीज्ञान भी तिब्बत गया थ।। वहाँ जाकर उसने धर्म प्रचार का कार्य 
भी किया था । 


विक्रमशिला विश्वविद्यालय का प्रबन्ध उच्चकोटि का था। शिक्षा का कार्य 
विद्वानों के एक बोड्ड के सुपुर्दे था । ऐसा कहा जाता है कि यही बोर्ड नालन्दा के शासन 
को भी चलाता था। शासन-प्रबन्ध का अधिष्ठाता एक विद्वान्‌ भिक्षु होता था। कार्य 
के भिन्न-भिन्न . विभाग विभिन्न अधिकारियों के नियन्त्रण में थे । विश्वविद्यालय में 
प्रवेश के समय विद्यार्थी .की परीक्षा ली जाती थी । प्रमुख भवन की प्रत्येक दिशाओं 
में द्वार थे भर इन्हीं द्ारों पर द्वार-पण्डित निधुक्त थे। यही द्वार-पण्डित प्रवेश-परीक्षा 
लेते थे, जिसमें उत्तीर्ण होने पर ही विश्वविद्यालय में प्रवेश हो सकता था । डा० 
राधाकुमुद मुकर्जी ने सन्‌ ६५५-६८३ ई० के मध्य में होते वाले इन पण्डितों के नामों 
का भी .उल्लेख किया है-- 
१. रत्नाकार शान्ति--पूवव द्वार, 

बनारस का वागीश्वर कीति--परिचिम द्वार, 
नरोह-5उत्तर द्वार, 
प्रशकमंति--दक्षिण द्वार, 
काश्मीर का रत्तवज्ञ---प्रथम मध्य-द्वार, श्रौर 
' ज्ञान श्री मित्र--द्वितीय मध्य-द्वार । 

इसके अतिरिक्त विक्रमशिला का ऐतिहासिक वर्णन हमें तिब्बत के विद्यार्थियों 
श्रौर इत्सिग के लेखों से मिलता है । यहाँ प्रधानत: सांसारिक विद्याश्नों का अध्ययन 
किया जाता था। व्याकरण, तकंशास्त्र, तंत्रवाद तथा दशन-शास्त्र भ्रध्ययन के प्रमुख 
विषय थे। ग्रधिक कौतृहल की बात तो यह है कि इस विश्वविद्यालय में परीक्षा के 
प्रमाण-पत्र भी मिलते थे जैसा कि अ्रन्य किसी प्राचीन कालीन भारतीय विश्वविद्यालय 


दूत एृद ह4 ॥० (० 
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में नहीं होता था | इससे प्रमाणित होता है कि इस विश्वविद्यालय का संगठन अभ्रधिक 
सुव्यवस्थित था 

इस प्रकार एक दीबंकाल तक विक्रमशिला “विद्या-साम्राज्ञी ' रही । तैरहवीं 
'शताब्दी के प्रारम्भ में बख्त्यार खिलजी ने आक्रमण किया और इसको युद्ध सम्बन्धी 
गढ़ समझ कर इसे पर आक्रमण कर दिया । समस्त भिक्षुओं और ब्राह्मणों के सर 
कटवा डाले गये । पुस्तकालय की सभी पुस्तक एकत्रित करके जला दी गई । जलाने 
से पूर्व जब उन्हें पढ़वाया गया तब आझ्राततायियों को विदित हुआ कि यह तो एक 
विद्या-केन्द्र था । यहाँ का अ्रधिष्ठाता भिक्षु श्रीमद्र जगहला होता हुआ तिब्बत पहुँचा 
जहाँ उसने धर्म-प्रचार का कार्य करना प्रारम्भ कर दिया । 

(५) ओ्रोदन्तपुरी 

मगध में पाल सम्राटों के अस्तित्व में आने से पूर्व ही इस विश्वविद्यालय की 
स्थापना हो चुकी थी। पाल सम्राटों ने इसका और भी अधिक विस्तार किया । 
उन्होंने यहाँ एक वृहत्‌ पुस्तकालय की स्थापना की जिसमें ब्राह्मणीय और बौद्ध साहित्य 
की पुस्तकों का संभ्रह था । ओदन्तपुरी की इतनी ख्याति नहीं थी जिधनी विक्रमशिला 
या नालन्दा की थी, तथापि यहाँ लगभग १,००० भिक्षु निवास करते व शिक्षा पाते 
थे । बौद्ध धर्म के सिद्धान्तों का प्रचार करने में ओदन्तपुरी का भी पर्यात्त श्रेय रहा 
है | तिब्बत से भी विद्यार्थी आकर यहाँ विद्याध्ययत करते थे । इसी के आधार पर 
तिब्बत को प्रथम बौद्ध विहार बनाया गया । 


(६) मिथिला 


मिथिला का प्राचीन नाम विदेह था । श्रनन्तकाल से यह ब्राह्मणीय शिक्षा का 
केन्द्र था। राजा जनक यहाँ उपनिषद्‌ युग में धारमिक शास्त्रार्थ किया करते थे जहाँ 
देश के भिन्न-भिन्न भागों से विद्वान ऋषि आकर श्ाख्तरार्थ करते थे। बौद्ध युग में भी 
मिथिला ने अपनी परम्परा का निर्वाह किया । जगद्धर नामक विद्वान जिसने गीता 
टीका, देवी महात्म्य, मेघदूत, गीत॑ गोविद तथा मालती माधव इत्यादि रचनाओं पर 
टीका की हैं, तथा कवि विद्यापतिं जिनकी सरस कविताओं से बंगाल भौर बिहार के 
कवियों ने युगों से प्रेरणा ली है, यहीं पर उत्पन्न हुए थे। १२ वीं शताब्दी से लेकर 
१५ वीं शताब्दी तक मिथिला विद्या का एक महत्त्वपूर्ण केन्द्र रहा। साहित्य व 
ललित कलाओों के अतिरिक्त वहाँ बैज्ञानिक विषयों का भी अ्रध्ययन होता था। व्याय 
का एक प्रसिद्ध विद्यालय मिथिला में था। गंगेश उपाध्याय ने नव्य न्याय के स्कूल 
को जन्म दिया । यहाँ पर उसकी युग-निर्माणक रचना “तत्व. चिन्तामरिण! लिखी गई । 
मिथिला में अनेक विद्वानों ने जन्म लिया | यहाँ तक कि मुगल सज्नाद भ्रकबद के 
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शर्मय में भी मिर्थिला विद्यो का एंक प्रंसिड्ध केन्र था। मिथिला अखिल भारतीय 
ख्याति का शिक्षा-केस्र था | न्याय तथा तर्कशासत्र के लिए यह विशेष प्रसिद्ध था। 
प्रध्ययन समाप्त होने पर यहाँ विद्यार्थी की अन्तिम परीक्षा लिए जाने की प्रथा थी जो 
शबाका परीक्षा' के नाम से विख्यात थी । इस परशीक्षा में उत्तीर्ण होने पर ही स्नातक 
को उयाधि दी जाती थी 4 
७) नदिया 

नदिया या नबंहीप बंगाल के सेन सम्राटों के द्वारा ११ थीं शताब्दी के मध्य 
में बसाया गया था। पूर्वी बंगाल में भागीरथी तथा जलांगी के संगम पर प्रक्गृति की 
गोभा में यह स्थान वसा हुआझा थां | श्राज भी इसके प्राचीन भग्तावशेप देखे जा सकते 
हैं जो इसके अतीत के इतिहास की गौरव गाथा कहते हैं| समय-समय पर यहाँ 
विद्वानों ने जन्मे लिया है। जयदेव के गीत गोविंद की वाणी अरब भी लोगों के कानों 
में गुजती है। उमापति की कवितायें तथा शूतगाशि का स्मृति-विवेक' अभ्रमर रचनायें 
हैं । मुसलमान शासकों के युग में भी नदिया हिन्दू शिक्षा का एक प्रसिद्ध केन्द्र रहा | 
-तकशाख्र, व्याकरण, वीति और कानून के लिये यह विशेष उल्लेखभीय है। नालस्दा 
_तथा विक्रम॑शिला का पतन होते से नदिया का महत्त्व और भी अधिक बढ़ गया शरौर 
वहाँ हिन्दू शिक्षा का एक विद्याल केन्द्र स्थार्दित हो गया। रघुनाथ शिरोमरि मे 
वहाँ तर्कशाब्न का एक स्कूल स्थापित किया था । व सुदेव सार्वभोम नामक विद्यार्थी 
जो फिथिला में व्याय व तकंशास्त्र में विद्ेषता प्राप्त करने गया था वहां से तत्व- 
चिन्तामरिण को कंठाग्र कर लाया, 'व्योकि मिथिल्ला बी यह जहध्लि परम्परा थी कि 
वहाँ ये. किसी विद्यार्थी को न पुस्तकें हटाने की और ने उत्की प्रतिलिपि और 
अनुवाद करने की ही आजा: थी.।.इस वासुदेव सार्वभौस ने ही नदिया में तकंशास््र 
का सन्रगात क्रियाप्था । गआागे चलकर उसके शिष्य रघनाथ शिर मणि में न्याय की 
गक तवीद विचारधारा चलाई जिसका उल्नेख ऊपर हो इका है । 


इस प्रकार नदिया देश में शिक्षा का प्रचार करता रहा | मध्य य्ग में भी 


ता महल्त रहा। आजकन बहाँ टोल-पद्वति से प्राचीन शिक्षा दी जाती ह | ' सन्‌ 
१5१६ ई० में बहाँ-४६ स्कूल और ३५० विद्यार्थी थे । किल्तु सन्‌ १८१८ ई० में 
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: स्कूल तथा विद्याथियों की संख्या ७४७ का अनमान वा पे वायों शो 50७३४ 

वा ने जा ३१ स्कूल पाये उनमें से १७ में तकंशासत्र, ११ में का तून, तथा दोष ३ में 
क्रमशः काव्य, ज्यांतिप एवं व्याकरण का शिक्षरा होता था || 
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(८) जगइला 

बंगाल के सम्राट रामपाल ने ११ वीं शताब्दी के प्रारम्भ में गंगा तठ पर 
_ रामावती वामक तगर बसाया जहाँ उसने एक विहार बतबाया जिसे उसने जगदहला 
के नाम से पुकारा । यह जगहला लगभग १०० वर्ष तक बौद्ध शिक्षा का केसर रहा 
आऔर सन्‌ १२०३ ई० में मुसलमानों ने इसे नष्ट कर दिया। तिब्बत के विद्यार्थियों ने 
भी यहां श्राकर संस्कृत के ग्रन्थों का अभ्रदुबाद विया। यहाँ पर अच्क पा. डत, महा- 
पप्डित, उपाध्याय और आचाय॑ रहते थे। इनमें विभृतिचंद्र दानशील, घझुभकर तथा 
मोक्षाकर ग्रुप्त अधिक प्रसिद्ध हैं। जगदहला भी तकशासत्र तथा तन्त्रवाद के लिये 
उल्लेखनीय हे । 

इन प्रसिद्ध शिक्षा-केन्द्रों के श्रतिरिक्त देश में अन्य भी छोट-छोट विद्या-केन्द्र 
थे जिनका प्रादर्भाव बौद्ध काल में हुआ । ह्वानसांग और इत्सिंग नामक चीनतो यात्रियों 
ने उत्तरी भारत का दौरा किया और स्थान-सथान पर मठ और बिह्वार पाये। 
यही विहार और मठ बौद्ध-शिक्षा के केन्द्र थे और सम्पूर्ण देश में विस्तृत थे । बिहार 
और बंगाल इनके प्रमुख क्षेत्र थे । 


द्वितीय खण्ड 
मध्यकालीन-शिल्तए 
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१-इस्लामी शिक्षा 





भूमिका 

ईसा की आठवी शताब्दी के प्रारम्भ में भारत में मुसलमानों के आक्रमरा 

शुरू हो गये थे। महुमृद गजनवी ने भारत की लूट करके उस रुपये से गजनो में 

मदरसे व पुस्तकालय खोले । उसके उपरान्त जब से मुसलमान शासक भारत में 
सस्‍्थीर्यी रूप स शासन करने | लगे, उन्होंने यहाँ एक नवीन विक्षा-प्रणाली को जन्म- 
दिया । जसा कि पिछले अध्यायों में बर्गोत क्रिया जा चुका है, उस समय भारत मे 
प्राचीन ब्राह्मगीय तथा बौद्ध शिक्षा का प्रचलन था। समय-समय पर बख्तियार, 
अलाउद्टीन, फो रोज तथा औरंगजेब जेसे शासकों ने प्राचीन भारतीय संस्कृति व चिक्षा 
को विध्वेंस करने -के-प्रयास. किये । बख्तियार ने बोद्ध-विश्वर्विद्यालय नष्ठ, करके 
उनके स्थान पर इस्लामी शिक्षा का ध्रचार किया 

इस प्रकार शाही प्रयत्नों तथा कुछ व्यक्तिगत धनिकों के प्रयत्नों के कारण 
भारतीय शिक्षा का रूप बदलने लगा । तत्कालीन हिन्दू शिक्षा भी इस नवीन शिक्षा- 
प्रणाली से प्रभावित हुए बिना न रह सकी; यूहाँ तक कि बहुत से हिन्दू-भी अरबी 
व फारसी के प्रकाण्ड पण्डित होकर मुसलमान शासकों के दरबारों में उच्च पदों पर 
आसीन होने लगे । मुसलमानी शिक्षा भी प्रधानत: दर्शन, चिकित्सा तथा औद्योगिक 
शिक्षा के क्षेत्र में हिन्दू शिक्षा से प्रभावित हुई। इस्लामी शिक्षा को एक प्रकार से 
तीन भागों में विभाजित कर दिया गया--( १) मकतब (प्रारम्भिक शिक्षा), (२) 
उच्बतर मकतब, और (३) मदरसा (उच्च शिक्षा) । इस प्रकार के छेत्रों में विभाजित 
होकर सम्पूर्ण देश में इस शिक्षा-पद्धति क। जाल-सा बिछने लगा । इसी की क्रमिक 
प्रगति का वर्शान आगे के शड्टों में किया जायगा । 
उद्द श्य 

भारत में इस्लामी शिक्षा के विभिन्न उहं.श्य रहे हैं। इन्ही उद्देश्यों को लेकर 
यहां पर शिक्षा का प्रसार किया गया । इतता अवश्य रहा है कि भिन्न-भिन्न व्यक्तियों 
के द्वारा शिक्षा-प्रसार के उहेश्यों में परिवर्तन अ्रवध्य हुआ, यथा अकबर और 
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औरंगजेब के शिक्षा-प्रसार के उद्देश्य सर्वथा भिन्न थे। जबकि अकुबर का उद्देश्य देश 

में राजनैतिक, धामिक तथा सामाजिक साम्य उत्पन्न करके एक नवीन राद्ट का 

सद्भुवन करना था, वहाँ औरंगजेब का एकमात्र उदय (हन्हूं सस्क ति व शिक्षा कों 
नष्ठ करके केवल इस्लामी शिक्षा व रिद्धान्तों का प्रचार करना था. संक्षेप में 
इस्लामी शिक्षा के उद्देदयों को हम इस प्रकार लिख सकते हूँ :-- 

४. इस्लामी शिक्षा का सर्वप्रथम उद्देश्य इस्लाम के बन्दों में ज्ञान का आलोक 
फैलाना है। पेगम्बरों के अनुसार ज्ञान अ्रमृर्त है श्र इसके बिना मुक्ति न 
यही कारण था कि हजरत मुहम्मद ने ज्ञानार्जन अनिवार्य बतलाया और शिक्षा 
के द्वारा धर्म और अ्धर्म तथा कत्तंव्य और अकत्तंथ्य का भेद जानने का आदेश 
दिया और शिक्षा प्रत्येक सच्चे मुसलमान के लिये भ्रनिवार्य कर दी ु 38 
शिक्षा का द्वितीय उद्देश्य धर्म का प्रचार करना था | इस्लाम का प्रचार एक 
धामिक कत्तंव्य माना गया है और इसका प्रचार करने वाला ही गाजी होता 

ऐसा विश्वास इनमें था । अ्रतः शिक्षा के द्वारा एक विशाल स्तर पर भारत 
में धर्ं-प्रचार किया गया । मकतबों में प्रारम्भ से ही कुरान का अध्ययन होता था 
तथा इस्लाम के मूलभूत सिद्धान्तों से परिचित कराया जाता था । मदरसों में भी 
धर, दहन, साहित्य तथा इतिहास के रूप में इस्लाम की शिक्षा दी जाती थी। 
मुसलमान शासकों ने इसी धामिक भावता से प्रेरित होकर भारत में शिक्षा 
को संरक्षण दिया और उसे पूर्ण रूप से अपना लिया। हजरत मुहम्मद के 
अनुसार “माँ-बाप के द्वारा बच्चों को दी जाते वाली सभी मभेंटों में उदार-शिक्षा 
कौ भेंट सर्वोत्तम है ।” उन्होंने यह भी कहा है कि “विद्यार्थियों के कलम की 
स्याही शहीदों के खून से भी अधिक पवित्र है।” झ्रतः स्कूलों का बनवाना 
उतना ही पवित्र कार्य हो गया जितना कि मसजिदों का निर्माण । यहाँ तक कि 
मसजिद और उसके साथ एक मकतब अनिवार्यतः बनने लगा। म्सलमान 
फकीरों और धामिक प्रवृत्ति वाले शासकों व नागरिकों सभी ने विद्यार्थियों और 

' गुरुओं को पवित्र माना; यहाँ तक कि कुछ ने मृत्युपरान्त मदरसों में अपने मजार 

बनवाने की इच्छायें प्रकट की | साधारण शिक्षा को वे इस्लामी धार्मिक शिक्षा 
का अभिन्न अंग मानते थे। इस धामिक भावना की तीत्रता के कारण ही 

हान प्राचीन बौद्ध तथा भ्रन्य हिन्दू मन्दिरों, विद्यालयों और शिक्षा-केन्द्रों को 
नष्ट किया और उनके स्थान पर मसजिदें तथा मदरस बनवाये । 
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। इस सम्बन्ध में हजरत शेख इसा दहलवी का नाम उल्लेखनीय है जिर ने 
+रत समय अपनी यह इच्छा प्रकट-कौ-थी कि उन्हें उस स्थान पर दफनाया जाय 
जहा 5 नके मदरसा के विद्यार्थी जते उत्ताग्मैयओ । 
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२. तीसरा उद्देश्य था लोगों में इस्लाम के अनुसार एक .विद्ेष प्रकार की नैतिकता _ 
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का विकास करना तथा प्राचीन इस्लासी कानून, सामाजिक-प्रथाओं और विशेष 
राजन तिक सिद्धान्तों, का. प्र तिपस्सन-कस्नय-न 

४. इनके अतिरिक्त इस्लामी शिक्षा का उद्देय था सांसारिक वैभव प्राप्त करना । 
इस्लामी शिक्षा की यह एक दुर्बलता थी कि इसे प्रोत्माहन देने के लिये अथवा 
उसमें विद्याथियों की रुचि बताये रखने के लिये उन्हें उच्चपद, सम्मान, तमगे 

था जागीरें इत्यादि प्रदान की जायें । भ्रतः समय-सु5य पर मुसलमान शासकों 
ने विद्याथियों-को सेना में सेनापति या सिपहसालार इत्यादि अथवा नागरिक 
बगासन में काजी या राज्य-संच्रालन में वीर इत्यादि पदों पर नियुक्त करके 
उत्हें- प्रोत्साहित... किया-क॑ यहाँ तेक कि इन बातों का लाभ उठाने के 
लिये बहुत से हिन्दू भी इस्लामी शिक्षा पाने लगे श्र फारसी भाषा के प्रकाण्ड 
विद्वानू होकर राज्य में उच्च पदों पर नियुक्त किये गये। इस अकार शिक्षा द्वारा 
भावी जीवन के लिये तेयार करना इस शिक्षा का प्रमुख उद्देश्य था। 

५. अन्त में इस्लामी शिक्षा का उद्देश्य एक प्रकार से राजवेंतिक भी था । मुसलमान 
एक ऐसे देश में ञ्रा गये थे जिसकी सम्यता, संस्कृति तथा राजनेतिक ज्ञान उनसे 
कहीं अधिक उच्चक्ोटि का था। अ्रतः उन्हें एक ऐसी राजनतिक अवस्था उत्पन्न 
करना श्रावश्यक हो गया जिसके द्वारा उनको शोसन स्थायी रूप से सम्भव हो 





पाते हैं । - ह 

शुब्य-संर क्षण ओर शिक्षा-प्रसार 

आठवीं शताब्दी के प्रारम्भ में भारत पर मुसलमानों का आ्राक्रमण हुआ था । 
उस समय देश में बौद्ध-कालीन शिक्षा-प्रणाली प्रचलित थी तथा ब्राह्मजीय शिक्षा 
भी भिन्न-भिन्न स्थानों में विद्यमान थी। देश में उस समय शिक्षा-प्रचार पर्याप्त था, 
'्जैसा कि पिछले अध्यायों में कहा जा चुका है । बिहार में नालन्दा तथा पदिचम में 
वलभी प्रसिद्ध विद्या-केन्द्र थे जो सम्पूर्ण देश में उच्चकोटि की शिक्षा विकीर्ण 
कर रहे थे | इसके अतिरिक्त उत्तरी भारत में काशी और विक्रमशिला में भी प्रसिद्ध 
विद्वविद्यालय थे जिनका उल्लेख पीछे किया जा चुका है। मालवा प्रान्त में धार 
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एक प्रमुख विद्या-केद्र था । किच्तु प्रारम्भिक मुसलमान ग्राक्रमगकारियों ने भारतीय 
शिक्षा के लिये कोई प्रयास नहीं किया. । महमूद गजनवी यद्यपि शिक्षा व कला का 
प्रेमी था और उसने भारतीय धन से गजनी में विद्या की उन्नति को, किल्तु भारतीय 
शिक्षा के लिये उसने कोई प्रयत्त नहीं किया । वह ता वास्तव में भारतीय धन- 
सस्पत्ति की लूट के लिये आया था। उसके उपरान्त सन्‌ ११६० ई० में मुहम्मद 
गौरी ने भारत में मुसलमान साख्ाज़्य,की..नीव डाली | उसने अजमर में मन्दिर 
तुड़्बाकर मस्जिद और मदरसे बनवाये । उसके एक प्रमुख सिपहसालार बस्तियार ने 
दक्षिणी भरत पर झाक्रमरा किया और विक्रमणशिला इत्यादि बौद्ध विश्वविद्यालयों 
को विध्वंस करके भारतीय थिक्षा व संस्कृति को महान्‌ क्षति पहुंचाई | बख्नियार ने 
कुछ मदरसों का तिर्माण भी कराया | उसके उपरान्त ग्रुलांमबर्ण के घासकों में 
इल्तनमश, रजिया तथा बलवन ने भी शिक्षा को प्रोत्साहन दिया । इन सुलतानों में से 
कुछ साहित्य शिक्षा तथा कला के संरक्षक थे और भ्रपन, दरबार में बमानचानों 
कलाकारों, इतिहासकारों और कवियों को संरक्षण देते थे । बलवन स्वयं ऐसा शासक 
की । प्रसिद्ध कवि अमीर खुसरो और अमीर हसन दहलवी जो कि अपनी फारसी 
कतियों के लिये भारत के बाहर भी ख्याति प्राप्त कर चुके थे, उसी के समकालीन थे | 
इस प्रकार १३ वीं शताब्दी में धर्म, साहित्य तथा इतिहास और काथा-साहित्य की 
पर्यात्त रचना हुई । दिल्ली के सुल्तानों ने मुसलमान जनता की शिक्षा-का, प्रब॒न्त्र भी 
क्रिया । प्राय सभी मुसलमानों की बस्तियाँ दो, मकतबों की व्यवस्था थी । इने 
सुल्तानों ने मदरसों की स्थापेर्तां भों कराई और उदारतापूर्वक उंनके लिये अनु 
दिया इट्तृतमदा पेय जा मदरसा दिल्‍ली और एक म्रत्तान में बनवाया । नासिमद्रीन 
के द्वारा बनवाया हुआ नसीरिया मर्देरर्सा अपने समय की बड़ी प्रसिद्ध थिक्षा- 
संस्थाओं में से था। एक बात स्मरणीय है कि सांस्कृतिक उन्नति की व्यवस्था 
प्रधानतः उच्च वर्ग के लोगों के लिये थी और जन-प्ताधारण का मानदण्डह गिरता जा 


रहा था। 





खिलजी साम्राज्य में जलालुद्दीन स्वयं विद्वान था। उसने शिक्षा को प्रोत्मा- 
हन दिया । किन्तु अर्लार्उ उ््दीन खिलजी के समय में शिक्षों कॉविहत आधार लेंगे। 
उसने राज्य की ओर से शिक्षा-ंस्थाओं कु द्विया. जाने वाला अनुदान बन्द करा , 
दिया । तथापि बरनी ने उल्लेख किया है कि “सबसे ग्राइचर्यंजनक बात जो लोगों ने 
अलाउद्दीन की सल्तनत में देखी वह थी भिन्न-भिन्न राष्ट्रों के महान्‌ पुरुषों, विज्ञान- 
वत्ताग्री तथा पारगत व कुशल कलाकारों का राजधानी में जमघट । दिल्ली राजधानी 
इन अद्वितीय विद्वानों की उपस्थिति के कारण बगदाद की ईर्ष्या, काहिरा की प्रति- ' 
__इन्दी और कुस्तुन्तुनियाँ के समकक्ष बन गई थी ।” झागे चलकर अलाउद्टीन शिक्षा- ' 
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केन्द्रों तथा धर्म-स्थानों एवं मदरसों व मसजिदों के निर्माणकर्ता के रूप में विख्यात 
हुआ । फरिशता के अनुसार उसके राज्य में ४५ उच्चकोटि के आलिम थे जो विद्व- 
विद्यालयों में कला तथा विज्ञानों के प्राध्यापक थे | अब्दुल हक हकी के अनुसार भी 

अलाउद्रीन के घासन-काल में दिल्ली अत्यन्त उच्चकोटि के विद्वानों तथा साहित्यिक 
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का मिलन-स्थान थी ।_]. 
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शिक्षा -प्रेमी तथा स्वयं विद्वान थे। मुहम्मद के दरबार में कवि, दार्शनिक, चिकित्सक 
तथा तकंशास्त्री रहते थे । वह उनसे शास्त्रा्थ करता था। मौलाना मुईउद्दीन उमरानी 
उसके समय का सर्वप्रसिद्ध साहित्यकार था । उन्होंने व्यक्तिगत रूप से विद्यार्थियों को 
बजीफे दिये तथा मकतब निर्माण कराये # फिरोज के समय में दिल्ली विद्या का एक 
केन्द्र बन गई । वह विद्वानों को आ्राथिक सहायता द्वारा प्रोत्साहन देता था; यहाँ तक 
कि उसके यहाँ १८० हजार दास बालक शिक्षा पाते थे उसने लगभग ३० मदरसे 
बनवाये जहाँ शिक्षक और विद्यार्थी साथ-साथ रहते थे $ प्रत्येक मदरसे में जोकि 
मर्सजिंद के साथ जुड़ा होता था, स्थायी रूप से एक शिक्षक नियुक्त कर दिया गया और 
उदारतापूुर्वक इन संस्थाओं को आर्थिक सहायता प्रदान की । जियाउद्दीन वरनी और 
गम्सेशिराज ने अपनी रचतायें फिरोज के संरक्षण में ही कीं । सुल्तान ने स्वयं अपनी 
आग्रात्मकथा 'फतूहाते फिरोजशाही' लिखी । काँगड़ा-विजय के उपरान्त उसके हाथ एक 
विशाल पुस्तकालय लग गया था जिसमें संस्कृत की अमृल्य पुस्तकों का विशाल संग्रह 
था । फिरोज ने उस पुस्तकालय की गअसंख्य पुस्तकों का अनुवाद फारसी में कराया । 
इस प्रकार उसके व्यक्तिगत विद्यानुराग के कारण उस समय मुसलमानी शिक्षा, नीति, 
'थर्म तथा साहित्य की पर्याप्त उन्नति हुई । द 


कार 


फिरोज की मृत्यु के उपरान्त बहुत से सूबेव 


_स्वाधीन हो गये । उन्होंने भी भी 


अपने छोट-छोटे राज्यों में शिक्षा-प्रसार के लिए सराहनीय प्रय॒त्त किये। दक्षिण में 
पट रलए:2ववड दस हए॑ए तर आ 
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वहमनी वंश के सुल्तानों ने बहुत से मकतब और मदरसे बनवाये । महमूद गार्वों ने 
बीदर में एक विद्याल मदरसे का निर्माण कराया जिसमें सहर्तों पुस्तकों से सुसजित 


क्न्ाः क्‌ 


खोले गये । बहमनी राज्य में शिक्षा का मानदण्ड भी पर्यात ऊंचा हो गया । इसके ' 
अतिरिक्त बीजापुर, गोलकुण्डा, मालवा, खानदेश, जौनपुर, मुल्तान, ग्रंजरात और 
बंगाल भी विद्या के प्रमुख केन्द्र बन गये । जौनपुर उस युग में अपनी कला, साहित्य, 
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और उच्चकोटि की विद्या के लिये स्व-प्रसिद्ध था | कुछ सरदार तथा सम्पत्तिवान्‌ 
व्यक्तियों ने भी प्रारम्भिक अ्रथवा धामिक-शिक्षा के प्रचार के लिये मदरसे खुलवाये। 
कुछ विद्वान्‌ शिक्षक अपने घरों पर भी बालकों को शिक्षा देते थे । 

__ बाबर के झ्ाक्रमरणा के समय के समय उत्तरी भारत में शिक्षा का. कुछ हवास हो चुका 
था। बाबर यद्यपि स्वयं विद्वान व कवि था, तथापि अपने अल्प शासन-काल में 
शिक्षा के लिये कुछ भी न कर सका। सेयद मकबरअली जो बाबर का एक 
वजीर था, उसकी तवारीख के द्वारा विदित होता है कि जन-निर्माण विभाग (शहराते 
झ्राम) का एक प्रमुख कार्य मकतब और मदरसे निर्माण कराना भी था । . हुमाय॑ ने 
ग्रवश्य दिल्ली में एक विशाल मदरसा निर्माण कराया और शेख हुसमेन को इसका 
प्रधानाचार्य नियुक्त किया । सम्राद ने दिल्ली में एक पुस्तकालय भी खुलवाया तथा 
देरशाह के विलास-भवन्‌ को एक पुस्तकालय के रूप में बदल दिया। हुमायूँ के 
मकबरे में भी एक मदरसा खोला गया | “यह मदरसा जो कि मकब'रा की छत पर 
था एक समय में कुछ महत्त्व की संस्था था तथा विद्वान्‌ और प्रभावशाली व्यक्ति वहाँ 
पर शिक्षण कार्य के लिये नियुक्त किये जाते थे।” हुमायूँ स्वयं विद्याध्ययन से रुचि 
रखता था और उसके प्रिय विषय भूगोल और ज्योतिष थे । 


शेरशाह सूरी ने नारनौल में एक मदरसा खुलवाया तथा जन-साधारण की 
. शिक्षा का प्रबन्ध क्रिया । प्रधानतः उस समय भारत में शिक्षा का भअर्थ इन शासकों 
द्वारा मुसलमानी शिक्षा से लिया जाता था जिसमें कुरान का अध्ययन तथा थोझ़ा 
लिखना-पढ़ना और व्यावहारिक हिसाब-किताब होता था। 

हुमायं की मृत्यु के उपरान्त अ्रकबर भारत का सम्राट्‌ हुआ । अकबर के 
शासन-काल से मध्य-कालीन शिक्षा में एक नये युग का सूत्रपात होता है । यद्यपि वह 
स्वयं निरक्षर था, किन्तु एक कुशाग्र बुद्धि व्यक्ति था। उसके समय में भारत में शि 
ललितकला, साहित्य, दर्शन और इतिहास की बहुत उन्नति हुईं। उसके दरबार में 
विद्वान्‌ रहते थे जिनसे अकबर शास्त्राथ करता था। उसने भिन्न-भिन्न धर्मो के विद्वानों 
को संरक्षण दिया और इस प्रकार ज्ञान-प्रसार में एक महान सहयोग दिया । अकबर 
ने अबुलफजल जैसे विद्वान्‌ मंत्रियों की सलाह से जन-साधारशणा की शिक्षा के लिये 
नियम व पाठ््य-क्रम बनाये । परम्परागत शिक्षा-विधि में भी अकबर ने राज्याजञा द्वायो 
सुधार किये तथा मुसलमान जनता के सुधार के लिये पाख्य-क्रम' में भी परिवर्तत" 
कराया । उसने राजधोनों में एक विशाल पुस्तकालय की निर्माण भी करायो जिश्नमें 
भिन्न-भिन्न धर्मों, साहित्यों और दर्शनशासत्र के उच्चकोटि के ग्रन्थों का संग्रह था; तथा 
आगरा, फतहपुरसीकरी एवं अन्य स्थानों पर मदरसे बनवाये। उसने संस्कृत के 


कई ग्रन्थों का फारसी में अनुवाद भी कराया जिन्हें वह स्वयं पढ़वा कर सुनता था | 


पा 
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हिन्दुओं ने राज्य-सेवा का लाभ लेने के लिये फारसी तथा अरबी भाषाओं का अध्ययन 
प्रारम्भ कर दिया था, यहाँ तक “कि अकबर के समय में उसको बर्म-पहिप्णुता की 
नीति के कारण हिन्दुओं ने फारसी पढ़ने में विशेष रुचि दिखाई । हिन्द वालकों की 
शिक्षा के लिये भी भ्रकबर ने विद्यालय खुलवाये । जहाँगीर यद्यपि अ्रकबर के समान 
शिक्षा-प्रेमी नहीं था तथापि वह विद्वान था और विद्वानों को प्रोत्साहन देता था 
पुस्तकों से उसे बड़ा प्रेम था। जहाँगीर | चत्रकला का सरक्षक था। उसने जिक्षा- 
प्रसार के लिये राजाज्ञा जारी की थी कि किसी भी धनवान नागरिक गअथवा यात्री 
के बिता उत्तराधिकारी छोड़े हुए मरने पर उसकी सम्पत्ति राज्य में मिला दी जाय 
और वह धनराशि शिक्षा की उन्नति, मदरसों के निर्माण तथा उनकी मरम्मत में 
व्यय की जाय । गद्दी पर बेठते ही जहाँगीर ने “ऐसे मदरसों की मरम्मत भी करवाई 
जो कि तीस वर्षों से पशुओं श्र चिड़ियों के निवास-स्थान बने हुए थे। उसने उन्हें 
विद्यार्थियों एवं आचारयों से भर दिया । 


शाहजहाँ यद्यपि ललित कलाश्ों, जैसे संगीत, चित्रकला तथा वास्तुकला का ु 
महान्‌ संरक्षक था तथापि उसके समय में शिक्षा-सुधार व प्रसार के लिये कोई 
सराहनीय प्रयत्न नहीं हुए । उसने केवल अपने पूर्वजों की नीति को जारी रक्‍्खा। 
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दिल्‍ली में उसने एक बड़ा मदरसा बनवाया तथा दूसरा मदरसा जिसका नाम 'दारुल 
बकी' (अनन्त निवास) था, उसकी मरम्मत कराई । गाहजहाँ स्वयं तुर्की का विद्वान्‌ 
था और रात का कुछ समय ग्रन्थावलोकन में व्यतीत करता था । उसका पत्र दारा 


शिकोह तो उच्चकोटि का विद्वान तथा हिन्दू दर्शन-शास्त्र का प्रकाण्ड पण्डित था । 


वह अरबी, फारसी तथा संस्कृत का ज्ञाता था। उसने उपनिषदो, भगवद्गीता तथा 
योग्‌-ब॒सिष्ठ रामायण का अनुवाद किया । उसने सूफी दर्शन पर भी अपनी मीमांसा 
लिखी । ऐसा कहा जाता है कि यदि दारा को राजगह्दी मिल जाती तो अवश्य ही 
भारतीय शिक्षा और भारत का भाग्य कुछ और ही होता । 

इतना अवश्य है कि इस्लामी-शिक्षा का व्यापक रूप उस समय नहीं था। 
आ्राधुनिक शिक्षा-विभाग जैसी कोई सुसंगठित व्यवस्था शिक्षा-प्रसार व प्रबन्ध के लिये 
उस समय नहीं थी। शिक्षा-प्रसारु को एक प्रकार से धर्म-कार्य समझा जाता था और 
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राज्य की ओर से शिक्षा के लिये व्यय होने वाली धनराशि भी धर्मादा-खाते समझी 
जाती थी। शाहजहाँ के समय में फांसीसी यात्री बनियर श्राया.। उसने तो तत्कालीन 
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कमथप) अफकखपक+.कन्‍कऋइडा 


शिक्षा का बड़ा ही निराशाजनक चित्र. उपस्थित किया है। वह लिखता है कि-- 
पल 0, 

“जिस समाज का वन किया है उसमें घोर व स्व्यापी अ्ज्ञान 
स्वाभाविक है। क्या हिन्दुस्तान में उचित रूप से आशथिक सहायता प्राप्त विद्या-केन्द्र 


तथा कॉलेज स्थापित करना सम्भव है 2 .हम संस्थापक कहाँ से लायेंगे ? और यदि 


॥ 


$ 
हि 
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वे मिल भी गये तो फिर विद्यार्थी कहाँ हैं ” ऐसे व्यक्ति भो कहाँ है जिनकी सम्पत्ति 
विद्यार्थियों को कॉलेजों में सहायता देने के लिये पर्यात हो ? और यदि ऐसे व्यक्तियों 
प्रस्तित्व भी हो तो भी उस सम्पत्ति को वाहर निकालने का साहस किसमें है ? 
अन्त में यदि कोई व्यक्ति यह मूखेता करत का लालच भा कर, ता फिर ऐस श्र्म- 
स्थान, ऐसे उद्यम तथा सम्मानप्रद कार्यालय कहाँ हैं जहाँ योग्यता व विज्ञान को 
खपत हो सके तथा जो युवकों में विद्यार्थियों में प्रतिस्पर्धा तथा आ्राशाओओं का संचार 
कर सके ? हु लत शक मम 8 
वस्तुत: यदि हम तत्कालीन गरासका आर व्यक्तिगत संरक्षकों द्वारा किये गये 
विक्षा-प्रयत्नों पर दृष्टिपात करते है तो बतियर का यह कथन अ्रतिणयोक्तिपूर्णा प्रतीत 
होता है। उसने प्राचीन भारतीय शिक्षा के उन केन्द्रों का कोई उल्लेख नहीं किया 
है जहाँ उस समय भी बिना राज्य को सहायता के केवल व्यक्तिगत प्रयत्नों द्वारा 
विद्ञाल पैमाने पर उच्चकोंटि की आथिक व परमाथिक शिक्षा प्रदान की जा रही थी 
और तनिर्जन स्थानों में वृहत्‌ शिक्षा-केन्र स्थापित हो गये थे। किन्तु इतना अ्वध्य है 
कि 'कॉलेज' का अर्थ उस समय किसी विशाल शिक्षा-केन्द्र से जहाँ असंख्य विद्यार्थी 
उच्च ज्ञान प्राप्त करते हों इत्यादि से नहीं था। निम्सन्देह वतियर ने तत्कालीन 
प्रोवीय शिक्षा-संस्थाओं के मापदप्ड को समक्ष रखते हुए यहाँ का चित्र उपस्थित 
किया है । वास्तव में यहाँ के विद्यालय या मदरसे उस समय इतने विख्यात न रहे 
होंगे जो कि लोगों का ध्यान स्थायी रूप से अपनी ओर झ्राकषित कर सके । प्रायः 
मसजिदों के साथ में कुछ ऐसा स्थान विर्माण करा दिया जाता था जहाँ धर्माचांय 
विद्यार्थियों को बंठाकर शिक्षा देते थे । श्रधिकतर तो पुराने मदरसों की शस्म्मत का 
उल्नेख मिलता हे 
औरंगजेब हिन्दू शिक्षा का गत्रु थ। | उसने हिन्दुओों के अनेक मन्दिर और 


(4. परलक पकराकपरात पिला का #40० ३७०७ ३ 7+५ कपास क ##१९ एजप्कर्क पहेली. 


विद्या-केन्द्रों को न9 करवा कर उनके स्थान पर मसजिद, मकतव व्‌ मदरसे बूनूत्वा, 
दिये थे । अकबर के प्रतिकूल औरंगजेब ने केवल इस्लामी शिक्षा को ही वास्तविक 
शिक्षा समझा और उसी के लिये उसने प्रयत्त किये। भीराते आलम” का उललखे 
करते हुए इलियट ने उद्धरण दिया है कि “जनता के धन से सभी मसजिदों क॑ 
मरम्मत होती है। प्रत्येक में इमानों और खुतवा पढ़ने वाले मल्लाओं की निग्नक्ति 
गई है। परिगामतः एक विज्ञाल धनराणि इन पर व्यय हुई है और अब भी होती है । 
इस विज्ञाल देण के प्राय: प्रत्येक नगर व कस्बे में विद्वानों तथा झ्राचार्यों को धनदान 
भूमिदान तथा भत्ता दिया जाता है तथा योग्यता के आधार पर विद्यार्थियों के लिये 
भी छात्रवृत्ति की व्यवस्था कर दी गई है |” 


वास्तव में औरंगजेब कट्टर व संकीर्श विचारों का होते हुए भी तुर्की, अरबी 


व फारसा का ज्ञाता था तथा कुरान व हदीस उसे कंठाग्र थीं। शाहजहाँ के समय में 
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जो शिक्षा को अबनति प्रारम्भ हो गई थी 


औरंगजेब के काल में कुछ समय के 
लिये रुक गई । औरंगजेब ने थिक्षा के प्रसार के साथ ही साथ शिक्षा का सुधार भो 
जी 


॥ 
किया जेंसा कि उसके अपने सुर के साय हुई [सेमसिद्ध हाता है, जिनका उल्ले 
ग्रागे किया जायगा । उसने पाख्यक्रम में समधार करके शिक्षा को अधिक जीवनोपयोगी 
बताया । उसने राज्य का ओर से मकतवो ओर मदरसों का नमाणा कराया झोर 
उनके द्वारा इस्लामी धर्म-सिद्धान्तों व छिक्षा का प्रचार कियो। रुजेकर्य पुँस्‍्तकीलद 
में भी उसने इस्लाम को असंख्ये एंस्तेकों का संग्रह कराया । वीजापुर के पुस्तकालय 
से भी औरंगजेब गाड़िया में भरवाकर पस्तक लाया था । 
जैसा कि उल्लेख किया जा चुका है, औरंगजेब ने केवल मुसलमानों का शिक्षा 


7 आक अब. शक 


के लिये ही प्रयत्न किये | सन्‌ १६६६ ई० में उसने सूबेदारों के लिये राजाजा जारा 
की कि हिन्द्रओं के गिक्षा-केन्द्रों तथा मन्दिरों को नएठ्ठ करके उनके स्थान पर मसजिदों 
तथा मकतबों की स्थापना की जाय । उसने यह भी फर्मात जारो किये कि मुसलमानों 
की शिक्षा का विशेष प्रबन्ध गुजरात तथा अ्रवध इत्यादि सूबों मे भी किया जाय जो 
कि शिक्षा को दृष्टि से पिछड़े हुए थे । सन्‌ १६७८ ई० में गुजरात के बौहरों की शिक्षा 
के लिये उसने विशेष व्यवस्था की और राज्य को ओर से चिक्षक नियुक्त किये तथा 
उनकी शिक्षा को अनिवाय करके आदेश दिया कि उनकी मासिक परोक्षाओं की प्रगति 
से हक सूचित कया 90 ह 20 280 पा की 
ओगरजेब के उपरान्त शिक्षा को दशा न 5” 7४८ को 
औरंगजेब के समय में मुगल साम्राज्य का पतन प्रारम्भ हो गया था। 
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सूबेदारों के विद्रोह तथा मराठों के उत्कप ने मुगल साम्राज्य का जड़ हिला दो । अत 
ऐसी अवस्था में जब कि देण में युद्ध, अव्यवस्था, लूट तथा विप्लव का अखप्ड साम्राज्य 
हो, शासकों से शिक्षा-तथा साहित्य को उन्नति की झाशा करता निमू ल है। इतना 


अर कर मक्राधयजाप आयकर. 


अबइय है कि प्रास्तों में अ्मीरों ने कुछ मदरसे स्थापित कर दिये थे। दिंक्षी में 
“जी उद्दीत का मदरसा इनमें उल्लेखनीय है । सुदूर गाँवों में हिन्दू और मुसलमानों 
के लिये प्रारम्भिक जीवनोपयोगी शिक्षा किसी भी प्रकार जीवित थी, किन्तु अधिकांश 
मकतब और मदरसे जो कि मसजिदों से लगे हुए थे और अ्रब॒ तक राज्य की ओर से 
ग्राथिक अनुदान पा रहे थे बन्द हो गये और उनके विद्यार्थी तथा शिक्षक छिन्न-भिन्न 
हो गये । औरंगजेब के कुछ उत्तराधिकारियों ने शिक्षा-दीप को प्रज्ज्वलित रखने के 
'कुछ क्षीरा प्रयत्त किये किन्तु वे भ्रठारहवीं शताब्दो में अपना कुछ भी प्रभाव प्रकट 
करने में अ्रसमर्थ रहे |! मरयाठों व अंग्रेजों की विजय ने देश के मुस्लिम शिक्षा-केन्द्रों 
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को नष्ट कर दिया । 
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हाँ, इतना निश्चय है कि जो शिक्षा इन मकतबों अ्रथवा मदरसों के द्वारा दी 
जा रही थी वह जन-साधारण के लिये न होकर केवल उसी वर्ग विशेष के लिये थी 
जो इससे लाभान्वित होना चाहता था । इस प्रकार मुसलमान शासकों के शासन-काल 
में देश में शिक्षा का विकास हुआ । हिन्दू और मुसलमान दर्नों एक दूसरे की 
शिक्षा-पद्धति से प्रभावित हुए श्र श्रन्त में एक समान शिक्षा-पद्धति का _ 


के धक+क मर 


विकास हुआ । 

... जो मकतब या मदरसे मसजिदों से लगे हुए थे वे अपने संस्थापक के साथ ही 
समाप्त हो जाते थे और शिक्षक तथा विद्यार्थी उन भवनों को छोड़कर चले जाते थे । 
मुसलमानों के ७०० वर्ष के शासन-काल में युद्ध इत्यादि जारी रहे इससे बादशाहों 
का शिक्षा-सुधार अथवा विकास को झोर पर्याप्त ध्यान नहीं जा सका । शाही प्रयासों 
के अतिरिक्त व्यक्तिगत प्रयत्नों से भी इस युग में शिक्षा का पर्यातत पोषण हुआ । 
वास्तव में देश के अमीर व धनवान व्यक्तियों ने अ्रपनी दानशीलता द्वारा शिक्षा का 
खूब प्रसार किया । व्यक्तियों के द्वारा बनाये हुए विद्यालय शाही मदरसों से अ्रधिक 
स्थायी सिद्ध हुए, क्योंकि शाही मदरसे संरक्षण उठते ही नष्ठ हो जाते थे । “अठारहवीं 
दताब्दी में जब कि देश में मराठा, मुसलमान, सिक्‍ख, अंग्रेज और फान्सीसियों द्वारा 
एक ग्रव्यवस्था तथा विप्लव फैल रहा था, स्वव्यापी अज्ञान एक स्वाभाविक बात हो 
गई । व्यवसाय और उच्च पदों के अ्रभाव में तरुण विद्यार्थियों में आगणा व उत्साह 
संचार के लिए कोई उ्ृंश्य नहीं रह गया था । देश का व्यापार, कलाकौणन तथा 
कृपि सभी की अ्रवस्था जजरित हो गई | परिणामतः इस युग में शिक्षा का घोर 
पतन हुआ श्र देशव्यापी भअज्ञान व अ्रशिक्षा के बादन जन-साधारणा पर छा गये / 
भ्श्नजों तथा इंसाइयों ने हिन्दू तथा मुसलमानों के लिये कुछ पाठशालायें तथा बंगाल 
में टोल व मकतब और मदरसे खोले किन्तु यह प्रयास नगण्य था । कुछ मसजिदों में 
तो आधुनिक काल में भी मकतव स्थापित है जहाँ इमाम और मौलबियों दारा करान 
की प्रारम्भिक शिक्षा दी जाती है तथा राज्य-शिक्षा-विभाग द्वारा इनका निरीक्षण 
इत्यादि होता है । 


हर शिक्षा का संगठन 
प्रारम्भिक शिक्षा ( मकतब ) 
मय शक शिक्षा का उद्देश्य बालक / शिक्षा का उद्देश्य बालक को शब्दज्ञान कराना तथा 


कस 


धामिक प्रार्थनायें सिखाना था.।। यह काय मकतब मे संम्पादित कराया जाता था. 
प्रकतब का भ्रर्थ उस स्थान से है जहाँ लिखने की शिक्षा प्र न की जाती हो। ये 


श्हापआा। 


. मकतब मसजिदों से जुड़े रहते थे। प्रायः मसजिद का निर्माण कराते सम्रस” उसके 
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साथ में मकतब॒ अवश्य, बनवाया जाता था ।.यही मकतब प्रारम्भिक शिक्षा प्रदान 


करने का प्रमुख स्थान था.। यद्यपि कुछ धनी लोग अपने बालकों की प्रारम्भिक शिक्षा 


के लिये घर पर भी शिक्षक रख लेते थे, तथापि मुहल्ले की साधारण जनता के बालक 


इन्हीं मकतबों में इकट्ठा होकर नियमानुसार विद्याध्ययन करते थे । मकतबों के अति- _ 


रिक्त खानकाह व दरयाह भी बताये जाते थे जहाँ मसलमान बालकों को प्रारम्भिक 
शिक्षा दी.जातीः -थी-+--प्रग्य: इन स्थानों पर खानकाह या दरगाह के निर्माणकों व 
सरक्षकों द्वारा एक मौलवी की नियुक्ति कर दी जाती थी जा बालकों को पढ्ाता था । 


प्रवेश 


मकत॒ब-प्रवेश की एक विशेष विधि थी। जिस प्रकार ब्राह्मणीय शिक्षा में 


विद्यार॒म्भ विधि थी उसी प्रकार इस्लामी शिक्षा में भी विस्मिल्लाह रस्म थी | 'जब _ 


बालक चार वर्ष चार माह और चार दिन का हो जाता था तो सकतव-प्रवेद अ्रथ वा 
विस्मिल्लाह की रस्म मनाई जाती थी । नियत समय पर बालक को सम्बन्धियों के 


समक्ष नवीन वस्त्र पहिना कर विठाया जाता था; फिर उसके सामने लिपि, करान 


का भूमता तथा उनका २४ वा खरर 5३ वा अव्याय खखा जाता था आर बालक 


को क्रम से पहना सिखाया .जाता था । सब न दोहराने पर केवल 'विस्मिल्लाह कह 
देना ही पर्यातत समझा जाता था । इस प्रकार बालक का विद्यारम्भ हो जाता था | 


पात्यक्रम 
शाहजादों के विषय में उल्लेख मिलता है कि “जब शाहजादे अपने पिता के 
संरक्षण में हरम में रहते थे, एक नपु सक व्यक्ति को हर॒म में उनकी शिक्षा के लिये 





जद हा. 


'अध्य 2पतन 


अलनतनक७ 


रख दिया जाता था। तब उन्हें.अरबी और फारसी में कुछ लिखना व पढ़ना सिखाया 
जाता था.। उनके शरर जग शिक्षा के लिये तैयार किया जाता तथा उन्हें 
समानता व इंसाफ के सिद्धान्त सिखाये जाते थे। रूगड़ों का योग्यतापूर्वक निर्णय 
किया जाता था तथा कानून का अध्ययन भी कराया जाता था । अन्त में उन्हें इस्लाम 
धर्म की शिक्षा दी जाती तथा राष्ट्र-कल्याण के विपय में शिक्षित किया जाता जिसको 
सेवा का भार एक दिन उतः पर आने वाला है । _. 
गाहजादों के अतिरिक्त जन-साधारण के बालकों के लिये मकतब में प्रारम्भिक 
शिक्षा की व्यवस्था थी। मुसलमान बालकों के अतिरिक्त कुछ हिन्दू बालक भी इन 
मकतबों में फारसी पढ़ते थे । प्रारम्भ में बालक को लिपि का ज्ञान आँख तथा कान 
के मार्ग से कराया जाता था। इस प्रकार लिपि का ज्ञान होने पर कुरान का तीसवां 
भाग पढ़ाया जाता था, जिसमें दैनिक प्रार्थतायं तथा फातिहा हैं | उच्चारण पर विशेष 
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ध्यान दिया जाता था। इसी उद्ं इय से सादो का पन्दनामा भी पढ़ाया जाता था 
प्राय: बालक को इन्हें समझने की ग्रावश्यकता नहीं थी । इसके जमानत लिखने को 
शिक्षा दी जाती थी और फारसी का व्याकरण रटाया जाता था । इसके बाद सादी 
का गुलिस्तां तथा बोस्तां समझा कर पढ़ाये जाते थे जिनसे नैतिक-जिक्षा भी मिल्रती 
थी । साथ ही लेखन-कला में प्रतिदिन चार-पाँच घण्टे लगाये जाते थे। फिर पुसुफ- 
जुलेखा, लेला-मजनू, सिकंदरनामा आदि काव्य पढ़ाये जाते थे। अ्रवजद अथब । 
अक्षरों की संख्या से गणना (और शकुन विचार) भी सिखाया जाता था । अ्रद्ूगशित, 
वातचीत का ढंग, पत्र-कला, श्र्जीनबीसी श्रादि के उपरान्त फारसी की प्रार म्भिक 
शिक्षा समाप्त हो जाती थी | 

जसा कहा जा चुका है, वर्णमाला की लिपि फारसी ही थी तथापि उ टू उस 
समय अध्यापन का प्रमुख विषय थी; तथा कुरान के अ्रतिरिक्त खालिकबा री, करामा, 
मामकोमा भी पढ़ाई जाती थीं । इस प्रकार प्रारम्भिक जिक्षा प्रास विद्यार्थी साधा रगात: 
विक्षित होकर कुछ व्यावहारिक ज्ञान प्रात्त कर लेते थे । 
उच्च-शिक्षा ( मदरसा )४” 

मध्यकाल में भारत में इस्लामी उच्च शिक्षा मदरसों में दी जाती था। थे 
' 'वह स्थान थे जहाँ शिक्षक आकर भाषण करते थे । भिन्न-भिन्न विषयों के विद्वान्‌ 
शिक्षक इन मदरसों में नियमित रूप से अध्यापन कार्य करते थे । बहुधा इन शिक्षकों 
की नियुक्ति राज्य अथवा कुछ दानशील धनवानों की और से होती थी | मकतब की 
शिक्षा समाप्त करके विद्यार्थी मदरसा में प्रविष्ठ होता था। उस समय कोई विशेष 
रस्म अ्रदा नहीं करनी होती थी । 

बहुधा इन मदरसों का प्रबन्ध वैयक्तिक प्रबन्ध-समितियों अ्रथवा सम्मानित व 
दानशील नागरिकों द्वारा होता था। राज्य की ओर से आर्थिक सहायता अवश्य 
मिलती थी, किन्तु राजकीय शिक्षा-विभाग के अभाव में प्रबन्ध सरकार के हाथ में नहीं” 
ही प्राय: इन मकतब और मदरसों से जागीरें लगा दी जाती थीं अ्रथवा कुछ निम्न- 
मित वृत्ति राज्य की ओर से नियत हो जाती थी ।_कहीं-कहीं पर विद्यार्थियों के रहने 
तथा भोजन के लिये भी छात्राबासों में राज्य की ओर से व्यवस्था कर दी जाती थी । 
किन्तु यहू सब शासक अपनी प्रतिष्ठा के लिए अथवा धार्मिक भावना से प्रेरित होकर 
ही करते थे। इसके अतिरिक्त विद्यायियों को राज्य में उच्च पद भ्रथवा सम्मान देकर 
भी उच्च शिक्षा को प्रोत्साहन दिया जाता था |. 
पात्य-क्रम 

मदरसों में उच्च शिक्षा दो भागों में विभाजित थी- (१) लोकिक, और 
(2) प्रामिक्‌ । यह शिक्षा प्रायः ढस या बारह वर्ष सें समात्त हो जाती थी । लौकिक- 


इस्लासी शिक्षा | [ ६४ 


शिक्षा के अन्तर्गत अरबी व्याकरण, गद्य, साहित्य, तक-शास्त्र, दर्शन-थार्त्र, कानून, 
ज्योतिष, गरिएत, इतिहास, भ्रुगोल, चिकित्सा, कृषि तथा रचना आदि विपय थे । 
शिक्षा का माध्यम अरबी था | यद्यपि औरंगजेब ने अरबी के स्थान पर मातुभाषा के 
माध्यम पर जोर दिया, क्योंकि उसका अनुभव था कि अरबी और फारसी के सीखने 
में दसबारह वर्ष के उपरान्त भी बालक निपुण नहीं हो पाता है। तथा जहाँ तक 
प्रा्थताओं का सम्बन्ध है “मातृ-भाषा द्वारा भी प्रार्थनायं की जा सकती हैं तथा ज्ञान 
का आसानी से प्रसार हो सकता है । धामिक शिक्षा के अन्तगगंत कुरान का गहन व 
विस्तृत अध्ययन तथा कुरान के भाष्य, मुहम्मद साहब की परम्परा, इस्लामी कानून 
तथा कभी-कभी सूफी धर्म के सिद्धान्त भी सम्मिलित थे। प्रारम्भ में मुसलमानों ने 
लौकिक शिक्षा पर अधिक जोर दिया था, किल्तु भारत में आकर उन्हें अपनी संख्या 
बढ़ानी पड़ी, अतएवं असंख्य हिन्दुओं का धर्म-परिवर्तन करके उन्हें इस्लाम में दीक्षित 
किया । इन परिवर्तित मुसलमानों के लिए धामिक शिक्षा की आवश्यकता पड़ी ॥. 
अतः कुछ समय उपरान्त इसका प्राधान्य हो गया । सम्राट्‌ अकबर के समय में पुनः 
पाउ्यक्रम में परिवर्तत किया गया । सम्राट्‌ की नीति धामिक सहिष्णुता की थी, भरत: 
भारतीय जनता को केवल इस्लामी शिक्षा देने में उसने अपनी सल्तनत के लिये कुछ . 
खतरा देखा; साथ ही यह शिक्षा भी उसे व्यावहारिक जीवन के लिए अनुपयोगी 
प्रतीत हुई | उसने हिन्दू प्रजा के बालकों के लिये भी मदरसे खुलवाये जहाँ फारसी 
के साथ ही साथ हिन्दू धर्म, दर्शन व साहित्य का अध्ययन कराया जाता था । राज्य- 
सेवा का लाभ उठाने के लिये हिन्दुओं ने फारसी का अध्ययन. प्रारम्भ कर 
दिया था जिसमें मंत्री टोडरमल ने विशेष सहायता की । किल्तु सम्राट अकबर 
तत्कालोन प्रचलित शिक्षा-पद्धति तथा पाउ्यक्रम से संतुष्ट नहीं था | उसने पद्धति में 
सुधार किया तथा पाखध्यक्रम को भी विस्तृत करके अधिक उपयोगी बनाया । आईने- 
अकबरी में अबुलफजल ने तत्कालीन शिक्षा के विषय में इस प्रकार लिखा है :--- 
प्रत्येक बालक के द्वारा नीति-शारत्र, अंकगणशित, अ्कगरित-समस्याएं, 
कृषिशास्त्र, क्षेत्रमिति, ज्यॉमित, ज्योतिष विद्या, मुखाकृतिविद्या, ग्रहशात्र, राजतंत्र, 
गऔषधि ज्ञान, तकंशासत्र, तिबी (चिकित्सा तथा शरीर-विज्ञान), रियाजी (गरित, 
ज्योतिष, संगीत तथा शिल्पज्ञान) और इलाही (धर्म ज्ञान तथा दर्शन), और इतिहास; 
ये सभी , ज्ञान क्रमशः प्राप्त किये जा सकते हैं । संस्कृत पढ़ने वाले विद्यार्थियों को 
व्याकरण, न्याय वेदान्त और पातञूजलि का अध्ययन करना चाहिये | किसी को भी 
उन बातों की अवहेलना नहीं करनी चाहिये जिनकी कि वर्तमान देश व काल की 
माँग है । | 
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प्रौरंगजेब के समय की घटता का वर्णन करते हुए बनियर ने लिखा है कि 
औरंगजेब का ग्रुरु झलला शहसालेह जब शाहंशाह के सिहासनारूढ़ होने के उपरान्त 
कुछ तमन्नाएँ लेकर उससे मिलने गया तो औरंगजेब ने लगातार तीन माह तक उससे 
मिलने से इंकार कर दिया और जब अन्त में मिला भी तो उससे कहा, “कहिये 
मललाजी आप मुझ से क्‍या चाहते हैं ? क्‍या श्राप यह दंभ करना चाहते हैं कि राज्य 
में मैं श्रापकों सर्वोच्च पद पर आसीन कर दूँ ? जरा इसके लिये अपनी काबिलियत 
पर तो गौर फरमाइये | 7 तुमने हमें सिखाया कि सम्पूर्ण फिरंगिस्तान (यूरोप) 
एक छोठा-सा द्वीप है जिसका स्वशक्तिमान सम्राट सर्वप्रथम पुर्तगाल का, फिर 
हालंड का और फिर इद्धलंड का है | ** ए प्रशंसनीय भूगोलवेत्ता ! विद्वान 
इतिहास मर्मज्ञ !! क्‍या मेरे शिक्षक का यह कत्तंव्य नहीं था कि वह मे भूमंडल के 
तभी प्रमुख राष्ट्रों स परिचित कराता; उनके प्राकृतिक साधन, उनकी दाक्ति, उनकी 
बुद्ध-प्रगाली, सभ्यता, धर्म, राज्य-प्रशाली और मेरे विशेष हित की शिक्षा देता; 
इतिहास का क्रमशः अध्ययन कराके मुझे राज्यों के प्रादुर्भाव, उत्थान व पतन के 
विपय में बतलाता; तथा वह घटनाएँ एवं भूले बतलाता जितके कारण वे विद्ञाल 
परिवर्तत व महान्‌ क्रान्तियाँ हुई ?'****' इतिहास के स्थान पर मेने केवल अपने 
पूव॑ंजों के नाम रटे । तुमने मुझे उनके जीवन के विषय में घोर श्रज्ञान में रखा । एक 
वादशाह के लिये पड़ौसी राष्ट्रों की भाषाओ्रों का ज्ञान अनिवार्य होता है, किन्तु तुमने 
तो मुर्के केवल अरबी सिखाई |" ***' इस सत्य को भुला कर कि एक राजकुमार 
को शिक्षा में कितने आवश्यक विषय सम्मिलित किये जाने चाहिये, तुमने मुर्के तो 
केवल व्याकरण से ही संतुष्ट रक्खा ।'''*****' इस प्रकार तुमने मेरे यौवन के अमूल्य 
वर्ष एक शुष्क, निरर्थक व अनन्त शब्द' सिखाने में ही नष्ट किये |*--:**- यदि 
तुमने मुझे उस दर्शन का ज्ञान कराया होता जो कि मस्तिष्क को तकक॑ के उपयुक्त 
बनाता हैं'***''*** यदि तुमने मुझे वे पाठ पढ़ाये होते जो कि आत्मा का उत्थान 
करते हैं ओर उसे दुर्भाग्य व मुसीबत भेलने के उपयुक्त बनाते हैं'*******' यदि तुझसे. 
मुर्भे मानव प्रकृति से परिचित कराया होता'******' तो में तुम्हारा उससे भी अधिक 
शम्मान करता जितना कि सिकन्दर भअरस्तू का करता था। हैं चाटुकार ! मुझे उत्तर 
दे, क्या तुक को मुझे कम से कम यह एक बात नहीं सिखानी चाहिये थी, जो कि एक 
शहशाह के लिये इतनी अनिवार्य होती है, कि राजा और प्रजा के पारस्परिक सम्बन्ध 
क्या हैं * क्या यह बात तुम नहीं जान सके कि मुझे किसी दिन हाथ में तलवार लेकर 
अपन भाइया से हो ताज तथा अपने अस्तित्व के लिये युद्ध करना पड़ेगा ? तम्हें 
जिला चाहिये कि हिन्दुस्तान के असंख्य शहजादों का बहुधा यही भाग्य होता है । 
या हुमने मुझ कभी वृद्ध-शिक्षा दी कि किस प्रकार एक तगर का भेरा डालना चाहिये 


आर 


है. 
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या युद्ध-झ्षेत्र में किस प्रकार सेन्य-संचालन करना चाहिये ? यह मेरा सौभाग्य था कि 
मेने इस विषय में तु से अ्रधिक बुद्धिमान व्यक्तियों से सलाह ली । तू जा अपने गाँव 
को लौट जा । भविष्य में कभी भी किसी को यह विदित न होने पावे कि तू जिन्दा - 
है अथवा तेरा क्या हुआ । 

हो सकता है कि यह वर्गान कुछ अतिरंजित हो; किन्तु जैसा भी यह है 
तत्कालीन जिक्षा के पाख्यक्रम तथा उसके उद्देश्यों पर पर्याप्त प्रकाश डालता है। यद्यपि 
शिक्षा अथवा धर्म के विषय में औरंगजंब इतना उदार नहीं था जितना कि अकबर, 
तथापि अपनी स्वाभाविक संकीरंता की अपेक्षाकृत भी वह एक समर्थ व योग्य शासक 


. था। उसने शिक्षा-प्रणाली के दोषों को समझा और उनमें सुधार की आवश्यकता 


का अनुभव किया । उपयु क्त वर्णन से प्रतीत होता है कि उसने इस वात का अनुभव 
क्रिया कि विद्यार्थियों का अधिकांश समय केवल शब्द तथा व्याकरण सीखने में ही 
व्यतीत होता है । घामिक शिक्षा के अनुकूल होते भी उसे दम्भ व आडम्बर से अरुचि 
थी । वह ऐसी शिक्षा-पद्धति में विश्वास करता था जो कि बालक को व्यावहारिक 
जगत के अ्रधिक उपयुक्त बना दे । केवल प्राचीन भाषाओं के साहित्य के अध्ययन में 
ही वह विद्याथियों के यौवन को नष्ट नहीं करना चाहता था । वस्त॒त: शिक्षा के पाउ्य- 
विषयों में वह सच्चा इतिहास, भूगोल, दर्शन, युद्ध-कला, राजनीति व कूटनीति इत्यादि 
को सम्मिलित करके उच्च शिक्षा को अधिक उपादेय बनाने के पक्ष में था | अ्रकवर 
ने भी यही प्रयास किया था कि शिक्षा को श्रधिक वास्तविक तथा उपयोगी बना दिया 
जाय । ऐसा प्रतीत होता है कि अकबर के उपरान्त पुनः पाख्यक्रम तथा शिक्षा-प्रणाली 
का पतन हो गया था; यही कारण है कि औरंगजेब को हम उसे सुधारने के लिये 
इतना व्यग्र पाते हैं। किन्तु इतना सत्य है कि औरंगजेब का ध्यान अधिकतर राज- 
कुमारों की शिक्षा की ओर ही रहा और साधारण जनता की शिक्षा में व्यावहारिक 
पाउयक्रम का समावेश न हो सका । वर्तमान भारत में भी हम शिक्षा-शास्त्रियों को 
वह-खकास करते हुए पाते 

इस प्रकार हम देखते हैं कि मदरसों में शिक्षा के विषय विभिन्न थे । इन 
मदरसों की तुलना वर्तमान कॉलेजों से की जा सकती है। श्ररबी व फारसी के उच्च- 
साहित्य, व्याकरण, छन्‍्द व पिगल ओर काव्य की प्रमुखता होने के कारण “मूध्य- 
कालीन भारत में भी तत्कालीन यूरोप की भाँति विद्यार्थियों के पुस्तकीय व-शार्रीयु 
ज्ञान पर ही अधिक जोर दिया जाता था जिसमें शुद्ध साहित्य व काव्य, तक व दर्शन 


: और शुष्क व्याकरण इत्यादि के सिद्धान्त प्रमुख थे। 'शिक्षा जीवन के लिये न होकर 
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का | भारतीय शिक्षा का इतिहास 


केवल 'शिक्षा, शिक्षा के लिये' रह गई थी और प्रधानत: आाडम्बरथुक्त पाण्डित्य-प्रदर्शन 
का एक साधन बन गई थी। विद्यार्थी और शिक्षकों का अधिकतर समय या तो 
बब्दजाल-युक्त शुष्क दाशनिक तकों में व्यतीत होता था श्रथवा साहित्य के विभिन्न 
गजंगों की सराहना करने में । 
इतिहास अवश्य इस थ्रुग की विशेषता रहा है। प्राचीन भारतीय परम्परा में 
तुलनात्मक दृष्टि से अवश्य ही सच्चे इतिहास का अभाव था, किन्तु मध्य थुग में हम 
प्रायः सभी मुसलमान सुल्तानों के दरबारों में इतिहासकार पाते हैं। स्वयं सुल्तानों ने 
भी अपनी आत्म-कथाओ्रों के रूप में ऐतिहासिक घटनाओं का चित्रण किया है। 
कानून का अध्ययन भी इन मदरसों में कराया जाता था। ब्राह्मणीय व बौद्ध- . 
शिक्षा की भाँति इस्लामी शिक्षा का आधार भी घामिक था, तथा इस ग्रुग में कानून 
भी कुरान इत्यादि धर्म-ग्रन्‍्थों तथा परम्परागत रीति-रिवाजों पर आधारित था। 
चिकित्सा-शास्त्र में इस युग में प्रायः यूनाती विधि का अनुसरण किया जाता था, किस्तु 
इस दृष्टि से मुसलमानी शिक्षा प्राचीन भारतीय शिक्षा की अपेक्षा कुछ कम विकसित 
और निम्न प्रकार की रही । संगीत यद्यपि सर्वेप्रिय विषय नहीं था, तथापि बहुथा 
पढ़ाया जाता था । राजधानियों में तो कुछ मदरसे केवल संगीत के ही चलते थे। 
राज-दरबारों में संगीतज्ञों का विशेष सम्मान होता था। तानसेन श्रकबर के दरबार 
का एक उच्चकोटि का कलाकार था । शिल्प-कला व हस्त-कला की दृष्टि से मुसलमानों 
ने परम्परागत प्रचलित भारतीय पद्धति को ही अभ्रपनाया और उसी में प्रशिक्षण भी 
दिया । तथापि इस पर तुकिस्तान और फारस इत्यादि इस्लामी देशों के शिल्प की _ 
छाप भी स्पष्ट थी। तुके लोग अच्छे भवनों के बड़े शौकीन थे । अतः उन्होंने मध्य 
एशिया से मुसलमान शिल्पकारों को भी बुलाया । शिल्प-कला व वास्तु-कला की शिक्षा' 
भारत में इस समय परम्परा के रूप में ही दी जाती थी । 
शिक्षण-विधि ि 
मकतब में शिक्षण-विधि अत्यन्त सादी थी | जब से बालक ठीक प्रकार से 
बोलना सीखता था उसे 'कलमा' कंठाग्र करा दिया जाता था। तदुपरान्त उसेकु रान 
की कुछ आयतें याद कराई जाती थीं। लगभग ७ वर्ष की अ्रवस्था में उसे नियमित 
हन से कुरान आरम्भ करा कर धामिक शिक्षा दी जाती थी | कुछ लिखना-पढ़ना तथा 
साधारण हिसाब-किताब भी सिखा दिये जाते थे। झ्राधुनिक समय में भी जो मकतब 
विद्यमान हैं उनमें यही शिक्षण-पद्धति चल रही है । 
... कंठस्थ करने तथा रटने की विधि का अनुसरण इस काल में भी किया जाता 
था । मकतव में प्रधानत: शिक्षण-विधि मौखिक थी । स म्राट अकबर ने इस बात का 
_सउुभव किया कि विद्याथियों का अ्धिकांग समय केवल निरर्थक शब्दों के सीखने में 
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व्यतीत हो जाता है। अ्रतः उसने शिक्षण-विधि में सुधार किये। आइने ग्रकबरी' में 
लिखा है, प्रत्येक देश में, प्रधानतः हिन्दुस्तान में, बालक बहुत समय तक (प्रारम्भिक) 
स्कूलों में रकखे जाते हैं जहाँ वे स्वर और व्यञ्ञन का ज्ञान प्रास करते हैं । बालकों 
के जीवन का एक दीर्घांश केवल पुस्तक का पढ़ना सीखने में ही व्यतीत हो जाता है। 
अ्रतः: सम्राट आज्ञा देते हैं कि स्कूल का प्रत्येक बालक सर्वप्रथम वर्णामाला के अक्षर 
लिखना सीखे तथा उनकी बनावट का अभ्यास करे । प्रत्येक अक्षर का नाम व बनावट 
दो दिन में सीखना चाहिये । तत्पद्चात्‌ उसे संयुक्ताक्षर सीखने चाहिये। इसका 
अभ्यास एक सप्ताह तक होना चाहिये; और तब बालक को कुछ गद्य और पद्चय कंठाग्र 
कराना चाहिये तथा प्रार्थना के लिये कुछ छन्द और नीति-वाक्य याद करना चाहिये । 
इस बात का ध्यान रखना चाहिये कि बालक स्वयं सीखने का प्रयास करे किन्तु 
शिक्षक भी थोड़ा पथ-प्रदर्शत कर सकता है। इस प्रकार वालक को प्रति-दिन के 
अभ्यास के द्वारा लिखना-पढ़ना खूब अच्छी प्रकार सीख लेना चाहिये । शिक्षक को 
विशेषत: पाँच बातों का ध्यान रखना चाहिये : अक्षर ज्ञान, शब्दार्थ, आधाकाफिया।, 
छन्‍्द और पूर्वपाठ । यदि इस शिक्षा-पद्धति का अनुसरण किया गया तो बालक एक 
माह किवा एक दिन में भी उतना ज्ञान प्राप्त कर लेगा जितना कि शअन्य लोगों को 
समभने में वर्षों नष्ट हो जाया करते हैं, यहाँ तक कि लोग आाइचरयंचकित 
रह जायेंगे ।+ 

इस प्रकार हम देखते हैं कि श्रकबर ने शिक्षण की एक वेज्ञानिक विधि चलाई। 
किन्तु यह विधि अधिक समय तक न रह सकी और क्रमशः इसका पतन हो गया, 
क्योंकि औरंगजेब को पुनः हम अरबी और फारसी की वर्ंसाला सीखने तथा 'एक 
दीघे व अनन्त कार्य शब्द सीखने में समय नष्ट होने की शिकायत करते हुए पाते हैं । 

जेसा कि कह। जा चुका है, उच्च शिक्षा मदरसों में दी जाती थी । यहाँ पर 
भी अधिकांशतः शिक्षण-विधि मौखिक थी । शिक्षक भाषणु-विधि को अपफ्नाते थे ज॑से कि 
ब्थरस्त शब्द के श्रर्थ से प्रतीत होता है। साथ ही विद्यार्थियों में ग्रन्थावलोकन की 
ग्रादत को भी प्रोत्साहन दिया जाता था । 'तिब्बी रियाजी शौर-इलाही/ तथा संगीत, 
चिकित्सा तथा हस्तकला की व्यावहारिक व प्रायोंगिक शिक्षा औ. श्रदान की जाती 
थी । विद्यार्थी के सर्वागीणा विकास पर व्यक्तिगत ध्यान दिया जाता था। प्रत्येक 
विद्यार्थी को अपना-अपना अलग-अलग पाख्य-विषय तथा पाठ दे दिया जाता था 
जिससे वह व्यक्तिगत तथा स्व॒र्तत्रे रूप से प्रगति करता था | कमजोर विद्यार्थियों के 
-साथ उसकी प्रगति श्रवरुद्ध नहीं हो पाती थी। यद्यपि शिक्षण-कार्य प्रधानतः कुशल 
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शिक्षकों द्वारा किया जाता था, तथापि बौद्धकालीन शिक्षा की भाँति मानीटर-प्रथा' 
भी थी; ग्र्थात्‌ गुर की अ्रनुपस्थिति में अ्रथवा ग्रुरु की झ्राज्ञा से उसका कार्य-भार 
हलका करने के उद्देश्य से उच्च कक्षात्रों के कुशल विद्यार्थी छोटी कक्षाओ्रों को पढ़ाने 
का कार्य करते थे । पढ़ने और लिखने का कार्य अलग-अलग सिखाया जाता था; 
अर्थात्‌ एक में कार्य पूरा होने पर ही कुछ दिनों पश्चात्‌ दूसरे को प्रारम्भ कराया 
जाता था । इससे विद्यार्थियों की गति भन्द होने के कारगा पर्यात्त समय नप्ट हो जाता 
था | श्रकबर ने इसके लिये प्राचीन भारतीय परम्परा को अपनाकर लेखन और 
पाठन को एक ही साथ कर दिया। 

मदरसों में जहाँ उच्च-शिक्षा के लिये धर्म, तकंशार्र, दर्शन तथा राजतत्त्र 
इत्यादि विषयों की व्यवस्था थी, तके-विधि को भी अपनाया जाता था , राजदरबारों 
में तो बहुधा महत्त्वपूर्ण विषयों पर शास्त्रा्थ हुआ करता था। फिरोज तुगलक तथा 
ग्रकबर के दरबार इस प्रकार के शास्त्रार्थों के लिए प्रसिद्ध हैं । 

स्वाध्याय अथवा विद्यार्थी द्वारा स्वतन्त्र अध्ययन भी मध्य-युग में एक प्रमुख 
विधि थी । भ्रध्यापकों के यत्र-तत्र सहायता करने के उपरान्त विद्यार्थी एकान्त में 
स्वाध्याय करते थे। इसमें रटने से भी काम लिया जाता था। 


दण्ड-विधान 

इतना अवश्य है कि मध्य युग में इस्लामी-शिक्षा में बालक की मनोवैज्ञानिक 
अवस्था का पता लगाने का विद्येष प्रयास नहीं किया जाता था। अपराध करने वाले 
विद्याथियों के लिये कठिन शारीरिक दण्ड की व्यवस्था थी | राज्य की ओर से स्थायी 
नियमों के अभाव में शिक्षक बालकों को स्वेच्छा से दण्ड देने के लिये स्वतन्त्र थे । 
अनुशासन, साधारण नेतिक व व्यावहारिक शिष्टाचार तथा विनय-शीलता विद्यार्थियों 
में भ्रतिवार्यतः देखे जाते थे । इन्हें भंग करने वाले विद्यार्थी को बंत--कोड-तथा: 


घुसों द्वारा दष्ड ' दिया जाता था। आधुनिक काब-सक-च्ली-आस्वे व था । आधुनि वे वाली निर्देय व 
हास्पास्पद मुगा बताने की प्रथा का औ-सम्भवतः इसी युग में अपफ कप आविष्कार हु | 


कुछ अपराधों के लिये बालक को गठरी बाँध कर खँटी पर भौ लटका दिया जाता था । 
पारितोषक 


इतना अ्रवश्य है कि इस थुग के शिक्षक जहाँ अनुशासन तथा अध्ययन के 

नाम पर कर्ठोर दण्ड प्रदान करते थे वहाँ योग्य, कुशल तथा चरित्रवान्‌ विद्यार्थियों 
को पारितोषक देकर प्रोत्साहित भी करते थे । किसी विशेष अध्ययन के समाप्त कर 
लेने पर विद्याथियों को तमगे तथा सनदें अथात्‌ प्रमाण-पत्र देने की प्रथा थी।' 
राजदरबारों से विद्याथियों को छात्र-वृत्तियाँ भी प्रदान की जाती थ्रीं,/तथा इन मदरसों 
के स्‍्तातका को राज्य में त्यायालय, सचिवालय तथां सेना से उच्च प्रदो पर, भी श्रासीन 
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हे अनफणनओ कण 


किया जाता था ।। कुछ सम्मानित ग्रमीर अ्रथवा नागरिक भी विद्यार्थियों को 
पारितोषक देकर प्रोत्साहित करते थे 


5 
कुछ विशिष्ट शिक्षायें 

स्त्री-शिक्षा 

मुसलमान रित्रियाँ बहुधा पर्दा-प्रथा में विश्वास रखती थीं। अतः वे नियमानुसार 
लड़कों की भाँति मकतब और मदरसों में नहीं जाती थीं। कुछ बालिकायें महल्ले से 
एकत्रित होकर कभी-कभी मसजिद में लगे हुए मकतब में प्रारम्भिक शिक्षा के लिये 
पहुँच जाती थीं जहाँ केवल लिखना-पढ़ता भर सीख लेना ही उनका उद्देश्य रहता 
था। स्री-शिक्षा का व्यापक रूप प्रचलित नहीं था । जो कुछ भी शिक्षा थी वह बड़े 
नगरों तक ही सीमित थी। जन-साधारण की बालिकाओं के लिये पृथक शिक्षा- 
व्यवस्था नहीं थी। ग्रतः उनमें शिक्षा भी अपेक्षाकृत कम ही थी। मुगल काल में भी 
स्री-शिक्षा किसी न किसी रूप में प्रचलित थी । शाही घरानों तथा श्रमीर-उमरावों की 
पुत्रियों को घरों पर व्यक्तिगत रूप से शिक्षा दी जाती थी। ऐसा अनुमान किया जा 
सकता है कि मध्य वर्ग के हिन्दुओं की बालिकायें भी लड़कों के साथ भ्रथवा घरों पर 
प्रारम्भिक शिक्षा प्राप्त कर लेती होंगीं । बालिकाओ्नरों की शिक्षा के लिये पाठ्य-क्रम 
प्रधानत: धर्म-प्रन्‍्थों का श्रवलोकन तथा ग्रह-शासत्र था। कुछ राजकुमारियाँ साहित्य 
व संगीत में भी विदृषी होती थीं .। बाबर की पुत्री गुलबदन बेगम ने 'हुमायूँनामा' 
लिखा । सुल्ताना रजिया एक विदुषी व योग्य महिला थी । वह ॒राजतन्‍्त्र, युद्धकला 
तथा शासन में पारंगत थी | सुल्ताना सलीमा, नूरजहाँ, मुमताजमहल तथा जहाँनारा 
बैगम ने भी कला और साहित्य का अ्रध्ययन किया । नूरजहाँ तो एक अत्यन्त ही योग्य 
सम्राज्ञी थी जो कि अपने पति के राज-काज का भी संचालन करती थीं। औरंगजेब 
की पुत्री जेब्रुन्निसा अरबी और फारसी की एक स्क्‍भोविक कवियित्री थी। दीवाने 
मखफी उसके काव्य की एक अमर कृति है । 


ललित कला व हस्तकला 
जेसा कि ऊपर वर्णान किया जा चुका है, यद्यपि भारत में मसलमानी राज्य 
प्रायः युद्धों और विप्लवों में ही व्यतीत हुआ, तथापि इस युग में भी ऐसे समय आये 
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जब देश में पूर्ण शान्ति रही तथा कला-कौशल व साहित्य की पर्याप्त उन्नति हुई । 
साधारण कोटि की कारीगरी में मुसलमानों ने प्रचलित हिन्दू हस्तकलाओों को ही 
अपनाया । कुछ हस्तकलायें तो कला व उच्चता की चरम-सीमा तक पहुँच गईं । हाथी 
दाँत का काम, झ्राभूषण-निर्माण, रेशम व जरी का काम, मलमल, जलयान-निर्माण, 
रथ-निर्माणा तथा युद्ध-सामग्री का निर्माण इत्यादि प्रमुख शिल्प थे जिनका अनुसरण 
जीविका तथा कला दोनों के लिये किया जाता था। राज-दरबारों तथा अमी र-उमरावों 
ने इन हस्तकलाझों को पर्यात संरक्षण दिया; परिणामतः इनकी और भी अधिक 
उन्नति हुई । इन शिल्पों का प्रशिक्षण प्रायः परम्परागत विधि से घरों ग्रथवा कारखानों 
में ही होता था इनके लिए आधुनिक प्रकार के श्रौद्योगिक स्कूल नहीं थे ।| 

ललित कला की दृष्टि से तो मुसलमान काल स्वर्ण-य्रुग कहा जाता है । 
वास्तव में अ्रधिकांश सुल्तान व शाइंशाह विलासी थे और सांसारिक पदार्थों की में अधिकांश सह हूंशाहू विलासी थे और सांसारिक पदार्थों की 
चकाचोध में ही श्रपने ऐश्वर्य भरे जीवन बिताते-थे । अतः सी अवश्यय-में-ललित 


कम तय बाण रह लाबाि को संरक्षण तथा उनकी उन्नति स्वाभाविक ही है / इसम्त युग में संगीत और 
्॒ि चत्रकला के पर्यात उन्नति हुई। राजदरब उन्नति हुई राजदरबारों में 'उच्चकोटि के गायक व चित्रकार 





अल मजे 


रहते थे । मुगल-काल के चित्र वर्तमान संसार के लिये भी एक प्राइचय को बस्तु हैं । 
राजदरबारों में तृत्य-कला का भी प्रचार था | जन-साधा रण में भी जन-नृत्य की प्रथा 
थी। नृत्य-कला व संगीत सिखाने के लिये उरत द भी रखे जाते थे । मुसलमान 
शासकों को भवन-तिर्माण का शौक था । ग्रत: वास्तुकला की इस युग में बहुत उन्नति 
हुईं । आगरे का ताजमहल तथा अ्रन्‍्य स्थानों पर बनी हुई विशाल व आशइचर्यजनक 
इमारतें गाज भी अतीत के गौरव की स्मृति दिला रही हैं ! 

सानक-शक्षा 


मुसलमानों को भारत में ग्राकर अपना राज्य स्थापित करने के लिये निरन्तर 
उड लड़ने पड़े । भ्रत: इस युग में युद्धकला का खूब विकास हुआ | प्रारम्भिक सुत्तानों 
के समय में भारत में सैनिक-शिक्षा का अच्छा प्रचार था । शाहजादों को प्रारक्ञ 
से ही सेनिक-शिक्षा दी जाती थी । यह निविवाद सत्य है कि मुसलमानों की युद्ध 
कला हिन्दुओं से उत्तम कोटि की थी । यद्यपि शारीरिक बल और व्यक्तिगत निपुणता 


में हिन्दू सैनिक किसी भी प्रकार से निम्न नहीं थे, तथापि मुसलमानों की प्रणाली 


_अपनी एक विश्येष थी। मुगल-काल में शुद्धकला का और भी भ्रधिक विकास हुआ । 
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के दसओर ्े कद) ० 

सेनिक शिक्षरा में बहुधा राजकुमारों को अश्वारोहरा, भाला, तीर व तलवार 
चलाना, किले का घेरा डालना तथा भ्रन्य प्रकार से सैनिक-विज्ञान की शिक्षा दी जाती 
थी । साधारण सैनिकों का भी प्राय: यही पाव्यक्रम था ! 


साहित्य का उत्कष् 


'साहित्य समाज का दर्पण है! कथन के अनुसार मध्यकालीन साहित्य के 
द्वारा हम उस समय की शिक्षावस्था का अनुमान भी सहज ही लगा सकते हैं । 
तत्कालीन साहित्य का सृजन इस वात का प्रमाण है कि उस युग में शिक्षा का पर्यात 
प्रचलन था और वह उच्च कोटि की थी । 

वास्तव में राजदरबारों के संरक्षण में फारसी साहित्य की बड़ी उन्नति हुई। 
भ्रमीर खुसरो जो कि खिलजी और तुगलक सुल्तानों के दरबार में रहा, एक उच्चकोटि 
का कवि था | उसकी रचताएँ आज भी चाव के साथ पढ़ी जाती हैं । मीरहसन 
दहलवी ने मूहम्मद तुगलक के समय में उच्चकोटि की कविता की । उसने एक दीवान 
की रचना की तथा शेख निजामुद्दीत औलिया के संस्मरण लिखे। इन दोनों महाकवियों 
की रचनाएँ भारत से बाहर भी पड़ी जाती थीं। १३ वीं शताब्दी में इतिहास, काव्य 
तथा कथा-साहित्य की खूब रचना हुई । 

राजदरबार में रहने वाले इतिहासकारों ने बहुत सी रचनाएँ कीं । जियाउद्दीन 
बरनी का तारीखे फीरोजशाही' तथा शम्स शिराज अ्रफीफ का तारीखे फीरोजश्याही' 
और यहिया बिन अबदुल्ला का तारीखें मुबारकशाही कुछ प्रसिद्ध रचनाश्रों के 
उदाहरण हैं । 

बहुधा ये मुसलमान साहित्यकार संस्कृत के भी विद्वात्‌ होते थे । अलबिरूनी. 
जो १० वीं शताब्दी में भारत आया, संस्कृत का प्रकाण्ड पण्डित था । उसने दर्शन 
तथा ज्योतिष के संस्कृत ग्रन्थों का अरबी में अनुवाद किया । उसकी 'तारीखे हिन्द 
भारतीय संस्कृति पर पर्यात प्रकाश डालती है। चौदहवीं शताब्दी में फीरोज तुगलक 
ने दर्शन, तंत्र तथा शकुन-विचार के एक प्रसिद्ध संस्कृत ग्रन्थ का फारसी में अनुवाद 
कराया और इसका नाम 'दलायल फीरोजशाही' रक्खा । सिकन्दर लोदी के समय में 
भी चिकित्सा-शासत्र की एक रचना का संस्क्ृत से फारसी में भ्रनुवाद हुआ था । 


मुगल-काल में तो साहित्य की झ्लौर भी श्रधिक उन्नति हुई । स्वयं बाबर 

अरबी, फारसी और तुर्की भाषा का विद्वान तथा कवि था । उसने तुर्की भाषा में 
अपने 'संस्मरण' लिखे हैं। मुगलों की धर्म-सहिष्णुता की नीति ने देश में एक ऐसे 

ह वातावरण को उत्पन्न कर दिया था जिसमें उच्च कोटि के साहित्य तथा कला का 
सूजन होता है। अकबर के समय में फारसी तथा हिन्दी दोनों की बड़ी उन्नति हुई । 
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एक नई भाषा उर्दू' के नाम से भी चल पड़ी थी ग्रौर उसमें भी कुछ रखना प्रारम्भ 
हो गई थी । 

ग्रकबर के समय में कुछ इतिहास भी लिखें गये । इनमें से मुलला दाऊद की 
तारीखे ग्रलफी,' अबुल फजल की आइने भ्रकबरी और “अ्रकबरनामा' तथा बदाउनी 
की भुन्तखाबुत तवारीख' भ्रधिक प्रसिद्ध हैं । अबुल फजल उस समय का सबसे महान 
लेखक, कवि, इतिहासकार, प्रबन्धक तथा तकंशार्री था। सम्राट अकबर की श्राज्ञा से 
बहुत सी संस्कृत रचनाग्नों के फारसी में अनुवाद भी हुए । बदाउनी ने रामायण 
तथा महाभारत के कुछ भाग फारसी में अनुवादित किये । हाजी इब्राहीम सरहिन्दी 
ने अथवृवेद का श्रनुवाद किया तथा फैजी ने गणित का प्रसिद्ध ग्रन्थ लीलावती' 
फारसी में श्रनुवादित किया । गिजाली तथा फैजी इस य्रुग के प्रसिद्ध फारसी-कवि थे | 


फारसी-साहित्य तथा मुस्लिम-शिक्षा के साथ ही साथ हिन्दी-साहित्य और 
भारतीय प्राचीन शिक्षा-पद्धति भी फल-फूल रहे थे जिसका वर्णन भ्रागे किया जायगा। 
इस प्रकार साहित्य-गद्य और पद्च;। इतिहास तथा दर्शन-साहित्य का सृजन इस 
बात के द्योतक हैं कि तत्कालीन शिक्षा-पद्धति में उच्च कोटि के बिद्वानू, कवि 
साहित्यकार तथा इतिहासकार उत्पन्न करने की क्षमता थी । 
शिष्य-गुरु सम्पर 

अध्य काल में इस्लामी-शिक्षा के अन्तर्गत गुरु का समाज में एक विशेष, स्थार 
होता था | शिष्य गुरुओं का आदर करते थे और उनकी सेवा भी करते थे ।। प्राचीन 
भारतीय. बिक्षा-के आद्ों. की.माँति इस युग में भी गुरु अपने शिष्यों को प्रत्रवत 
समझता आा-। मकतबों में पढ़ते वाले ब्रालक तो प्रायः दिन में जब पढ़ने जाते थे, तक 
अपने शिक्षक के सम्पर्क में श्राते थे, किन्तु कुछ मदरसों में जिनमें छात्रावासों की 
व्यवस्था थी वहाँ शिक्षक और विद्यार्थी एक ही छत के नीचे निवास करते थे और 
परस्पर एक दूसरे के अधिक निकट भ्राने का लाभ उठाते थे। अनुशासन की समस्य 
अध्यापक के समक्ष अधिक नहीं थी । समाज में शिक्षक को आर्देर होने के कीरण 
विद्यार्थी स्वाभाविक' रूप से विन्ग्रशील और श्राजञकारी होते थे । भुरु-सेवा विद्यार्थी 
की कत्तव्य माना जाता था। ऐसा विश्वास किया जाता था कि ग्रुरु की कृपा तथ। 
सम्पक से ही सच्चा ज्ञान प्राप्त करना सम्भव था । किन्‍्तु इतना मानना पड़ेगा कि 
परर-भक्ति का आदर्श अब इतता उच्च-वहीं रहा था जितना कि प्राचीन काल में था| 
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शक 

ग्रुरुओं के लिए शिष्यों में कुरबानी की भावना का बहुत कुछ ह्वाम हो चला था । 
श्ौरंगजेब के द्वारा उसके गुरु मुल्‍ला शाह सालेह की दुर्दशा का उल्लेख पीछे क्या जा 
चुका है जिसमें विहासत पर बैठते के वाद औ्रौरंगजेब ने उससे मिले से सना कर दिया 
था और अन्‍्त में मिलने पूर उससे अत्यन्त कठोरता से व्यवहार किया तथां उसे 


अज्ञातवास की भथभ्राज्ञा दी | 
छात्रावास 


मकतर्बों के विद्याथियों के लिये छात्रावास की कोई व्यवस्था नहीं रहती थी 


जय न का जज क्रम मादक 


तर मदरसों के ही साथ छात्रावास को व्यवस्था थी । इन मदरसों तथा 


छात्रावासों को बड़ी-बडी जागीरे मिली होती थीं जिनसे इनका देनिक व्यय 


चलता था ॥ ख्याति व्‌ प्रतिष्ठा के लाभ को प्राप्त करने के लिये अमीर लोग 
छात्रावासों का निर्माण कराते थे । ग्रल्लामा शिवली ने एक छात्रावास का वर्शन 
करते हुए लिखा है कि “इस संस्था के अहाते में एक अस्पताल और एक मजबला 
(तलाब) था | मदरसा खुलने पर २४० लड़के छात्रावास में भरती किये जाते थे. 
जिन्हें रहने के लिए कमरा, कालीत, भोजन, तेल, कागज और कलम मदरसे की ओर 
से दिया जाता था। विद्यार्थियों को दैनिक भोजन में मिठाई और फल भी दिये जाते 
थे तथा प्रत्येक विद्यार्थी को प्रति मास एक अशर्फी मिल्नती ओ ।” जफर ने भी फिरेज 
के समय के एक मदरसे का वर्णान करते हुए लिखा है कि “एक ऊँची मीनारबुक्त 
इमारत एक उपवन के बीच में _निमित थी जो क्रि प्राकृतिक वातावरण और मानवीय 
कलाओओं द्वारा श्राकषक बन गई थी । एक विद्याल सरोवर में जो कि उसके किनारे 
बना हुआ था, भवन का प्रतिबिम्बर भलमलाता था । वह दृश्य बड़ा ही भव्य और 
चित्ताकर्षक रहा होगा जब सैकड़ों विद्यार्थी इस विद्यालय में भाषणों को सुनते अथवा 
इधर-उधर व्यस्त घुमते रहे होंगे। एक ग्रन्य संस्था फीरोजशाही मदरसा का _ उल्लेख 
करते हुए जफर ने लिखा है कि “यह एक भव्य व विशाल भवन था जो कि पूर्ण॑- 
नियोजित बगीचों के मध्य में निममित था; इसमें विदेशी यात्रियों के लिये, जो वहाँ 
बहुधा श्राया करते थे, स्वागत तथा सम्मान के लिये अलग-अलग प्रकोष्ठ बने हुए थे । 
यह एक ऐसा मदरसा था जहाँ निर्धन विद्यार्थी तथा उनके प्राध्यापकों के निवास के 
लिये समुचित व्यवस्था थी जो वहाँ निरन्तर रूप से मानसिक-साम्य का जीवन 
व्यतीत करते थे । इसमें एक मसजिद तथा एक सरोवर था| मसजिद अपनी उदारता 
के लिये विख्यात थी जिसका लाभ वहाँ रहने वाले शिक्षक -तथा-विद्यार्थी उठाते थे ।”+ 
इसी प्रकार एक मदरसा का वर्णन करते हुए इंब्नबतूता लिखता है. कि “ग्रह बड़ा 
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विशाल और भव्य मदरसा है जिसमें लड़कों के रहने के लिये ३०० कमरे हैं । वे यहाँ 
कुरान पड़ते हैं और उन्हें दैतिक भोजन तथा सालाना कपड़े का खर्च दिया जाता 
हैं ।” एक ग्रन्य मदरसे का वर्शन करते हुए इब्नबतूता ने लिखा है कि “मैं यहां 
१ ६ दिन ठहरा झौर विद्यार्थियों के हि युन्दर एवं बहुमूल्य भोजन गा देखकर में स्तब्ध 
रह गया । चार प्रकार के भोजन मुर्गी, रोटी, पोलाव और कोर्मा तथा एक तश्तरी 
भिठाई विद्यार्थियों को प्रतिदिन खिलाई जाती हैं ।” इब्नबतूता यात्रा करते समय 


> व िनन ४ 


हा 


इन्हीं छात्रावासों में ठहरता था । उसके कथनानुसार उस समय सम्पूर्ण भारत में इस 
प्रकार के मदरसें तथा छात्रावास बने हुए थे । 


न सन्‍जलन 





प्राचीन वंदिक तथा बोद्धकालीन छात्रावासों (आश्चमों) की अपेक्षा इन छात्रा- 
वासों का जीवन अधिक सुखदायक तथा सुविधाजनक था । रहन-सहन की दुरूहता पर 
अधिक जोर नहीं दिया जाता था। विद्याथियों तथा शिक्षकों के आदशों में भी 
परिवर्तन हो गया था । कालीन, कोर्मा, तेल, और तश्तरी-मिप्ठान इत्यादि जो प्राचीन 
काल में विद्यार्थी के लिये वर्जित थे, वे इस य्रुग में उसके लिये प्रदान किये जाने लगे। 
प्राचीन काल के ग्राश्रम प्राग्र: निर्जन वनों में स्थित होते थे जहाँ विद्यार्थियों को स्वाव- 
लम्ब तथा ब्रह्मचय का कठोर पाठ पढ़ाया जाता था, किन्तु मुसलमान-शिक्षा के 
अन्तर्गत विद्याथियों के लिये छात्रावास नगर के मध्य में स्थित होते थे जहाँ यथा- 
सम्भव संरक्षकों द्वारा विद्यार्थियों के आराम के सभी उचित उपकरणों को जुटा दिया 
जाता था । जीवन में अनुशासन और कठोरता की इस युग में कमी हो चली थी । 


गुण-दोप-विवे चत 


अपने सम्पूर्ण वंभव और ग्रुण-दोषो के साथ मुसलमानी शिक्षा-पद्धति भारत 
में लगभग ६०० वर्ष तक रही । यद्यपि श्राज भी यत्र-तत्र कुछ मकतव ग्रवशेप हैं और 
कुछ सीमा तक मुसलमानी धामिक शिक्षा की पूर्ति कर रहे हैं, तथापि जनोपयोगी 
शिक्षा प्रदान करने में आ्राज के य्रुग में उनका कोई अधिक महत्त्व नहीं है । मुसलमानी . 
शिक्षा में कुछ ऐसी विशेषतायें थीं जिनके कारण वह भयंकर विप्लव भर राजनेतिक 
संघर्षों की अपेक्षाकृत भी पर्याप्त समय तक जीवित रही । इसके प्रसार में राज्य व 
शासकों का हाथ था | एक शासक जाति कीशि क्षा-प्रणाली भारत जैसे प्राचीन व 
सम्य देश में राज्यसत्ता की समाप्ति पर अभ्रधिक दितों तक जीवित नहीं रह सकती 
थी; तथापि इसने भारतीय जीवन पर अपनी एक अमिट छाप छोड़ी है, जिसका 
आभास हमें भारतीय देनिक़ जीवन में प्रत्येक स्थल पर मिलता है । यहाँ संक्षेप में हम 
उसकी विशेषताओ्रों का वर्णन करते हैं । | 


इस्लामी शिक्षा ] [ १०७ 
“व जेषतायें द 
वशेषतायं 

(१) धार्मिक व सांसारिक शिक्षा का रूमन्‍्वद--इस्लामी शिक्षा की 
सबसे बड़ी विशेषता उसकी धामिक व सांसारिक शिक्षा का एकीकरण है। इस्लाम 
परलोक अथका पुनर्जन्म के. सिद्धान्तों को नहीं मानता । झ्नतः इसमें सांसारिक वेभत्र 
भ्रथवा इसी लोक की सम्पदाश्रों का विशेष महत्व है । इसका परिणाम यह हुआ कि 
मुसलमान शिक्षा-शार्त्रियों ने जीवनोपयोगी शिक्ष। पर अधिक जोर दिया और साथ 
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ही एक नये देश में उन्हों। धामिक कट्टरता व उमग्रता को भर नये देश में उन्होंत धामिक कद्गरता व उम्रता को भी अपने लिये अनिवार्य 


समभा । अतः शिक्षा पर भी उनके धामिक दृष्टिकोण की छाप पड़ना अनिवार्य _र भी उनके धामिक दृष्टिकोण की छाप पड़ता अनिवार्य था। 
समय-समय पर धामिक शुझ्झों ने ज्ञान के महत्व का प्रतिपादन किया और उसे 
व्यावहारिक जीवन के लिये श्रावश्यक दतलाया | फ्रैशम्बर महस्मद ने ज्ञानोपार्जन 
करना प्रत्येक सच्चे मुसलमान के लिये अनिवायं--बतलाया है | फीरोज, श्रकबर और 
औरंगजेब ने सांसारिक शिक्षा पर अधिक जोर दिया | राज्य-कार्य के संचालन हेतु 
काजी, वजीर, सेनापति तथा अन्य कर्मचारियों की आवश्यकता पड़ती थी | इन 
सब की नियुक्ति तत्कालीन मदरसों से निकले हुए कुशल स्नातकों में से होती थी। 
“इसके ग्रतिरिक्त कला-कौशल, शिल्प, कृषि, चिकित्सा तथा वारिज्य इत्यादि अन्य 
जीवनोपयोगी विषयों का पढ़ाया जाना भी इस बात का द्योतक है कि धार्मिक शिक्षा 
के साथ ही सांसारिक शिक्षा का एक सुन्दर समन्वय शिक्षा का उद्देश्य था+“सकतबों 
में जहाँ कुरान व हदीस इत्यादि का अ्रध्ययत कराया जाता था और ईक्ष-प्रार्थनायें 
होती थीं, वहाँ सांसारिक शिक्षा भी प्रदान करके जीवन में एक साम्य लाने का 
प्रयास तत्कालीन शिक्षा ने किया । 

(२) व्याबहारिकता--शिक्षा केवल शिक्षा के लिये ही नहीं थी, भ्रपितु वह 
जीवन के लिये थी। आध्यात्मिक शुन्यवाद की ओर मुसलमानों की अ्रभिरुचि नहीं 
थी । वे इसी संसार में अपने जीवन-काल में ही अधिक से अधिक कर्म कर जाना 
चाहते थे । अतः शिक्षा का भी ऐसा ही रूप रहा जोकि विद्याथियों को भविष्य के 
लिये तैयार करता था। राजकमारों की शिक्षा को अधिक सजीव और व्यावहारिक 
रूप देने के लिये सम्राट औरंगजेब को हम प्रयत्नशील पाते हैं। उसने शाब्दिक व. 
शास्त्रीय शिक्षा की अपेक्षा राजकुमारों के लिये राजतन्त्र, इतिहास व भूगोल, सैनिक- 
शिक्षा व नागरिक-शास्त्र का शिक्षण अधिक व्यावहारिक समझा । अतः पाठ्क्रम को 
भी तदनुसार परिवर्तित करने के आदेश दिये गये । न 
3 (३) शिक्षा की अनिवायता-मुसलमानी शिक्षा को जीवन के लिये. 

“अविकर्य-समझा जाता था; क्योंकि क्रान के श्रादेशों के अनुसार जो मनुष्य ज्ञान : 
प्रात करता है, वही ईश्वर की भक्ति करता है। ज्ञान को रेगिस्तान में मित्र, एकान्त 
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में साथी, दुख में सहानुभूति देने वाला सुख का द्वार, ता के मध्य में शोभा बढ़ाने 
वाला तथा शत्रुओं से रक्षक माना गया है ।। इससे सांसारिक तथा स्वर्गीय सुख 
मिलते हैं। हजरत मुहम्मद ने ज्ञान को अ्रमरत्व प्रदान करे वाला बताया है। 
ग्रतएव इस प्रकार की धार्मिक पृष्ठभूमि के कारण विद्या की प्राप्ति या शिक्षा, की 
ज्यापकता बढ़ गई । सांसारिक सम्पन्नता के लिए भी शिक्षा को अनिवायय समझा 
गया । यही कारण था कि बहुत से धम्मं-प्रेमी नागरिकों तथा सुत्तानों व शाहजादों ने 
मुसलमान जनता को शिक्षित बनाना अपना धामिक-कत्तंव्य समझा । 


विद्यार्थी भी विद्या प्रात करता आवश्यक समभते थे । मृहम्मद की आराज्ञानुसार 
यह विश्वास किया जाता था कि “जो विद्यार्थी ज्ञान की खोज में जाता है, ईश्वर 
उसे स्वर्ग में उच्च स्थान प्रदांन करेगा; प्रत्येक कदम जो वह उठाता है वह धन्य है 
और प्रत्येक पाठ जो वह पढ़ता है, उसका पारितोपक है ।* 


(४) सरसत साहित्य व इतिहास का विकास- मुसलमानी शिक्षा की एक 
विज्येपता यह भी रही कि इसमें सरस साहित्य व इतिहास का पर्याप्त विकास हुआ । 
ग्रब तक प्राचीन भारतीय शिक्षा के अन्तगंत सच्चे इतिहास लिखने की प्रवृत्ति का 
विक्रास नहीं हो सका था । जो कुछ भी प्राचीन इतिहास हमें मिलता है वह पौराशिक 
गाथाओं के रूप में है ।ईब्ची सांसारिक व ऐतिहासिक घटनाओं का क्रमिक वर्णन 
हमें मुसलमानों से पूर्व बहुत कम मिलता है कल्हाण की “राज-तरंगिणी' अवश्य 
इतिहास की कोटि में आरती है । किन्तु मुसलमान शासकों ने स्वयं अपने संस्मरणों 
के रूप में इतिहास लिखे तथा दरबारों में प्रसिद्ध गेतिहासकारों को संरक्षण दिया 
जिसका वगगान पीछे किया जा चुका है । भेसलमानों के सौन्दर्य-प्रेमी होने तथा उनकी 
प्रंवृत्तियँ सांसारिक भोग-विलास की ओर होने के कारण सरस साहित्य का भी उस 
युग में सुजन हुआ । अतः तत्कालीत शिक्षा के पाज्यक्रम में भी साहित्य के विभिन्न श्रंग 


धो आ. 


जैसे गद्य, पद्म, कथा तथा काव्य को सम्मिलित किया गया 
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(४) व्यक्तिगत सम्पक - प्राचीन भारतीय शिक्षा-पद्धति की भाँति मसलमानी 
शिक्षा-पद्धति की भी यह विशेषता है कि इसमें गुरु और शिष्य का व्यक्तिगत सम्पर्क 
स्थापित हो जाता था | मकतब तथा मदरसों में अध्यापक प्रत्येक विद्यार्थी पर अलग- 
अलग ध्यान देते थे । प्रत्येक विद्यार्थी का पाठ स्वतन्त्र रूप से उसकी योग्यता तथा 
क्षमता के अनुमार चलता था । स्मरण रहे कि इस युग में कक्षा-प्रशाली नहीं थी । 
इसका परिणाम यह होता था कि योग्य व कुशल विद्याथियों को अपनी प्रतिभा 
दिखाने का पूर्ण सुअ्रवसर मिलता था । ऐ 


इस्लामी शिक्षा के दोष 
: उपयुक्त ग्रुग्गों की अपेक्षाकृत इस जिक्षा-पद्धति में कुछ दोप भी>»ेत यद्यपि: 
समय-समय पर देश की राजनेतिक अस्थिरता तथा युद्धों के कारगा इस शिक्षा-पद्धति 
को हम कभी-कभी पूर्णातः विश्वद्धुल भी पाते हैं; किन्तु जेसा कि उल्लेख किया जा 
चुका है, अकबर तथा औरंगजेब इत्यादि बादशाहों ने इस स्थिति को सम्हाल कर 
एक नये ढंग से शिक्षा का संगठन किया । आगे चल कर मुगल साम्राज्य की अ्रवनति, 
नादिरशाह तथा अहमदशाह श्रब्दाली के आक्रमण और मराठों तथा अंग्रेजों के बढ़ते 
हुये वैभव ने मुस्लिम शिक्षा-प्रणाली को प्राणघातक आधात पहुँचाये । प्राचीन भारतीय 
शिक्षा-प्रणाली की जड़ जन-साधा रण के ग्रन्त: स्थल तक पहुँच गई थी । भ्रत:ः मुसलमान 
शासकों के महान्‌ प्रयत्न करने की अपेक्षाकृत भी वह शिक्षा-प्रशणाली जीवित बनी 
रही । किन्तु मुसलमानी शिक्षा में यह बात नहीं थी । वह जीवन के अभ्यास्तर में 
इतनी व्याप्त न हो सकी । परिणामतः कुछ राजनैतिक उथल-पुथल ने इसे विघटित 
कर दिया । । 
इस्लामी शिक्षा-पद्धति के निम्नलिखित प्रमुख दोप थे:--- 
(१) दृष्टिकोण अधिक सांसारिक- इेरलाम के आध।रभूत सिद्धास्तों के कारण 
मुसलमानों ने इस लोक को सम्पदा पर ही अधिक जोर दिया । परिणामतः शिक्षा में 
नओीणणण “7 एएएएछ * «एएए- ७७७७ रर*_ारार्णणण 
ग्राध्यात्मितता का अभाव रहा । यद्यपि प्रारम्भिक ग्रवस्थाओं में धामिक शिक्षा भी 
दी जाली थी और कुरान-पाठ अनिवायं था, तथापि मुसलमानी शिक्षा झ्राध्यात्मिक 
उन्नति की उस सीमा तक न पहुँच सकी जहाँ पर प्राचीत भारतीय शिक्षा पहुँच सकी 
औ- शिक्षा का उद्देश्य र वाक्षा का उद्देश्य राज्य में मान, पद व नौकरी पाना इत्यादि ही रह गया । 
इस लालच- में पड़े हुए-विश्यरर्थी-जीवन-दर्शन की उस गहराई तक नहीं पहुँच सके जो 
कि प्राचीन भारत की एक विशेषता थी # एक प्रकार से यह शिक्षा समय और 
परिस्थितियों की माँग के अनुसार एक प्रस्थायी व्यवस्था थी । यह जीवन के गाह्वत 
त्ियम के रूए में विकस्मित नहीं हुईं र् 
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(२) शिक्षालय अस्थायी--दूसरा दोष मुसलमानी शिक्षा का यह था कि 
मकतब और मदरसे आथिक सहायता के गअ्रभाव में बहुधा बन्द हो जाया करते थे 
और कुछ ही दिनों में जंगली जानवरों और चिड़ियों के निवास-स्थान बन जाते थे | 

(३) अरबी व फारसी भाषाओं का आधिपत्य--प्रीरम्भ से ही मकतब 
में फारसी की वर्णामाला रठटाई जाती थी । उच्च शिक्षा का माध्यम भी फारसी था । 
राज्य-भाषा फारसी होते के कारण इसका अ्रध्ययत अनिवार्य हों गया था। यहां 
तक कि हिन्दुओं को भी राज्य में पद पाने की इच्छा से फारसी का अध्ययन करना 
पड़ा । इसका परिणाम यह हुआ-कि प्रात्तीय भाषाओं का विकास ने हो सका 
अकबर ने इस बात- का प्रयत्त किया कि फारसी के साथ ही साथ हिन्दी का भी 
उत्थान किया जाय, किन्तु वह केवल नीति तक ही सीमित रहा । औरंगजेब ने भी 
फारसी और अरबी के शब्द तथा व्याकरण के रटने में समय नष्ठ होते की शिकायत 
की है । उसने प्रान्तीय भाषा्रों में प्रधानतः उर्दू में, शिक्षण तथा रा रचना करने को 
प्रोत्साहन भी दिया ।रतुत: फारसी और अरबी का ही प्राधान्य रहीं । इससे होने 
वाली हातियों का वन किया जा चुका है । 

(४) शिक्षा की व्यापकता का अभाव-इस्लाम-चर्म' में शिक्षा प्रात 
करना अनिवाय बतलाया गया है; और यह एक स्बमान्य धारणा थी कि “ज्ञान की 
खोज करने वाले का स्वागत स्वर्ग में फरिश्ते करते है” किन्तु इसकी श्रपेक्षाक्ृत भी 
मुसलमानी शिक्षा व्यापक न हो सकी” । नगरों में जहाँ पर मुसलमानों के उपनिवेश 
बने हुए थे, वहीं शिक्षा-केन्द्र बन गये । जन-साधारण की शिक्षा की अ्रवहेलना रही । 
वस्तुतः सरकार के द्वारा कोई सुसंगठित तथा नियमित शिक्षा-विभाग जैसी वस्तु की 
स्थापना नहीं की गई थी, जिसका एकमात्र उद्देश्य जनता को शिक्षित करना तथा 
शिक्षा-सिद्धान्तों का विकास करना रहा होः। शासकों तथा श्रमीर-उमराबों ने धामिक 
भावना से प्रेरित होकरे अथवा कीति व सम्मान के लालच से मकतब और मदरणों 
को स्थापना कराई थी। उन शासकों की मृत्यु के उपरान्त वे मदरसे प्रायः नए्टे हो 
जाया करते थे। इसके अतिरिक्त अधिकतर मुसलमान शासकों का धार्मिक दृष्टिकोण 
कट्टर होने के कारण हिन्दू जनता की शिक्षा की अवहेलना की गई । उन्होंने केवल 
भ्रपनी मुसलमान प्रजा की शिक्षा का ही प्रबन्ध किया “इतना ही नहीं औरंगजेब 
इत्यादि कट्टरपंथी शासकों ने तो हिन्दू मन्दिरों तथा विश्वविद्यालयों को विध्वंस 
करके उसके स्थान पर इस्लामी शिक्षा को प्रोत्साहन दिया । इस प्रकार एक विशेष 
वर्ग ही इस शिक्षा से लाभान्वित होता रहा ।“ ह 

(४) स्त्री-शिक्षा की अवहेलना--मुसलमानों में पर्दा-प्रथा के कारण ख्््िया 
विक्षा से बहुधा वंचित रहीं । इसमें कोई संदेह नहीं कि शहजादियों- तथा प्रमीर 
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सरदारों की पुत्रियों की शिक्षा-व्यवस्था उनके महनलों में ही हो जाया करती थी और 
उनमे से कुछ तो विदुपी भी हुई; किन्तु सर्व-साधारण की लड़कियों के लिये शिक्षा 
की कोई समुचित व्यवस्था नहीं थी । मृहल्ले की मजसिद में ही दो-चार बालिकायें 
लड़कों के साथ बेठकर लिखना-पढ़ता भर सीख लेती थीं । कुछ लेखकों के-अनमार 
स्री-शिक्षा की अवहेलना का कारण परिस्थितियों की विपमता थी न कि विक्षा-प्रगाली 
7 कोई स्वाभाविक दोष्श्या 
(६) लेखन व पाठन की असमानता--मृसलमान शिक्षा-पद्धति के अतसार 
पहिलै-पंहल शब्दों के पढ़ने का अभ्यास कराया जाता था और उच्चकी समासि पर 
लिखने का । इससे बालक का संतुलित विकास नहीं हो पाता था और व्यर्थ ही 
पर्यात समय नष्ट हो जाया करता था ॥ अकबर ने लेखन व पाठन को साथ 
ही साथ करके समय बचाने के लिए व्यवस्था की और इसके लिये राज्यादेश भी जारी 
किये, किन्तु यह दोष अच्त तक दूर न हो सका । 

(७) अन य-दोष-- इसके अ्रतिरिक्त स्वाध्याय का अभाव रटने की प्रवृत्ति 
को प्रोत्साहन देने से मोलिकता का श्रभाव, विद्यार्थियों में आ्राराम व विलास की 
प्रवृत्तियों का प्रादर्भाव तथा उच्चाद्शों का अभाव, कठिन शारीरिक दण्ड-व्यवस्था 
तथा विद्यार्थियों में शुद्ध ताकिक अभिरुचि उत्पन्न करने की प्रवृत्ति इत्यादि मुसलमानी 
शिक्षा के श्रन्य दोप हैं। 

इतना होते हुए भी इस्लामी शिक्षा की अपनी एक विशेषता भी थी जिसने 
सम्पूर्ण मुस्लिम समाज को एक सूत्र में बाँध कर उनके समक्ष जीवन का एक नवीन 
रूप रकक्‍खा । मुस्लिम संस्कृति की एकता का एक मात्र श्रेय उनकी शिक्षा-प्रणाली 
को ही है । इस शिक्षा-प्रणाली के द्वारा जव॒ता न केवल अपना सम्बन्ध मध्य एशिया 
के अन्य इस्लामी देशों से बनाये रखने में सफल हो सकी, अपितु भारतीय धर्मे- 
परिवर्तित मुसलमानों में भी एक साम्य व श्रातृत्व-भावना का समावेश कर सकी । 


कर प्रसुख शिक्षा-केन्द्र 


मुसलमानों ने भारत में आकर अपनी बस्तियाँ बसा लीं। ये बंस्तियाँ धीरे- 
धीरे बड़े-बड़े नगरों के रूप में बदल गई । प्रायः ये ही नगर इस्लामी शिक्षा व 
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है... 


[ भारतीय शिक्षा का इतिहास 


संस्कृति के केन्द्र बन गये । प्रारम्भिक शिक्षा मकतबों में दी जाती है । जो कि मसछजिदों 
से लगे होते थे । ये मसजिद प्राय: प्रत्येक नगर, ग्राम और मुहल्ले में बनी होती थीं। 
भरत: प्रारम्भिक-शिक्षा इन्हीं मसजिदों में विकसित हुई । देश के प्रायः सभी भागों में 
इन मसजिदों का निर्माण हो छुका था । उच्च-शिक्षा मदरसों ' में दी जाती थी । ये 
मदरसे केवल बड़े-बड़े नगरों में ही बने जहाँ पर मुबलमान जनसख्या का बाहुल्य था, 
प्रथवा कोई मुसलमान जासक रहता था । प्रायः प्रत्येक नयर में एक या अधिक मदरसा 
होता था | मुसलमान शासकों की राजधानी होने, किसी अमीर अथवा सूबेदार का 
निवास-स्थान होते भ्रयवा किसी प्रकार से धामिक-महत्त्व रखने श्रर्थात्‌ दरगाह या 
खानकाह इत्यादि पर ही कोई भी नगर शिक्षा का केन्द्र बन जाता था । इस प्रकार 
आगरा, दिल्‍ली, जौनपुर, लाहौर, श्रजमेर, बीदर, लखनऊ, फीरोजाबाद, जालंबर, 
मुल्तान, बीजापुर इत्यादि प्रमुख शिक्षा-केस्द्र बस गये । नीच हम इन केन्द्रों में से कुछ 
प्रमुख केन्रों का संक्षिस वर्गान करेंगे । 
आगरा 
आगरा तगर की नीव सिकन्दर लोदी ने डाली थी । सिकन्दर ने आगरा को 
एक प्रमुख शिक्षा-केन्द्र बबाया तथा सँकड़ों मदरसे बनवाये | यह नगर एक विश्व- 
विद्यालय सा बन गया जहाँ विदेशी विद्यार्थी विद्याध्यन के लिये आते थे । |.मिकन्दर 
के उपरान्त बाबर ने भी वहाँ कुछ मदरसों का निर्माण कराया । अकबर के समय में 
पुनः आगरा इस्लामी शिक्षा संस्कृति व कला-कौशल का एक प्रमुख केन्द्र बन गया । 
देश के भिन्न-भिन्न कोनों से आकर विद्वानू, दशनिक, कवि तथा कलाकार आगरा में 
एकत्रित होने लगे । + स्वयं सम्राट इन विद्वानों के साथ उच्चकोटि के शास्त्रार्थों में 
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0 कर दे ५ 
भोगलैता था| अ्रकबर ने आगरा तथा आगरा से कुछ मील दूर फतहपुरसीकरी में 
कई मदरस बनवाये। इन मदरसों में साहित्य, गणित, दर्शन, चिकित्सा, कृषि, 
ज्योतिष तथा वारिज्य इत्यादि सभी विषयों की उच्च-शिक्षा दी जाती थी + यहाँ 
छात्रावासों की भी व्यवस्था थी, जहाँ विदेशों से, प्रधानतः मध्य एशिया के देशों से, 
विद्यार्थी आकर शिक्षा प्राप्त करते थे | भ्रकबर का राज्य-काल आगरा नगर की उन्नति 
का स्वर्णायुग था । इसके उपरान्त जहाँगीर तथा शाहजहाँ ने भी कुछ मदरसे बनवाये। 
औरंगजेब ने यहाँ प्रारम्भिक तथा धामिक शिक्षा को प्रोत्साहन दिया । इस प्रकार 
मुगल साम्राज्य की अवनति के साथ आगरे का वेभव भी नष्ट होने लगा। आधुनिक 
युग में भी कुछ मकतब मसजिदों में श्रपनी जीराविस्था में विद्यमान हैं । 
द्ल्ली 

यह मुसलमान शिक्षा का प्रारम्भ से ही एक प्रमुख केन्द्र रही है। वास्तव में 
दिल्‍ली ही सुल्तानों को राजधानी रही और मुगल सम्राटों ने भी दिल्‍ली की शान- 
शौकत्त को बढ़ाया। नासिरुद्दीन ने दिल्ली में मिनहाजे-शिराज की अ्रध्यक्षता में 
नसीरिया मदरसा की स्थापना की । इसके उपरान्त ग्रुलाम बंश के अन्य ग्रासकों के 
समय में भी दिल्ली शिक्षा का केन्द्र बनी रही । भ्लाउद्दीन खिलजी के समय में दिल्‍ली 
में विद्वानों का जमघट लग गया। फरिइ्ता के अनुसार उस समय दिल्‍ली में तैतालीस 
बड़े धर्माचायं, जो कि इस्लामी धर्म तथा कानून के पप्डित थे, उन मदरसों में पढ़ाते 
थे जिनकी स्थापना अलाउद्दीन ने कराई। फिरोज तुगलक के समय में तो दिल्ली 
शिक्षा का प्रमुख केन्द्र बन गई । उसने ३० नंयें मदरसे बनवाये तथा पुराने मदरसों 
की मरम्मत कराई । अपने ग्रुलामों की शिक्षा का भी उसने प्रबन्ध किया । इसके 
उपरान्त भुगल-क्राल में दिल्‍ली की पर्याप्त उन्नति हुई और उत्तरी भारत 
में वह शिक्षा का एक प्रमुख केन्द्र बन गई | हुमायूँ ने दिल्ली में ज्योतिष तथा 
भूगोल का एक मदरसा खोला । अ्रकबर ने भी दिल्ली में कुछ मदरसे खोले तथा उसकी 
आया महमअ्ननगा ने भी सन्‌ १५६१ ई० में एक विद्ञाल मदरसे का निर्माण 
कराय*। बदाउती ने इसी मदरसे में शिक्षा पाई थी | जहाँगीर ने वहाँ पुराने 
मदरसों की मरम्मत कराई। शाहजहाँ ने जामा मस्जिद के पास एक मदरसे की 
स्थापना की । औरंगजेब ने भी अपना प्रयास जारी खखा। उसके उपरान्त 
गाजी उद्दीन ने भी एक मदरसा बनवाया । मुगल-साम्राज्य के बाद नादिरशाह तथा 
अहमदशाह अब्दाली के आक्रमरों ने दिल्ली की शान-शौकत को मिट्टी में मिला दिया 
तथा उत्तरी भारत के भअन्य शिक्षा-केन्द्रों के साथ दिल्ली को भी विध्वंस कर दिया । 
एक दीघे-काल तक दिल्ली इस्लामी-शिक्षा का केन्द्र रही, जहाँ से इस्लामी संस्कृति 
सारे देश में विकीरणों हुई । 


१५४ ] [ भारतीय शिक्षा का इतिहास 
गीनपुर 

सुल्तानों के शासन-काल में जौनपुर शिक्षा का एक प्रमुख केन्द्र था। फिरोज 
के समय में यहाँ बहुत से मकतब और मदरसे बने | उस समय अपनी कला, साहित्य 
तथा उच्च-कोटि की विद्या के लिये जौनपुर बहुत प्रसिद्ध हो गया था । यही कारण 
है कि उसे शीराजे-हिन्द कह कर पुकारा गया । शकियों ने जौनपुर में बहुत से मदरसे 
खुलवाये । पन्द्रहवीं शताब्दी में इब्राहीम शर्की ने यहाँ शिक्षा की बहुत उन्नति की | 
उसने मदरसों के साथ में जागीरे लगा दीं तथा सफल विद्यार्थियों को उच्च-पद तथा 
जागीर देकर सम्मानित व प्रोत्साहित किया । शेरशाह सूरी यहीं का विद्यार्थी था। 
जौनपुर में इतिहास, दर्शन, राजनीति तथा सेनिक-शिक्षा इत्यादि विपय विशेष रूप 
से पढ़ाये जाते थे। हस्तकला व शिल्प के लिये भी जौनपुर कई शताब्दियों तक 
प्रसिद्ध रहा । मुगल-काल के अन्तिम दिनों तक यह विद्या का एक प्रमुख केन्द्र बना 
रहा | मुगल-साम्राज्य के पतन के कारण उत्पन्न होने वाले राजनतिक विप्लव के 
समय में जौनपुर के विश्वविद्यालय-नगर का यश फीका पड़ गया । वहाँ का सूबेदार 
अरब अधिक दिनों तक उस महान्‌ शिक्षा-व्यवस्था की रक्षा व संरक्षण नहीं कर सका, 
फलत: गच्य प्रमुख शिक्षा-केनद्रों की भाँति जौनपुर का भी क्रमश: पतन होता गया । 
इतिहासकारों ने कहीं-कहीं इस पतन का बड़ा मामिक वर्रान किया है।! 


बीदर 


बीदर शिक्षा का एक प्रमुख केन्द्र था । महमूद गाँवा ने वहाँ एक विशाल 
मदरसा बनवाया जिसमें सहसौ्रों पुस्तकों से सुसजित एक पुस्तकालय भी था | कछ 
समय उपरान्त औरंगजेब ने इसे नष्ट करा दिया । इसके पूर्व अलाउद्दीन अहमद ने भी 
यहाँ पर बहुत से मकतब और मदरसों का निर्माण कराया था । इस प्रकार बीदर के 
एक प्रमुख शिक्षा-केन्द्र हो जाने के कारण बहमनी राज्य में शिक्षा का मानदण्ड 
पर्याप्तत: ऊंचा हो गया। यहाँ पर ग्रामीण! मकतबों के द्वारा फारसी और अरबी 
का खूब प्रचार किया गया। ये मकतब मसजिदों से लगे हुए थे तथा इनके खेंचें के 
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इस्लामी शिक्षा ] [ ११४५ 


लिये जागीरें लगा दी गई थीं | कोई ऐसा छोटे से छोटा गाँव भी नहीं रह गया था 
जहाँ पर कम से कम एक मकतब न हो । इनमें प्राय: शिक्षा-पद्धति एक ही प्रकार 
की थी, जिसका उद्देश्य जितना शिक्षा व साहित्य का प्रसार था उतना ही शासकों- के 
धामिक विश्वासों और सिद्धान्तों का प्रचार भी था, जिसके चिन्ह आज भी स्पष्ठ 
दृष्टिगोचर होते है ।। 

इनके अतिरिक्त बीजापुर, गोलकुंडा, मालवा, खानदेश, मुल्तान, ग्रुजरात, 
लखनऊ, स्यथालकोट तथा बंगाल इत्यादि अन्य स्थान थे जो कि मुस्लिम शिक्षा के समय- 
समय पर प्रमुख केन्द्र रहे हैं । 
- उपसंहार 

इस प्रकार लगभग ७०० वर्ष के दीधघ और क्रमिक इतिहास में हम पाते हैं 
कि भारत में मुस्लिम शिक्षा का बहुत प्रचार हो गया था । इस शिक्षा ने न केवल 
ज्ञान-पिपासा को ही शान्‍्त किया, अपितु लोगों की आथिक समस्याओं को भी सुलभाया 
झौर सबसे महत्त्वपूर्ण कार्य हुआ इस्लाम धर्म के सिद्धान्तों का भारत में प्रचार। शासितों 
को अपने धर्म, सभ्यता तथा भाषा से परिचित कराता शासन करने की दृष्लि से 
शासकों के लिये आवश्यक था। साथ ही धर्म-परिवर्तित हिन्दुओं के लिये भी 
आवश्यक हो गया कि उन्हें मुसलमानी धामिक-शिक्षा के द्वारा पूर्णातः नए धर्म में रंग 
दिया जाय जिससे कि वे अपने पूर्व धर्म को भ्रुला सकें । 


हाँ, इतना अवश्य है कि मुसलमानी शिक्षा अधिक सर्वप्रिय न हो सकी, जैसा 
कि बाबर तथा बनियर के वर्णनों से प्रतीत होता है। यही कारण था कि यह शिक्षा 
जीवन में उतनी गहराई तक न पहुँच सकी जितनी कि प्राचीन हिन्दू शिक्षा । इस्लामी 
शिक्षा राज्य-संरक्षण की अपेक्षाकत भी भारत की आत्मा में प्रवेश न कर सकी, 
जबकि प्राचीन शिक्षा बिना राज्य-संरक्षण के ही देश के कोने-कोने में व्यात हो गई । 
इतना ही नहीं, मध्य-काल में भी इस्लामी शिक्षा के साथ ही साथ हिन्दू शिक्षा-व्यवस्था 
राज्य-सं रक्षण के ग्रभाव में भी जीवित बनी रही । जिस प्रकार बौद्धकालीन विश्व- 
विद्यालयों की प्रसिद्धि न केवल भारत के कोने-कोने में ही थी अपितु चीन, जापान, 
तिब्बत व पूर्वी द्वीप-पु जों तक में भी थी, उसी भाँति मुस्लिम विद्यालय प्रसिद्ध न हो 
सके ।.उनमें से अधिकांश अपना स्थानीय प्रभाव रखते थे, जैसा कि ऊपर वर्णन 
किया ज़ा चुका है। आगरा, दिल्‍ली तथा जौनपुर अवश्य ऐसे केन्द्र थे जहाँ उच्च शिक्षा 
के लिये कुछ परम्परा स्थापित हो गई थी । 


आलिनी नीतीभि?जननज आज ज+5 
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२-मध्यकाल में हिन्दू शिक्षा 
भूमिका 


मुसलमानों के आक्रमण के समय भारत में पर्यात शिक्षा-प्रचार था । अधिकांश 
शिक्षा-केद्धों के ्राक्रमशकारियों भ्रथवा मुसलमान शासकों के द्वारा तप्ठ कर दिये जाने 
की अपेक्षाकृत भी यहाँ हिन्दू शिक्षा की धारा भ्रजस्नर रूप से बहती रही । हिन्दुओं का 
सामाजिक संगठत ऐसा था कि प्रयत्त करने पर भी मुसलमान प्राचीन भारतीय 
संस्कृति को पूर्णतः नष्ट नहीं कर सके ; यहाँ तक कि प्रचलित शिक्षा-प्रणाली पर भी 
उनका प्रभाव नगण्य रहा । राजनेतिक परिवर्तत अ्रधिकतर बड़े-बड़े नगरों तक ही 
सीमित रहे । वस्तुतः सुदूर ग्रामों में, जहाँ एक विशिष्ट धाभिक, सामाजिक, आशिक 


तथा जनतन्त्रीय शिक्षा-प्रणाली विकसित हो चली थी, उसकी परम्परा भी अधिक _ 


प्रभावित न हो सकी | सुसंगठित शिक्षा-केन्द्रों को अवश्य नष्ट किया जा चुका था, 
किन्तु गुरुप्रों के आश्रम निर्जंन वनों तथा ग्रामों में सुचारु रूप से चलते रहे । साथ ही 
कुछ ऐसे साधु-सन्‍्त व योद्धा भी उत्पन्न हुए जो प्राचीन भारतीय संस्कृति व शिक्षा 
की रक्षा करते रहे और विदेशी ग्रत्याचारों के विरुद्ध सदा अपनी प्रावाज उठाते रहे। 
इस विप्लव व अशान्ति के युग में भी हिन्दुओं ने विशाल व उच्च कोटि के साहित्य 
का सृजन किया और अपनी विशेष शिक्षा-पद्धति को भी जारी रखा । 
शिक्षा का रूप 

शिक्षा का स्वरूप प्रधानत: वही चलता रहा जो कि परम्परागत था। गुर 
लोग अपने आश्रमों में ब्रह्मचारियों को वेद, पुराण, स्मृति, उपनिषद्‌ और दर्शन, 
तकंशारत्र, भिषज इत्यादि विषयों को पढ़ाते थे। शिक्षा-केन्द्रों के नप्ट हो जाने से 
हिन्दू-शिक्षा ग्रब उतनी सामूहिक रूप से नहीं दी जाती थी जितनी कि व्यक्तिगत रूप 
से । विद्यार्थी संयम से रहते हुए गरुरुओं के व्यक्तिगत सम्पक में रहते थे। हाँ, संयम 
अब इतना कठोर व उच्चकोटि का नहीं रह गया था जितना प्राचीन काल में था। 

इस थुग की हिन्दू शिक्षा की एक विशेषता यह रही कि इसमें प्रान्तीय भाषाश्रों 
में रचनाएँ खूब हुईं । हिन्दी जन-साधारण के बोलचाल की भाषा हो गई थी जो कि 
प्राकृत से बनी थी। आत्म-रक्षा के भाव से हिन्दुओं में मध्यकाल में एक प्रकार की 
राष्ट्रीयता ने जन्म लिया, तथा हिन्दू धर्म पर धािक व सामाजिक नेताओं ने अधिक 
व्यान दिया । इसकी लक हम तत्कालीन कवियों की रचनाओं में देख सकते हैं। 
ऊछ सन्तों जैसे, कबीर, दादू, नानक, उलसी इत्यादि ने सभी धर्मों को समान बताया 
ओर लोगों को सभी धर्मों का झादर करने का उपदेश दिया । क्‍ 

इप प्रकार पाठ्यक्रम, शिक्षण-विधि और उद्देश्यों की हृष्टि से मध्य-य्ग में 
भी हिन्दू शिक्षा प्रधानत: वही रही जो कि परम्परागत चली झा रही थी । 


बन 
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धर्म का इस युग में पूर्णतः लोप हो चुका था। अ्रतएव बौद्ध शिक्षा का भी ह्ास हो 
गया और उसके स्थान पर ब्राह्मणीय शिक्षा का पुनः प्रचार हो गया था। शिक्षा 
जीवनोपयोगी होते हुए भी उसका स्वरूप प्रधानतः धामिक ही बना रहा । साहित्य 
की इस युग में बहुत उन्नति हुई | अधिकांश शिक्षा-केन्द्र वहीं बन सके जो स्थान कि 
मुसलमानों के प्रभाव से दूर थे । 

यद्यपि हिन्दू शिक्षा को मध्य-प्रुग में राज्य-संरक्षण प्रात नहीं था, तथापि यह 
मानना भूल होगी कि इस युग में हिन्दू शिक्षा का स्तर गिर गया था शअ्रथवा 
उसमें उच्च कोटि के साहित्य का सूजन नहीं हुआ । वस्तुतः हिन्दू भी मुसलमानों से 
साहित्य-क्षेत्र में पीछे नहीं रहे तथा संस्कृत व प्रान्‍्तीय भाषाओ्रों में उन्होंने भ्रपनी 
रचनाएँ कीं । साहित्य तथा कला के क्षेत्र में हिन्दू कभी भी मुसलमानों की उत्तमता 
को स्वीकार नहीं कर सके । इसका परिणाम यह हुआ कि इस युग में भक्ति, धर्म 
तथा दर्शन साहित्य की खूब रचना हुई । 

दर्शन-शासत्र की शाखाश्रों जैसे योग, वैशेषिक तथा न्याय इत्यादि पर टीकाएँ 
लिखी गईं | बौद्ध और जैन तकंशार्त्रियों ने तकंशासत्र की बहुत सी रचनाएँ कीं । 
उस धुग का सर्व प्रसिद्ध जेन तक शास्त्री देवसुरी था । १२ वीं शताब्दी के मध्य में एक- 
मात्र ऐतिहासिक ग्रन्थ कल्हण की 'राजतरंगिणी' की रचना हुई। इस सम्पूर्ण 
साहित्य का सृजन तत्कालीन शिक्षा-पद्धति पर एक तीब्र प्रकाश डालता है। विभिन्न 
विषयों में उच्च कोटि के साहित्य की रचना तत्कालीन शिक्षा-पद्धति की उच्चता 
की द्योतक है। 

इस युग में हिन्दी तथा अन्य प्रान्तीय भाषाएँ भी,विकिसित होना प्रारम्भ 
हो गई थीं । हिन्दू-शिक्षा का माध्यम अरब यही भाषाएँ होने लगीं। धर्म-ग्रन्थों का 
अध्ययन करने के लिये विद्यार्थी संस्कृत भाषा सीखते थे । पाली तथा प्राकृत भाषाएँ 
विकसित होकर हिन्दी का रूप धारण कर रही थीं। राजस्थानी, मराठी, ग्रुजराती 
तथा बंगला आदि भाषाएँ भी शिक्षा का माध्यम होने लगी थीं। मध्यकाल में प्राय: 
इन सभी भाषाओं में उच्चकोटि की रचनाएँ हुईं। उत्तर भारत की भाँति दक्षिण- 
भारत में भी मध्यकाल में हिन्दू शिक्षा का पर्याप्त प्रचार था। विजयनगर उस समय 
शिक्षा का एक प्रमुख केन्द्र था। वहाँ के राजा ऋृष्णदेवराय ने शिक्षा तथा साहित्य 
के विकास के लिये प्रशंसनीय प्रयास किये और कवियों तथा कलाकारों को अपने 
राज्य में संरक्षण दिया । 

उसके समय में संगीत, मृत्य, नाटक, व्याकरण, तकंशास्त्र, दर्शन तथा अन्य 
ज्ञान-शाखाम्रों पर ग्रन्थ-रचनाएँ हुई तथा चित्रकला और वास्तुकला को उदार 
संरक्षण दिया गया। मध्य-युग के ग्रारम्भ में जेन लेखकों ने तामिल तथा कच्ड 
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भाषाओं में रचनाएँ कीं । १३ वीं व १४ वीं शताब्दी में शैव-आन्दोलन ने दक्षिण में 
जोर पकड़ा जिससे साहित्यिक रचनाओं की पर्यात प्रगति हुई। यहाँ संस्क्रत तथा 
तैलगु भाषाओं में भी रचनाएँ हुई। इस युग में वेदों का व्याख्याता सायण तथा । 
उसके भाई माधव विद्यारण्य ने भी संस्कृत में महान्‌ रचनाएँ कीं । इन दोनों भाइयों 
ने वेदों पर टीकाएँ लिखीं तथा दर्शन-शास्त्र पर भी ग्रन्थ रचे । 


उपसंहार 

इस प्रकार हम देखते हैं कि मध्य-युग में, जब कि भारत में इस्लाम को दुन्दुभि 
बज रही थी, भारतीय संस्कृति को पैरों तले रोंदकर उसके स्थान पर एक विदेशी 
संस्कृति का श्रारोपणा किया जा रहा था, उस समय भी भारतीय हिन्दू शिक्षा चुपचाप 
अ्वनी प्रगति करती रही । राज्य-संरक्षण के भ्रभाव में केवल अपने विशेष साम।जिक 
संगठन तथा कुछ धनिक नागरिकों के संरक्षण के कारण ही वह न केवल जीवित 
ही बनी रही, अपितु उसने इस ग्रमर-साहित्य को जन्म दिया। शिक्षा-प्रण।ली वस्तुतः 
ब्राह्मगीय ही रही और प्राचीन आदशों व उद्देश्यों का ही प्राधान्य रहा । भारत में 
अँग्रेजों के आगमन, उनकी नवीन शिक्षा-प्रणाली, अँग्रेजी भाषा की अनिवायता तथा 
भारत की राजनैतिक दासता और सामाजिक छिलन्न-भिन्नता के कारण धीरे-धीरे इस 
शिक्षा-प्रणाली का भारत से लोप सा हो गया । दासत्व तथा देश के ग्राथिक शोषण 
ने लोगों का विश्वास आध्यात्मवाद और धर्म को ओर से हटाकर भौतिकवाद तथा 
पदार्थवाद की ओर झाकधित किया। इसका परिणाम यह हुआ कि संस्कृत भाषा 
तथा अन्य प्राचीन विषयों की उपयोगिता कम हो गई। वैज्ञानिक आविष्कारों ने 
संसार के सुदूर देशों को निकट ला रकखा | अत: एक प्रकार से एक श्रन्तर्ाष्ट्रीय 
शिक्षा-पद्धति का विकास हुआ । इसकी चकाचौंध में प्राचीन शिक्षा-पद्धति छिन्न-भिन्न 
हो गई । मह॒षि दयावन्द तथा रवीन्द्रनाथ ठाक्र इत्यादि कुछ नेताओं ने प्राचीन 
शिक्षा-पद्धति का आधुनिक से सम्मिश्रण करके उसके पुनुरुद्धार के लिये कुछ प्रयल 
भी किये; किन्तु उसका रूप पूर्णतः बदल गया और एक प्रकार से प्राचीन भारतीय 
शिक्षा-पद्धति के अब चिह्न भी समाप्त होते जा रहे हैं । 


तृतीय खण्ड 
आफानिक कशित्ताः 


अध्याय ७ 


प्रारम्भिक योरुपीय शिक्षा-प्रयत्न 


( १८१३ ई० तक ) 











भूमिका 
मध्य-युग की भारतीय शिक्षा का वशंन पिछले पृष्ठों में किया जा चुका है । 
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अँग्रेजों के पदापंण करने से पूर्व भारत में देशी शिक्षा प्रचलित थी। मुसलमानों के 


मकतब और मदरसे तथा हिन्दुओं की पाठ्शालाएँ बच्धाल में टोल टोल तथा दक्षिणी 
भारत में अ्रग्नहार नामक शिक्षालय यद्यपि उत्तरोत्तर अ्वनति को प्रास हो रहे थे, 
तथापि तत्कालीन भारतीय जनता की शिक्षा सम्बन्धी झावध्यकताओं की पूर्ति करने 


में उनका एक विशेष महत्त्व था । 

१५ वीं शताब्दी के अन्तिम दिनों में यूरोप के धमं-प्रचारकों ने भारतः में 
आना प्रारम्भ कर दिया. था। सन्‌ १४६८ ई० में सर्वप्रथम पुतंगाल निवासी 
वास्कोडिगामा कालीकट में उतरा । तदुपरान्त डच, ड्ेन, फांसीसी तथा अंग्रेज इत्यादि 
योरुप-निवासियों ने भारत में आना प्रारम्भ कर दिया। ये जातियाँ भारत में 
व्यापारिक उद्देश्य की पूर्ति के लिये आई थीं, किन्तु पारस्पर्रिक संघर्ष के कारण एक- 
एक करके इनका पतन होता गया और अन्त में अंग्रेजों ने भारत में अपने साम्राज्य 
की स्थापना के स्थापना की । । 

भारत में योस्पीय मिशनरियों के थाने से शिक्षा को एक नया रूप व 
प्रगति मिली । इन मिद्नरियों का उद्ृश्य भारत में योस्पीय शिक्षा द्वारा ईसाई धर्म 
का प्रचार करना था । इन ध्म-प्रचारकों के लिये शिक्षा का उदह््‌ स्य शिक्षा न होव के लिये शिक्षा का उद् श्य शिक्षा न होकर 
ईसाई धर्म का प्रचार करना था। इस उहं श्य की पूर्ति करने के लिये इन्होंने प्रारम्भिक 
स्कूलों की स्थापना की, भारतीय भाषाओ्रों का अध्ययन किया तथा इन भाषाओं में 
बाइबिल का अनुवाद करके धर्म-प्रचार किया | ईस्ट इंडिया कम्पनी के प्रारम्भिक 
संचालकों के कर्तंब्यों में धर्मू-अचार भी एक अयुख कर्तव्य था। अतः उन भी 
धामिक उद्देश्यों की पूर्ति करने के लिये भारत में शिक्षा-प्रचार किया | आगे चल- 
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कर कम्पनी ने इस नीति को राजनंतिक हितों की हृष्टि से वलिक समभ कर त्याग 
दिया और धार्मिक-तटस्थता की नीति को अपनाया । श्रन्त में सन्‌ १८१३ ई० में 
इज्लैण्ड की संसद ने ईस्ट इंडिया कम्पनी के समक्ष स्पष्ट शिक्षा-नीति तथा 
उत्तरदायित्व को रख कर भारत की शिक्षा को राज्य का एक महत्वपूर्ण कर्तव्य 
बना दिया | इस प्रकार भ्राधुनिक भारतीय शिक्षा के ज्रथम युग की समाप्ति 
होती होती है | 

0 93 आधुनिक. शिक्षा का द्वितीय युग सन्‌ १६१३ ई० से लेकर १८३५ ई० तक 
है। इस काल में कम्पनी ने अपनी शिक्षा-नीति को अ्रधिक स्थायी वर्नयी । वर्तुत 


भारतीय शिक्षा के इतिहास में यह युग एक संघर्ष भ्रौर तकं-वितर्क का यूग है। 
इस प्रुग में तीन विभिन्‍्त विचारध राएँ थीं। एक-विचारधास- -के अनुसारु- भारत में 
तय ज्ञान-विज्ञान का प्रचार करके पाइचात्य सभ्यता का प्रचार करना था। 
इसका नेतृत्व लॉर्ड मेकॉले ने किया । इस विचारधारा के समर्थकों का वथन था कि 


भारतीय भाषाएं. तथा विज्ञान अ्रदिक्सित हैं । अतः अग्रजी भाषा द्वारा ही पाइचात्य- 
ज्ञान का प्रचार सम्भव है। दूसरी <विचारधारा के मानने वालों का कथन था कि 


बात नी. रसी भाषाओं कक ह 
संस्कृत तथा अरबी व फारसी भाषा के हारा ही शिक्षा व ज्ञान का_ प्रसार किया 
जाय । इस दल का नेतृत्व प्रिसिप ने किया। इसके अतिरिक्त बग्बई का एक तीसरा 
४-४४४४++-++_ल+++वज++5..., / ४ 
दल था जिसका कथन था कि पाइचात्य ज्ञान-विज्ञान का प्रचार भारत में देशी 
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भाषाओं द्वारा करना चाहिये। इस मतभेद का परिणाम यह हुआ कि भारत में 
शक्षा के रूप, उहू श्य, साधन तथा माध्यम को लेकर एक प्रकार का वितण्डाबाद 
खड़ा हो गया। किन्तु इस संघर्ष में प्रश्नेजों वी विजय हुई। लॉ मेकॉले ने 
२ फरवरी, सन्‌ १८३५ ई० को अपना विवरण अस्तुत कर दिया, जिसके प्रनुसार 
भारत में शंसे नागरिकों को जन्म देने का निश्चय हुआा जो कि रक्त-वर्गां में 
भारतीय हों किन्तु रुचि, विचार, नेतिकता तथा मानसिक रूप से श्रंग्रज हो । इस 
प्रकार इस संघर्ष-य्ुग का अन्त हुआ और भारत में इज्धलेण्ड की शिक्षा-पद्धति का 
अनुकरण होने लगा। 5 





सन्‌ १८२५ ई० से १८५८ तक का समय भारतीय शिक्षा को एक स्थायी 
रूप देने का य्रुग है | शिक्षा अरब राज्य का उत्तरदायित्व बन गई और उसका प्रस्तार 
दर.त गति से हुआ। अंग्रेजी भाषा श्रब. अधिक सर्वप्रिय बन गई थी और उच्च वर्ग ने 
इसे उत्साहपुरवंक अपनाया । प्रत्येक प्रान्त में शिक्षा की नी ति स्थिर हो गई । इस 
अकार १८५४ ई० तक यह गति जारी रही और शिक्षा ने एक व्यवस्थित रूप 


धारण कर लिया । सन्‌ १८६५४ ई० के शिक्षा घोषणा-पत्र ने सभी तकं-वितर्कों का 
अन्त कर दिया | ड़ 


सन्‌ १८५४ ई० के हिक्षा घोषणा-पत्र के उपरान्त देश में अखिल भारतीय 
शिक्षा-नीति का युग आरम्भ होता है जो कि सन्‌ १६०१ ई० तक चलता है। इस 
युग में भारत में पाश्चात्य शिक्षा-पद्धति का खूब प्रसार हुआ | शिक्षा का संचालन 
क्रमश: भारतीयों के हाथ में आा गया । देशी शिक्षा-पद्धति को इस युग में प्राशघातक 
आ्राधात मिले । तत्कालीन शिक्षाधिकारियों की पक्षपातपूर्ण शिक्षा-नीति ने भारतीय 
पद्धति का एक प्रकार से पूर्णो अ्रत्त क्र दिया। इस प्रकार सन्‌ १६९०० ई० तक 
उच्च शिक्षा के प्रायः सभी शिक्षालय व्यावहारिक रूप से अग्रे जी. भाषा का माध्यम 
के रूप में प्रयोग एवं पाइ्चात्य ज्ञान-विज्ञानों का प्रचार करने लगे। इस युग में 
शिक्षा का उत्तरदायित्व प्रधानतः मिशनरी स्कूलों तथा कालेजों के अ धिकारियों, 
सरकार के शिक्षा-विभाग तथा व्यक्तिगत रूप से भारतीयों ने अपने ऊपर लिया । 
वैयक्तिक प्रयास का आधुनिक शिक्षा में यह बाल-प्रयास था। १€ वीं शताब्दी के 
समाप्त होते-होते भारतीय शिक्षा में इन वैयत्तिक प्रयत्नों का सर्वप्रथम स्थान 
हो गया । 

सन्‌ १६०२ से १६२० ई० तक भारतीय शिक्षा में एक नए युग का सूत्रपात 
होता है। इस काल में भारतीय शिक्षा का रूप बहुत व्यापक हो गया। प्र।रम्भिक, 
माध्यमिक तथा विश्वविद्यालय शिक्षा की सन्‍्तोषजनक प्रगति हुई तथा स्त्री-शिक्षा 
और ओऔ्रौद्योगिक शिक्षा की दृष्टि से भी भारत ने आश्चयंजनक उन्नति की | यह 
वुग भारत में राष्ट्रीय राजनेतिक चेतना का युग था | बंगाल के विभाजन और 
अ्रसहयोग तथा स्वदेशी आनदोलनों ने भारत की जनता को जगा दिया था। भारत 
सरकार की शिक्षा-नीति पर भारतीयों की दृष्टि पड़ने लगी और वे उसकी आलो- 
चना भी करने लगे। मिन्‍्टो-मार्ले सुधार. प्रथम, विश्वशुद्ध, और बहिष्कार 
आन्दोलन इत्यादि घटनाओं ने भारतीय शिक्षा पर भी अफता-प्रभाकत--डाला । 
परिणामतः: सरकार को जनता की माँग के अनुरूप विक्षा में सुधार करने के लिये 
विवश होना पड़ा । विश्वविद्यालय की शिक्षा में सुधार करने की हृष्टि से-सन्‌ १६०२ 
ई० में एक आयोग की स्थापना की गई; तथा उसके पश्चात सन्‌ १६०४ ई० में 
भयानक विरोध के अपेक्षाकृत भी विश्वविद्यालय अधिनियम' पास कर दिया गया । 
एक प्रकार से तभी से विश्वविद्यालय शिक्षा भगड़े की जड़ बन गई श्रौर शौघ्र ही 
यह असन्‍्तोष माध्यमिक तथा प्रारम्भिक शिक्षा-क्षेत्र तक १ हैंच गया | सन्‌ १६०४ 
का कानून विरोधियों की विजय का चिन्ह था। साथ ही माध्यमिक शिक्षा के क्षेत्र 
में भी सन्‌ १६९०४ से १९०८ ई० के मध्य में नवीन 'ग्रान्ट-इन-एड' कोड बनाकर 
जनमत की अवहेलना की गई। अंग्रेजी भाषा के माध्यम को हटा कर देशी 
भाषाओं के प्रोत्साहन के प्रस्ताव को भी सन्‌ १६१५ ई० में गिरा दिया गया। 
इसी प्रकार प्रारम्भिक शिक्षा के क्षेत्र में एक कट संघर्ष छिड़ गया। गोखले ने 


१२७ ] । [ भारतीय शिक्षा का इतिहास 


प्रारम्भिक शिक्षा को अनिवार्य बनाने के लिये एक विधेयक प्रस्तुत किया, किन्तु केन्द्रीय 
धाराम्रभा में बहुमत से इसे गिरा दिया गया। इसका परिणाम यह हुआ कि 
भारतीय जनता में सरकार की शिक्षा-नीति के प्रति एक कठ्ठता छा गई भौर उसने 
देश की शिक्षा-तीति को पूर्णतः संचालित करने की माँग की । अतए व इस माँग की 
पूर्ति के लिये सरकार ने सन्‌ १६१६ ई० में भारतीय शासन-विधान पास किया और 
शिक्षा को प्राग्तों में भारतीय सचिवों के अच्तर्गत हस्तान्तरित कर दिया । 


इस प्रकार सन्‌ १६२१ ई० से शिक्षा-इतिहास में एक नया अध्याय जुड़ 
गया । यह युग प्रान्तीय स्वायत्त शासन का युग कहा जा सकता है| सन्‌ १६१६ ई० 
के शासन-विधान के अनुसार भारतीय शिक्षा में एक नई क्रान्ति हुई। शिक्षा का 
अधिकार केस्रीय सरकार से हटाकर प्रान्तीय सरकारों को दे दिया गया श्ौर 
प्रत्येक प्रान्त स्वतन्त्र रूप से अपनी शिक्षा-नीति बन।कर शिक्षा की उन्नति करने 
लगा। नवीन धारासभाओं तथा शिक्षा-मन्त्रियों ने देश की शिक्षा में बहुत उत्साह 
दिखलाया । परिणामत: नई योजनाएँ बनीं और कार्यान्वित की गई । 


शीघ्र ही नथ्रे विधान के भ्रनुसार कुछ आर्थिक कठिनाइयाँ ग्राकर उपस्थित 
हो गई । साथ ही विश्व-व्यापी आशिक मन्दी ने भी भारतीय शिक्षा-योजनाश्रों को 
बड़ा आघात पहुँचाया । सन्‌ १६२६ ई० में हार्टाग-समिति की रिपोर्ट प्रकाशित हुई 
जिसके अनुसार आ्राथिक हृष्टिकोण से दुर्बल स्कूलों को तोड़कर शिक्षा के परिमाण 
पर ध्यान न देकर उसकी उत्तमता पर जोर देने तथा शिक्षा का पुनर्संगठन करने की 
सिफारिश की गई । इससे शिक्षा-क्षेत्र में पुन: एक संघर्ष छिड़ गया जिससे शिक्षा 
की प्रगति को भयानक आघात लगा। अन्त में सन्‌ १६९३५ ई० के नये शासन- 
विधान के थाने पर ही इस संघर्ष का अन्त हो सका । 


सन्‌ १६३७ ई० में नये विधान के अनुसार भारतीय शिक्षा-मन्त्रियों के हाथ 
में महान अधिकार श्रा गये। भारत के सात प्र न्‍्तों में काँग्रेस मन्त्रिमणडल बन 
गये, जिन्होंने शिक्षा के सुधार और विकास के लिये अनेक योजनाएँ बनाई । किस्तु 
सन्‌ १६४० में काँग्रेस सरकारों के त्याग-पत्र देने से पुनः शिक्षा पर संकट छा गया। 
द्वितीय विश्व-प्रुद्ध ने भी शिक्षा की प्रगति को अ्रवरुद्ध किया। हाँ, युद्धोपरान्त 
भारत सरकार ने 'सार्जेन्ट रिपोर्ट नामक एक नवीन और व्यापक शिक्षा-योजना 
अवच्य प्रस्तुत की । 

अन्त में ग्रगस्त सन्‌ १६४७ ई० में भारत स्वतन्त्र हो जाने से भारतीय जीवन 
का पुनर्जन्म हुआ । परिणामतः शिक्षा-जगत में भी एक नूतन जीवन के लक्षण दृष्टि- 
गोचर होने लगे । अब भिन्न-भिन्न राज्यों की सरकारों ने हितकर व व्यापक शिक्षा- 
योजनाएँ बनाई हैं तथा उन्हें क्रमशः लागू किया जा रहा है । जनता की अभिरुचि 
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शिक्षा में अ्रधिक बढ़ गई है तथा शिक्षा का एक विश्वाल पैमाने पर प्रसार किया जा 

रहा है। वर्तमान भारत में नवीन संविधान के अनुसार केन्द्रीय शिक्षा-विभाग एक 
शिक्षा-सचिव के आधीन है जो कि भारतीय संसद के प्रति उत्तरदायी है । राज्यों को 
अपनी आवश्यकतानुसार शिक्षा-योजना बनाने की स्वतन्त्रता है। राज्यों की शिक्षा भी 
मन्त्रियों के आधीन है । प्रत्येक राज्य में शिक्षा-सब्चालक नियुक्त होता है तथा राज्यों 
को उप-द्षेत्रों में बाँठकर उन्हें उप-शिक्षा सश्बालकों के आधीन कर दिया गया है और 
अधिकांश राज्यों में प्रत्येक जिले में शिक्षा-निरीक्षकों की नियुक्ति कर दी गई है। 
परीक्षाओं के लिये बोर्ड तथा विश्वविद्यालय स्थापित हैं । इस प्रकार शिक्षा का 
सर्वाद्भीख विकास हो रहा है। शिक्षा की दृष्टि से भारत उन्नति के प्रभात में प्रवेश 
कर चुका है श्रौर एक ज्योतिपूर्रा भविष्य की आशा में वह अपनी शिक्षा-योजनाञ्रों 
का धेये पृवंक परीक्षण कर रहा है-। 
तत्कालीन देशी शिक्षा की अवस्था 

भारत में योरुपीय शिक्षा-प्रयत्नों के पूर्व देशी शिक्षा की अ्रवस्था तथा पद्धति 
का एक संक्षिप्त विवरण आवश्यक है, क्‍योंकि इसी शिक्षा को आधार मानकर 
विदेशियों ने अपने प्रयत्न आरम्भ किये थे । किन्तु तत्कालीन शिक्षा के विषय में ठीक- 
ठीक आँकड़े उपलब्ध करने के साधन अ्रपर्यात्त तथा कभी-कभी संदिग्ध भी हैं । वास्तव 
में १६ वीं शताब्दी के पूर्वाद्ध में जब कि भारत में अंग्रेजी शासन की जड़ें मजबूत होती 
जा रही थीं, विदेशी शासकों ने इस कार्य-भार को अपने ऊपर लिया और तत्कालीन 
ब्रिटिश भारत के क्षेत्रों में देशी शिक्षा के रूप, विशेषताओं तथा विस्तार की जाँच- 
पड़ताल कराई । यह बात ध्यान देने योग्य है कि जिस क्षेत्र के अन्तर्गत जाँच की गई 
वह सम्पूर्ण देश का एक अल्पांश था । किन्तु उदाहरण के रूप में अवश्य ही वह 
इतिहास के एक विद्यार्थी के लिये सूचनाप्रद हो सकता है | जाँच के प्रमुख क्षेत्र मद्रास, 
बम्बई तथा बंगाल थे | यहाँ हम संक्षेप में प्रत्येक का वर्णन प्रस्तुत करते हैं । 

मद्रास-- सन्‌ १८८२ ई० में सर ठामस मुनरो ने मद्रास में देशी शिक्षा की 
जाँच कराई | मुतरो का कथन था कि अँग्रेजी शासन के हिंत में आवश्यक है कि 
भारते की शिक्षा में कुछ रुचि प्रदर्शित की जाय । ' हमने अपने प्रान्तों का भोगोलिक, 


व्‌ कृषि सम्बन्धी निरीक्षण कर लिया है, उनके प्राकृतिक साधनों की खोज करली 
जज सन लि ल््न््षष 'रने के प्रयत्न किये हैं; है 
है तथा उनको जनसंख्या निशचत करने के प्रयत्व किये हैं; किन्तु शिक्षा की अवस्था 


जानने का कुछ भी प्रयत्न नहीं किया है ।॥ अतः मद्रास प्रान्‍्त की तत्कालीन शिक्षा 
के विषय में वास्तविक ज्ञान प्राप्त करने के लिये भिन्न-भिन्न जिलों के जिलाधीशों को 


न, 
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ग्रादेश दिये गये। ऐसे स्कूलों की सूचियाँ तैयार कराई गई जहाँ की लिखना-पढ़ना तथा | 
हिस्ाब-किताब सिखाया जाता था । इन सूचियों में विद्यार्थियों का संख्या, जाति, कक्षा, 
स्कून भ्नाने-जाने का समय, पाख्य-पुस्तकें, शुक्ल तथा स्कूलों के ग्राय के सावन इत्यदि 
के बम जे किया कि 'सवा करोड़ की भ्राबादी में १,८८,००० अर्थात्‌ 
६७ में १ के अनुपात से लोग शिक्षा प्राप्त कर रहे हैं । यह विवरण सम्पूर्ण जन- 
संख्या के विषय में है न कि केवल पुरुषों के लिये ही जिनका शिक्षित व्यक्तियों का 
प्रतिशत कहीं अधिक है, क्योंकि यदि हम सारी जनसंख्या को रिपोर्ट ही अनुसार 
१,२८०,१५०,००० मान लें तथा आधी संख्या इनमें स्त्रियों की मान लें तो शेष पुरुषों 
की जनसंख्या ६४,२५ ००० रह जायगी । यदि हम पुरुषों की शिक्षा की उम्र ५ और 
१० वर्ष के बीच में गिनें जो कि साधारणतः लड़कों के स्कूल में पढ़ने की उम्र है तो 
उसका # हुआ ७,१३,०००। यह उन समस्त लड़कों की संख्या हुई जो क्रि १० वर्ष तक | 
की अवस्था के है और शिक्षा के लिये भेजे जाते हैं । लेकिन स्कूल जाने वालों की वास्त- 
विक संख्या १,८5४, ११० है अर्थात्‌ उस संख्या के चौथाई से कुछ अधिक ।'** ** किस्तु में 
शिक्षित पुरुषों की संख्या एक-चौथाई के स्थान पर एक-तिहाई मानने को तैयार 
हैँ, क्योंकि व्यक्तिगत रूप से घर पर पढ़ने वालों की संख्या प्रान्त से प्राप्त नहीं हुई । 
मद्रास (नगर) में घर पर शिक्षा पाने वालों की संख्या २६,६०३ अर्थात्‌ स्कूलों में 
पढ़ने वालों की अपेक्षा पाँच ग्रुने से भी अधिक है। सम्भवतः इस संख्य। में कुछ भूल 
हों और यद्ञपि घर.पर पढ़ने वालों की संख्या इतनी अधिक न हो तथापि यह 
बहुत बड़ी संख्य। है, क्योंकि घर पर सम्बन्धियों तथा व्यक्तिगत अध्यापकों द्वारा 
बच्चों को शिक्षा इस देश के किसी भी भाग में प्रचुर मात्रा में है || 

श्री मुतरो का यह भी कथन है कि यद्यपि शिक्षा का यह प्रतिशत 
इ गंलेंड की प्रपेक्षा कम है, तथापि पृरुप के बहुत से देशों की श्रपेक्षा ग्रधिक है और 
रैतकाल में तो इससे भी अधिक था । यह वक्तव्य इस बात का प्रमाण है कि १६ 
वीं शताब्दी के प्रारम्भ में देश में देशी शिक्षा वर्तमान थी ।| 
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बिललारी तथा कनाड़ा के जिलों से प्राप्त सूचनाएँ भी बहुत महत्वपूर्ण है। 
बिल्लारी के जिलाधीश ने लिखा था कि लगभग १० लाख प्राणियों के लिये ५३३ 
स्कूल थे जहाँ ६,६४१ विद्यार्थी थे; अर्थात्‌ लगभग १२ विद्यार्थी प्रत्येक स्कूल - में 
थे। इन स्कूलों में ६० हिन्दू बालिकाएँ भी थीं । हिन्दू बालकों की संख्या ६,३६८ 
तथा मुसलमानों की २४३ थी । स्कूलों में एक स्कूल अंग्रेजी भाषा के लिये भी था 
तथा ४ तामिल के लिये, २१ फारसी, २३ मराठी, २२६ तेलग्रु तथा २३४ कर्नाटकी 
के लिये थे । २३ स्कूल संस्कृत में उच्च-शिक्षा के लिये भी थे। तत्कालीन शिक्षा- 
संगठन तथा व्यवस्था के विषय में भी उसने वर्णान किया है। शिक्षा के अल्पव्ययी 
होने की उसने विशेष सराहना की है। प्रारम्भिक शिक्षा प्रायः ५ से १० वर्ष तक 
* रहती थी, यद्यपि १२ और १४ वर्ष की श्रायु के भी कुछ विद्यार्थी पाये जाते थे । 
विद्यारम्भ के समय गणेश जी की स्तुति करके पढना प्रारम्भ कर दिया जाता था | 
उस अ्रवसर पर माँ-बाप तथा सम्बन्धी भी एकत्रित होते थे । 


शिक्षा की व्यवस्था साधारण किन्तु प्रभावशाली थी। प्रायः सबेरे ६ बजे 
बालक स्कूल आते थे। प्रथम बालक के हाथ पर विद्या की देवी सररबती का नाम 
लिखकर उसे सम्मानित किया जाता था। फिर एक-एक करके सभी बालक इकट्ठे 
हो जाते थे और सरस्वती बन्दना करते थे । देर से श्राने वाले विद्याथियों को कोई 
स्वास्थ्य-वर्धक शारीरिक दण्ड मिलता था । दण्ड में बंत लगाना, छत से लटका देना 
तथा बैठक कराना भी सम्मिलित थे। इसके उपरान्त बालक अपनी योग्यता तथा 
संख्या के अनुसार समूहों में बंट जाते थे। बड़े तथा योग्य विद्यार्थी छोटे बालकों 
को पढाते थे तथा बड़े विद्याथियों को शिक्षक स्वयं पढाता था | शिक्षक के अधिकार 
में प्रायः चार कक्षाएँ रहती थीं। इस प्रकार मानीटरों की सहायता से अकेला 
शिक्षक सम्पूर्ण स्कूल के शिक्षण व व्यवस्था पर अपनी दृष्टि रखता था। डा० बेल 
ने इस मानीटर पद्धति की प्रशंसा की। उन्होंने इस पर एक पुस्तक लिखी और 
रकाटलड तथा इंगलेंड में इस प्रथा का अनुकरण किया गया। बालक स्कूल में. 
आकर प्रथमतः बालू पर उंगली से लिखना सीखते थे और इसके उपरास्त वे बड़े-बड़े 
पत्तों पर भी लिखना सीखते थे। लकड़ी की पट्टी का भी प्रथोग किया जाता था । 
लिखने के उपरान्त बालक स्वर, व्यंजन और आवश्यक गणित का ज्ञान प्राप्त करते 
थे + पहाड़े, पौवे, श्रद्धे और सबैये इत्यादि भी गा-गाकर याद किये जाते थे । ह 


इस प्रकार यह व्यवस्था अल्पव्ययी, - सादा तथा उच्चकीटे की थी। 
मानीटर प्रैथां'एक सराहनीय साधन था, किन्तु साथ ही पुस्तकें अत्यन्त निम्न कोटि 
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की थीं। और शिक्षक भी बहुधा अयोग्य और ग्रदीक्षित होते थे। उनके वेतन 
इतने अल्प होते थे कि योग्य भ्रादमी शिक्षक बनना पसन्द नहीं करत थे ।! 

बिल्लारी की भाँति कनाड़ा के जिलाधीश ने भी अपनी जाँच प्रस्तुत की 
और व्यक्तिगत शिक्षा के प्रचार का वर्णान करते हुए इस आशय की बात लिखी 
कि “जिले में शिक्षा इतनी अधिक घरेलू रूप में होती है कि शिक्षालयों और उनके 
विद्याथियों का लेखा देना व्यर्थ ही नहीं, वरत्‌ जनसंख्या के अनुसार शिक्षा पाने 
बालों का अनुवात निकालना अमात्मक होगा । 

बम्वई--सन्‌ १८२६ ई० में बम्बई प्रान्‍्त के गवनर श्री एलफिस्टन ने 
शिक्षा की चाँच कराई । इस जाँच की रूपरेखा प्रायः वही थी जो कि मद्रास में मुनरो 
की थी । इस रिपोर्ट के अनुसार स्कूलों को संख्या १,७०५ थी जिनमें ३५,१४३ 
विद्यार्थी शिक्षा पाते थे । प्रान्‍्त की जनसंख्या ४६,८१,७३५ थी। आँकड़ों से सिद्ध 
होता है कि बम्बई में मद्रास की अपेक्षा शिक्षा $ थी । किन्तु इस संख्या को अन्तिम 
रूप से प्रामाणिक नहीं माना जा सकता है, क्योंकि इसमें उस समय घर-घर प्रचलित 
व्यक्तिगत शिक्षा के आँकड़े सम्मिलित नहीं थे। तत्कालीन सरकारी अफसरों का 
भी अनुभव था कि उस समय देशी प्रारम्भिक शिक्षा बम्बई में अधिक व्यापक 
रूप में थी । सन्‌ १८२१ ई० में बम्बई के गवर्नर की कार्यकारिणी के एक सदस्य 
श्री प्रेन्डरगास्ट से मतानुसार “कठिनाई से राज्य भर में ऐसा कोई छोटा-बड़ा गाँव 
होगा, जहाँ एक न एक स्कूल न हो । बड़े गाँवों में अधिक तथा नगरों में बहुत से 
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स्कूल हैं जहाँ भारतीय बच्चों को लिपि तथा गणित की शिक्षा इतनी सस्ती, श्रर्थात्‌ 
एक-दो मुट्ठी अनाज से लेकर एक रुपया प्रति मास पर दी जाती है; किन्तु साथ 
ही वह इतनी प्रभावोत्पादक होती है कि ऐसा कोई किसान अथवा छोटा व्यापारी 
नहीं है जो हमारे देश के छोटे लोगों से ग्रधिक कुशलता से हिसाब न रखता हो। 
बड़े व्यापारी तथा साहुकार तो किसी भी अंग्रेज व्यापारी के समान स्पप्ट तथा सुविधा- 
जनक हिसाब रखते हैं । ॥ 

अतः इस विवरण से प्रकट होता है कि उस समय शिक्षा का प्रचार अच्छा 
रहा होगा | सन्‌ १८२६ ई० की रिपोर्ट भी कुछ अ्रान्तिपूर्ण है। वास्तव में बम्बई 
. का शिक्षा-विभाग देशी स्कूलों तथा शिक्षा की खुले रूप में अ्रवहेलना करता था। 
इसके फलस्वरूप बम्बई की प्रारम्भिक देशी शिक्षा को बड़ा आ्राघात लगा और सन्‌ 
१८८२ ई० तक उसका बहुत पतन हो गया । एलफिस्टन के आँकड़ों की व्यर्थता 
इसी बात से प्रकट हो जाती है कि सन्‌ १८८२ ई० में भारतीय शिक्षा आयोग' ने 
वहाँ स्कूलों की संख्या ३,६५४ पाई थी, जिनमें ७८,२०५ विद्यार्थी शिक्षा प्राप्त 
करते थे | इससे यह प्रकट होता है कि सरकारी आँकड़ों को हम आदर्श रूप नहीं 
मान सकते और न इन्हें शेष भारत की शिक्षा के लिये मानदण्ड ही मान सकते हैं । 

बम्बई प्रान्त में देशी शिक्षा की शिक्षण-पद्धति का भी उल्लेख मिलता है। 
प्रधावनत: शिक्षक ही विद्यार्थियों को पढ़ाता था। मानीठर-प्रथा यहाँ भी प्रचलित थी । 
एक भअन्य पद्धति भी बम्बई में चल रही थी जिसका वर्णान इस प्रकार मिलता है । 
“जब एक बालक स्कूल में आता है, तत्काल ही वह अधिक योग्य विद्यार्थी के संरक्षण 
में रख दिया जाता है । उसका यह कत्तंव्य होता है कि वह नये बालक को पाठ 
पढ़ाये और उसकी शिक्षा-प्रगति तथा आचरण की सूचना शिक्षक को दे । बालकों 
का विभाजन कक्षानुसार न होकर दो-दो के जोड़ों में कर दिया जाता है । प्रत्येक 
जोड़े में एक छोटा विद्यार्थी तथा एक बड़ा व योग्य विद्यार्थी शिक्षक के रूप में होता 
है। इन जोड़ों के बेठने की व्यवस्था भी इस प्रकार की जाती है कि कुशल विद्यार्थी 
के पास ही नये विद्यार्थी को बंठाया जाता है। इस प्रकार जब बहुत से विद्यार्थी समान 
रूप से ज्ञान प्राप्त कर लेते हैं तो उन्हें एक साथ इकट्ठा बैठाया जाता हैं और वे सीधे 
शिक्षक के द्वारा पढ़ाये जाते हैं । इस प्रकार शिक्षक के पास पर्याप्त अवकाश स्कूल के 
निरीक्षण तथा प्रत्येक विद्यार्थी को व्यक्तिगत रूप से देखने को मिल जाता है।; 
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इस पद्धति के द्वारा शिक्षक अकेला अधिक से अ्रधिक विद्यार्थियों की देख- 
भाल कर सकता है । साथ ही यह बड़ी अल्पव्ययी प्रथा है । यही कारण है. कि 
डा० बेल के प्रयत्नों के द्वारा इज्भुल॑ण्ड ने भी १६वीं शताब्दी में इस प्रथा को 
अपनाया और शिक्षा-प्रसार किया । 

बंगाल-निम्नतर गंगाघाटी की शिक्षा के विषय में जानकारी प्राप्त करमा 
विशेष महत्त्व की वस्तु है, क्योंकि वहाँ प्राचीन तथा मध्य-युग में भी शिक्षा के बढ़े 
केन्द्र थे। इसके अतिरिक्त विदेशियों ने भी १८वीं और १६ बीं शताब्दी में यहों 
पर अपने प्रारम्भिक प्रयत्न प्रारम्भ किये थे। ईस्ट इण्डिया कम्पनी के शासन से पूर्व 
भी बंगाल में देशी शिक्षा पर्याप्त रूप से प्रचलित थी । “यह प्रारम्भिक शिक्षा जन- 
साधारण के लिये थी। यह एक ऐसा विशाल झ्रायोजन था जिसमें अ्रसंख्य प्रारम्भिक 
पाठशालाएँ देश भर में फेली हुई थीं । व्यावहारिक रूप से प्रत्येक गाँव में अपना 
स्कूल या पाठशाला थी । अकेले बंगाल में, ऐसा कहा जाता है कि, एक लाख ऐसी 
पाठशालाएँ थीं । | 

वस्तुत: थे श्रॉकेड़े विलिमय ऐडम के दिये हुए है । श्री ऐडम सन्‌ १८१८ ई० 
में भारत में एक धर्म-प्रचारक के रूप में आये थे। यहाँ झ्राकर उन्होंने संस्कृत और 
बंगाली भाषाओ्रों का विस्तृत अध्ययन किया । शीघ्र ही राजा राममोहन राय के 
सम्पर्क से इनमें भारतीय शिक्षा के प्रति ग्रनुराग उत्पन्न हो गया । उन्होंने सन्‌ 
१८२६ में लॉ विलियम बेंटिक से देशी शिक्षा-व्यवस्था की जाँच कराने के लिए 
प्रार्थना की । किन्तु कोई परिणाम न होने पर उन्होंने १६३४ ई० में पुनः प्रार्थना की; 
और इस प्रकार लॉड बेंटिक की प्रार्थना पर श्री ऐडम ने स्वयं ही जाँच प्रारम्भ कर 
दी और सन्‌ १८३५-३८ ई० में अपनी तीन रिपोर्ट प्रकाशित कीं । उनकी प्रथम रिपोर्ट 
तो केवल उनकी प्रथम जाँच का सार मात्र थी । दूसरी रिपोर्ट अधिक विस्तृत थी । 
यह जिला राजशाही में थाना नत्तौर की शिक्षा का पूर्ण विवरण देती है । श्री ऐडम 
की तीसरी रिपोर्ट मुशिदाबाद, वर्धभान, बीरभूमि, तिरहुत और दक्षिण बिहार की 
जिक्षा के विपय में आँकड़े प्रस्तुत करती है । 

। नत्तौर थाना के विषय में संख्या देते हुए श्री ऐडम ने बतलाया है कि वहाँ 
जे आया १,६२,२९६ थी, जिसके लिए २७ स्कूल थे। इनमें २६२ विद्यार्थी 
“इसे थ। इसके अतिरिक्त व्यक्तिगत रूप से दी जाने वाली शिक्षा का वर्शान करते 
हुए उन्होंने लिखा हैं कि २३८ गाँवों में १,५८८ ऐसे परिवार थे जो २,३८२ बालकों 
4 रम्भिक शिक्षा देते थे । इस प्रकार व्यक्तिततः शिक्षा का प्रचार पाठशालाओं से 
आधिक था। शिक्षा हुत सस्ती थी। ज्री-शिक्षा का कोई अस्तित्व नहीं था । शिक्षकों 
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को ५ रु० से ८ रु० तक मासिक वेतन मलता था। अपनों तोसरी रिपोर्ट के आँकड़े 
देते हुए उन्होंने बतलाया है कि बंगाल व विहार के पाँच जिलों में २,५६७ स्कूल थे 
जिनमें ६ बालिकाओं के थे। उनमें ३०,९१५ विद्यार्थी पढ़ते थे जिनमें २१४ 
लड़कियाँ थीं तथा २४२ विद्यार्थी ८ स्कूलों में अंग्रेजी पढ़ते थे। शिक्षा का प्रतिशत 
श्री एडम के अनुसार उस समय ४४ था । 

इस प्रकार श्री ऐडम के अनुसार सम्पूर्ण बंगाल-विहार में ४ करोड़ की जन- 
संख्या थी और स्कूलों की संख्या १ लाख थी; श्रर्थात्‌ प्रति ४०० व्यक्तियों के पीछे एक 
स्कूल था। सर फिलिप हाटोंगे ने श्री ऐडमस के इन आँकडों को काल्पनिक 
वे पौराणिक' और १ लाख संख्या को बिल्कुल अ्तिगयोक्तिपूर्ण बतलाया है। 
वास्तव में यह अ्म स्कूल शब्द की भिन्न-भिन्न व्याख्याएँ करने से उत्पन्न होता है ! 
श्री ऐडम ने घरेलू रूप से परिवारों में दी जाने वाली शिक्षा के स्थानों को भी स्कूल 
में सम्मिलित कर लिया है । वास्तव में श्री ऐडम की संख्याश्रों को लेकर एक वाद- 
विवाद उठ खड़ा हुग्ना था । किन्तु हम उतकी सच्चाई में संदेह नहीं कर सकते । 
श्री परांजपे के कथनानुसार “१६ वीं शताब्दी के प्रारम्भ में भारत के अधिकतर भागों 
में प्राथमिक शिक्षा व्यापक रूप में विद्यमान औ  । मद्रास प्रान्त में सर टामस 
मुनरो ने प्रत्येक गाँव में एक प्राथमिक स्कूल पाया था। बंगाल में वार्ड ने खोज की 
कि प्राय: सभी गाँवों में लिखने-पढ़ते और प्रारम्भिक गरित के स्कूल विद्यमान थे ।' 
मालवा में जहाँ कि लगभग अ्र्ध-शताब्दी से लगातार अराजकता फैली हुई थी मेल्कम 
ने देखा कि ब्रिटिश-शासन के अन्तर्गत थाने के समय प्रत्येक गाँव जिसमें १०० घर 
हों, एक प्रारम्भिक शिक्षा का स्कूल था । | 

श्री ऐडम के अनुसार इत पाठशालाओं में शिक्षकों की झ्राय बहुत कम होती 
थी । श्रधिकांश में इतका व्यय कुछ धनी नागरिकों, जमींदार तथा ताल्खुकेदारों 
द्वारा उठाया जाता था धवी लोग अपनी जगह देकर घर पर ही पाठशाला खुनवा 
देते थे । मुसलमानों में फारसी व अरबी का प्रचार था; तथा हिन्दुओं में बंगला, 
संस्कृत व हिन्दुस्तानी भी पढ़ते थे । उद्‌ का प्रचलन स्कूलों के पाठ्यक्रम में नहीं था 
यद्यपि यह शिक्षित मुसलमानों की बोलचाल की भाषा थी। ज्ञो-शिक्षा के नाम से 
: लोग डरते थे। मुसलमानों में लड़कियों को शिक्षित करता अशुभ समझा जाता था। 
बहुत से हिन्दू परिवारों में भी यह अति थी कि पढ़ी-लिखी लड़की विवाहोपरान्त 
गीघ्र विधवा हो जाती है। लड़कियों की शिक्षा से लोग इतने डरते थे कि यदि कोई 
बालिका अपने पढ़ते हुए भाई के पास खेलते-लेलते पहुँच जाती थी तो उसका ध्यान 
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शीघ्र ही उधर से हटा कर भ्रन्य कार्यों में लगा दिया जाता था ॥| इतना अवश्य था 
कि कुछ धनी जमींदार अवश्य छिप कर थोड़ा बहुत ज्ञान बालिकाश्रों को करा देते थे। 

आगरा प्रान्त--मध्य-युग में आगरा शिक्षा का एक प्रमुख केन्द्र रहा था | 
इसके ध्वंसावशेष १६ वीं शताब्दी में भी विद्यमान थे । प्रान्त के प्रत्येक नगर में 
अपने स्कूल थे। प्रत्येक परगने में दो या अधिक स्कूल थे और अधिकांश गाँवों में भी 
ग्रध्यापक रहते थे । इस प्रान्त में प्रधानतः लौकिक व उपयोगी शिक्षा प्रदान की 
जाती थी । लिपि का लिखना, पढ़ना, व्यवहार गणित, महाजनी हिसाब-किताब तथा 
उद-फा रसी और हिन्दी के स्कूल यहाँ पर थे। फारसी स्कूल घरेलू रूप से चलते थे। 
हिन्दी, कैथी तथा मुड़िया की पाठशालाएँ भी थीं। हिन्दू और मुसलमान दोनों 
अ्रध्यापन-कार्य करते थे । फारसी का प्रयोग बहुधा कचहरी के लिए किया जाता था। 
गणित, पहाड़े तथा सिक्के और वजन इत्यादि का ज्ञान कराया जाता भरा | पटवारी 
लोग कैथी स्कूलों में पैभाइश इत्यादि सींखते थे । लिखने इत्यादि का अभ्यास भी 
पट्टी पर कराया जाता था, जिस पर काले रंग से रंग कर सफेद खड़िया से लिखा 
जाता था । जन-साधा रण में कृषकों की संख्या अधिक थी । क्रृपक-बालकों में शिक्षा 
का प्रचार बहुधा कम था। व्यापारी वर्ग तथा राज-कर्मचारियों में शिक्षा अधिक थी। 


देशी शिक्षा की अवनति 

१६ वीं शताब्दी में भारत में अँग्रेजों का राज्य पूर्णतः स्थापित हो चुका था। 
अतः अरब यहाँ विदेशी शिक्षा-पद्धति को प्रोत्साहन दिया जा रहा था । परिणामतः 
देशी शिक्षा की अवनति होने लगी । इसके कई कारण थे । 

कारणु--प्रथमतः देश की बढ़ती हुई निर्धनता इसका कारण थी । जन- 
साधारण इतने निधन हो चले थे कि शिक्षक के वेतन के लिये वे बालकों की नाम- 
मात्र की फीस तक नहीं दे सकते थे । दूसरा कारण था राज्य की उदासीनता | 
भारम्भिक शिक्षा का जो विशाल जाल देश में फैला हुआ था, सरकार नें उसकी 
ओर उचित ध्यान नहीं दिया । ऐडम और एलफिन्स्टन जैसे विचा रकों के प्रयत्नों, 
सन्‌ १८५४ ई० की शिक्षा घोषण तथा भारतीय शिक्षा आयोग' की सिफारिशों 
की अपेक्ष छत भी देशी प्रारम्भिक शिक्षा के स्कूलों का या तो सुधार की अमात्मक 
ताजनाएं बताकर बध कर डाला गया अ्रथवा अवहेलना के द्वारा उन्हें अपनी मौत 
मरने को छोड़ दिया गया । 

. इसके पअतिरिक्त अँग्रेजी के प्रचलन ने देशी भाषाओरों की उपयोगिता को कम 

कर दिया। राज्य में पद पाने के लिये अंग्रेजी पढ़ना आवश्यक हो गया । परिणामतः 
देशी शिक्षा की अवहेलना कर दी गई । सरकारी अधिकृत प्राथमिक स्कूलों के खुल 
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जाने से सरकार का ध्यान देशी प्रारम्भिक स्कूल व पाठ्शालाओों से बिलकुल हट 
गया । उत्तर प्रदेश में यह बात विशेष रूप से की गई । 

बिल्लारी के जिलाधीश श्री कैम्बेल ने सन्‌ १८२३ ई० में लिखा था कि 
भारतीय जनता में सस्ती शिक्षा दिलाने की भी शक्ति नहीं थी जिसका प्रमुख कारण 
था उसकी निर्धनता । यूरोपीय देशों में औद्योगिक-क्रान्ति के बाद भारत के लोगों 
के घरेलू धंधे नष्ट हो गये । देशी राज्यों की समासि के बाद कुछ काल तक देश 
में अराजकता रही । इससे शिक्षा का संरक्षण उठ गया। भारत का रुपया विदेशों 
में भी जाने लगा । भ्रतः जन-साधारण की अवस्था और भी अधिक खराब हो 
गई । अत: “उन अधिकांश गाँवों में जहाँ पहिले स्कूल थे, भ्रब नहीं हैं और जहाँ 
बड़े स्कूल थे वहाँ धतनिकों के बच्चे शिक्षा पाते हैं । अन्य बालक गरीबी के कारण 
नहीं आ सकते । 

इसके अ्रतिरिक्त जैसा कि पीछे कहा जा चुका है, श्रध्यापकों के वेतन इतने 
कम थे कि योग्य व्यक्तियों को शिक्षण कार्य के लिये आकर्षित करना कठिन था । 
शिक्षक बहुधा निम्न ज्ञान स्तर के तथा अ्रदीक्षित होते थे। उनका शअज्ञान भी देशी 
शिक्षा के छास का एक कारण बन गया । 

इसी प्रकार देशी शिक्षा-पद्धति, जो कि १८वीं और १९ वीं शताब्दी में 
भारत में प्रचलित थी, प्राय: समाप्त हो गई । इतना अवश्य है कि उस समय इस 
शिक्षा का देश के लिये बड़ा महत्त्व था । यह प्रणाली भारत की तत्कालीन अवस्था 
को देखते हुए पूर्ण उपयुक्त थी । यदि वर्तमान शिक्षा-पद्धति को देशी शिक्षा के आधार 
पर ही विकसित किया जाता, तथा शिक्षा-विभाग के प्रयत्न उप्त पद्धति के विकास 
में लग जाते तो आज भारत में हमें अधिक सच्ची, सस्ती व उपयुक्त शिक्षा देखने 
को मिलती; किन्तु ऐसा न हो सका | इसका परिणाम यह हुआझा कि भारत में 
साक्षरता के प्रतिशत में कोई सराहनीय वृद्धि न हुई । अतः महात्मा गांधी को भी 
सन्‌ १६९३१ ई० में यह बात स्वीकार करती पड़ी थी कि भारत में आधुनिक काल 
में साक्षरता १०० वर्ष पूर्व की अपेक्षा कम है । 


प्रारम्भिक मिशनरी प्रयत्न 

१७ वीं शताब्दी के प्रारम्भ में ही भारत में पच्छिमी देशों के लोगों 
की सरगभियाँ बढ़ने लगी थीं । पुतंगालियों के भारत में आने के उपरान्त ही डच, 
फान्सीसी, स्पेन-निवासी तथा अंग्रेज आने लगे। उन्होंने यहाँ अ्रपनी व्यापारिक 
कम्पनियाँ स्थापित कीं तथा मुगल-काल के अन्त में भारत के सुदूर बन्दरगाहों में 
आकर अपनी कोठियाँ बनालीं । शीघ्र ही उनका व्यापार बढ़ने लगा। भारत की 
तत्कालीन राजनैतिक दुरबंल अवस्था से लाभ उठाकर ये कम्पतियाँ हाथ में श्रस्त्र 
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लेकर यहाँ अपना साम्राज्य स्थापित करने के लिये संघर्ष करने लगीं। सन्‌ १६०१ 
६० में स्थापित हुई ईस्ट इण्डिया कम्पनी ने भी इस संघर्ष में भाग लिया और 
ग्रत्त.में भारत में अपना राज्य स्थापित करने में सफल हुईं । 

इन योरुपीय व्यापारियों के भारत में बस जाने का उद्देश्य न केवल 
व्यापारिक ही था, वरन्‌ वे धर्म प्रचार भी करना चाहते थे।वे कहते थे कि हम 
भारत में “ईसाइयों तथा मसालों की खोज में आये हैं” । अ्रतः उन्होंने यहाँ आते ही 
अपने स्कूल भी स्थापित कर दिये जिनका उहूह्य था अपने अधगोरे ईसाई कम्म- 
चारियों के बालकों को शिक्षा देना तथा ईसाई धर्म का इस देश में प्रचार करना | 
प्रारम्भ में उन्होंने प्राथमिक शिक्षा को ही अपने हाथ में लिया । ईस्ट इंडिया 
कम्पनी ने भी प्रारम्भ में शिक्षा को धर्म-प्रचार का साधन बनाया था, किन्तु काला- 
न्तर में राजनैतिक तथा शासन सम्बन्धी कारणों से उसे यह विचार छोड़कर धामिक 
निरपेक्षता की नीति का आश्रय लेता पड़ा और सन्‌ १८१३ ई० तक इस नीति को 
यथावत्‌ रकक्‍्खा । इस प्रकार यथार्थ में अपनी स्थापना के लगभग १०० वर्ष तक 
कम्पनी ने देश की शिक्षा के लिये कोई सराहनीय प्रयत्न नहीं किया । 

पुतंगाल-सन्‌ १४६८ ई० में पहिला पुतंगाली यात्री वास्कोडिगामा 
कालीकट आकर उतरा था। उसके उपरान्त भिन्न-भिन्न प्रकार की ईसाई 
मिशनरी टोलियाँ भारत के पच्छिमी समुद्री किनारे पर आकर रोमन कंथोलिक धर्म 
के प्रचार में कार्यशील हो गई । श्रतः उनके प्रयत्नों के फलस्वरूप इस भाग में एक 
नवीन शिक्षा-पद्धति का आ्विर्भाव हुआ । शिक्षा द्वारा धर्म-प्रचार करने के लिये; 
तथा पुर्तगाली, यूरेशियत और भारतीय धर्म-परिवर्तित बच्चों को शिक्षा के लिये 
इन्होंने स्कूलों की स्थापना भी की । बम्बई, गोरा, डामन और ड्य तथा लंका, चिट- 
गाँव और हुगली इनके प्रमुख केन्द्र थे। ह 


वास्तव में पुतंगालियों को भारत में ग्राधुनिक शिक्षा-पद्धति की नींब डालने 

वाला कहा जा सकता है। इन्होंने प्रारम्भिक शिक्षा के लिये स्कूल खोले जिनमें धर्म, 

स्थानीय भाषा, पुतंगाली, गणित तथा कुछ कारीगरी की शिक्षा दी जाती थी । 

उच्च शिक्षा के लिये इन्होंने जेसुएट कालेजों की स्थापना की । इनमें लैटिन, - धर्म, 
तकशास्त्र और संगीत की शिक्षा तथा पादरियों को ट्रेनिंग दी जाती थी । 

भारत में आने वाले प्रथम धर्म-प्रचारकों में सन्‍त जावियर प्रमुख था। 

यह जेसुएट घर्म-शाखा का मानने वाला था। जैसुएट पादरी अपने शिक्षा-कार्यो 

के लिये सबवंविस्यात थे | जावियर ने भारत में इस क्षेत्र में सराहनीय कार्य किया । 

सन्‌ १५४२ ई० में वह गाँवों तथा गलियों में पैदल घृम घूमकर ईसाई धर्म का 

प्रचार करता था। ईसाई धर्म की कुछ पुस्तकों भी उसने प्रत्येक गाँव में रखवा 


दी थीं। सन्‌ १५७४५ ई० में उसने बम्बई के निकट बन्दरा में सेन्ट ऐनी विदृव- 
विद्यालय तथा १५७७ ई० में कोचीन में एक प्रेस स्थापित किया । दूसरा धर्म-प्रचारक 
रॉबर्ट डी० नोवीली था, जो कि अपने आपको पाद्चात्य ब्राह्मण कहता तथा भार- 
तीय संन्‍्यासियों की भाँति वेषभूषा और भोजन पकाने के लिये ब्राह्मण रसोइये 
इत्यादि रखता था | उसने ईसाई धर्म का खूब प्रचार किया । 
पुतंगालियों ने भारत में प्रथम जेसुएट कालेज सन्‌ १४७४ ई० में गोझ्रा 
में स्थापित किया, जिप्में ३०० विद्यार्थी शिक्षा पाते थे। १५४८० ई० में गोआ्रा तथा 
ग्रत्य स्थानों में भ्रन्य कालेज भी खुले । बनियर ने आगरा में भी एक जेसुएट कालेज 
का.उल्लेख किया है जिसे सम्राट अ्रकबर ने जेसुएट पादरियों के प्रभाव में आकर 
बतवाया था । इसमें लगभग ३० परिवारों के बालक शिक्षा पाते थे । सत्रहवीं 
शताब्दी में पुतंगालियों का पतन हो गया । उनके शिक्षा सम्बन्धी प्रयत्न भी समाप्त 
हो गये । उनके पतन के अन्य कारणों में से धामिक बातों में भ्रधिक हस्तक्षेप करना 
भी एक प्रमुख कारण था, जिसका भारतीयों ने तीव्र विरोध किया। वास्तव में 
उनके शिक्षा-प्रयत्नों का एक-मात्र कारण धर्मप्रचार था। यह एक निविवाद सत्य 
है कि इन प्रारम्भिक ध्म-प्रचारकों के शिक्षा-कार्य बहुत साधारण कोटि के थे और 
भारत की वतंमान शिक्षा-पद्धति के निर्माण में उन्होंने श्रकिचन योग दिया था। 
इनकी धामिक नीति के परिणामों से अँग्रेज भी चौकन्ने हो गये । पुतंगालियों के 
उपरान्त कुछ भारतीय ईसाइयों ने कुछ समय तक इनके शिक्षा-कार्य को जीवित 
रखने का प्रयत्न किया, किन्तु उसमें अधिक प्रगति न हो सकी । 

.. डच--सत्रहवीं शताब्दी के प्रारम्भ में भारत में हालेंड-वासियों ने भी 
अपनी कम्पनी स्थापित की । उस समय ये लोग संसार की सर्वप्रथम समुद्री शक्तियों 
में से थे । बंगाल में चिनसुरा और हुगली नामक स्थानों पर इन्होंने अपने कारखाते 
खोले । यह बात ध्यान देने योग्य है कि डचों ने प्रारम्भ से ही अपनी नीति कठोर 
धारमिक-निरपेक्षता की रक्‍खी । भारतवासियों में धर्म-प्रचार का भूत इन पर 
सवार नहीं था । इन्होंने केवल व्यापारिक हितों ही को अपनाया । अपने कर्मचारियों 
के बालकों के लिये इन्होंने कुछ स्कूल अवश्य खोले जिनमें भारतीय बालकों को 

/ पढ़ने की स्वतंत्रता थी । इन्होंने थोड़ा प्रयास रोमन कंथोलिक ईसाइयों को बदलकर 
उन्हें प्रोटेस्टेंट बनाने का अवश्य किया । शिक्षा द्वारा ईसाइयों में प्रोट्य्टट धर्म के 
गुणों का गान किया । लंका भी इनका केस्र था। 

फ्रान्सीसी - सन्‌ १६६४ ई० में फान्सीसियों ने यहाँ अपनी व्यापारिक 
कम्पनी स्थापित की तथा माही, यनाम, कारीकल, चन्द्रगगर और पाण्डुचेरी में 
अ्रपनी फैक्टरियाँ चालू कीं । इन्हीं स्थानों पर इन्होंने प्राथमिक स्कूल खोले । पाण्डु- 
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चेरी में एक माध्यमिक शिक्षा का स्कूल भी खोला जहाँ फुंच भाषा सिखाई जाती. 
थी। प्रारम्भिक स्कूलों में भारतीय शिक्षकों द्वारा स्थानीय भाषाओ्रों के माध्यम से 
शिक्षा दी जाती थी । प्रत्येक स्कूल में एक धर्म-प्रचारक शिक्षा देता था। गैर-ईसाई 
बालक भी इन स्कूलों में प्रवेश पाते थे। उन्हें बहुधा भोजन, वस्त्र, पुस्तकों तथा 

श्रन्य ग्रावश्यक सामग्री देकर स्कूलों में श्राने के लिए प्रोत्साहित भी किया जाता था। 
फान्सीसी मिशनरी पुर्तगालियों की भाँति रोमन कंथोलिक थे। जिन स्कूलों में धर्म 
की शिक्षा दी जाती थी वहाँ उनका कार्य महत्त्वपूर्ण रहा। फान्सीसियों के उपरान्त 
इनकी बस्तियाँ प्रंग्रेजों के अधिकार में श्रा गई और वहाँ की शिक्षा-व्यवस्था भी 


बदल गई। ह 
डेन--सत्रहवीं शताब्दी में डेनों ने तज्शौर के निकट तरंगमपाड़ि तथा बंगाल 


में सीरामपुर में श्रपने कारखाने स्थापित किये । राजनतिक दृष्टिकोण से इस 
जाति का भारत में कोई महत्व न बढ़ सका, किन्तु इनके धर्म तथा शिक्षा-प्रचार 
के कार्य अवश्य महत्त्वपूर्ण हैं । वास्तव में डेन ही भारत में आधुनिक शिक्षा के 
अग्रणी समभे जाते हैं । भ्रागेग चल कर डेन मिशनरियों ने अपने आपको भंग्रेजों में 
मिला दिया । 

सन्‌ १७०६ ई० में डेतों ने भ्रपने उपनिवेश तरंगमपाड़ि (7+७॥0प08/) 
में जीगेनबल्ग तथा प्लूशों नामक दो जमंन पादरियों को भेजा | सन्‌ १७१६ ई० 
में जीगेनबल्ग की मृत्यु के उपरान्त उसका कार्य प्लूशों तथा दवा ने जारी रबखा। 
डेनमार्क से ग्राथिक सहायता के प्रभाव में इनकी सहायता ईसाई धर्म-प्रचारक 
समिति' ने की । डेगों ने वस्तुतः “अपने आपको दक्षिणी भारत में अंग्रेजी उपनिवेश्ञों 
में, जहाँ वे ठहरे, वहीं ठहर कर तथा जहाँ वे ग्रागे बढ़े वहाँ झागे बढ़ कर उनमें 
मिला दिया।| 

जीगेनबल्ग तथा प्लूशो ने ग्राते ही तमिल तथा पुर्तंगाली भाषाएँ सीखीं और 
अपने कार्य को तंजौर, मद्रास, तिनेवली और त्रिचनापल्‍ली तक विस्तृत कर दिया। 
इन्होंने शिक्षा द्वारा धर्म-परिव्तेतन करके लगभग ५०,००० लोगों को बैप्टिस्ट 


"3 न. जमाना ५३8४ 


बताया |; किन्तु इतना अवश्य था कि इन धर्म-परिवत्तित भारतीयों को अपनी-अपनी 
जातियों में बने रहने को गआाज्ञा दे दी । 

डेनों ने मुसलमानों के लिये बहुत से प्राथमिक स्कूल खोले । शिक्षा का माध्यम 
स्थानीय भाषाएँ ही रक्‍्खा | जीगेनबल्ग ने शुल्ज की सहायता से तामिल भाषा में बाइबिल 
का अनुवाद किया तथा तामिल व्याकरण की रचना की । शुल्ज ने तेलग़ु में बाइबिल 
का रूपान्तर किया। एक तामिलं शब्द-कोष भी छापा गया। छापे को ये लोग धर्म- 
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-- प्रचार में खूब प्रयोग करते थे । सन्‌ १७१२-१३ ई० में तापमिल तथा रोमन लिपि का 
एक प्रेस स्थापित किया गया । १७१६ ई० में अ्रध्यापकों को दीक्षा के लिये एक 
कालेज खोला और दीक्षित शिक्षकों की नियुक्ति मद्रास में तामिल बच्चों को अंग्रेजी 
तथा बाइबिल पढ़ाने के लिये की । इन मिशनरियों के शिक्षा-प्रयत्तों का वर्गान 
अगले अध्याय में विस्तारपूर्वेकं किया जायगा । 


इस्ट इण्डिया कम्पनी के प्रारम्भिक शिक्षा-प्रयत्न 


यद्यपि ईस्ट इप्डिया कम्पनी की स्थापना केवल व्यापार के लिये हुई थी, तथापि 

उस समय की देश की राजनंतिक अवस्था तथा अन्य प्रतिद्वनदी योरुपीय कम्पनियों के 
- कारण उसे अपनी प्रारम्भिक नीति कुछ सीमा तक धामिक भी रखनी पड़ी । पुतेगालियों 
के प्रभाव को कम करने के लिये अंग्रेजों ने धामिक-तीति को भी अपनाया । कम्पनी 
के ये प्रयास ईसाई धर्म का प्रचार-कस्वे-के-लिये-थे ईिंपने ईसाई कर्मचारियों के _ 
। आध्यात्मिक कल्याण तथा भारतीयों में बाइबिल के संदेश को फैलाने के लिये कम्पनी कल्याण तथा भारतीयों में ब[इबिल के संदेश को फलाने के लिये कम्पनी 
ने भारत में पादरियों को मेजा एवं कुछ भारतीय ईसाइयों को धार्मिक दीक्षा के लिये 
इज्धलेंड भी भेजा, जिससे कि देश लौटने पर वे ईसाई धर्म का प्रचार करके लोगों 
को धर्म परिवर्तन कर सकें ।,पीदर नामक एक ईसाई युवक-कम्पनी- के ख्- से ईसाई 
भरूम की शिक्षा प्राप्त करने के लिये इंगलंड भेजा गया था» की शिक्षा प्राप्त करने के लिये इंगलंड भेजा गया थ आॉक्सफोर्ड विश्वविद्यालय में 
भारत के हेतु प्रचारक तैयार करने के उद्देश्य से अरबी-विभाग खोला गया । स्‌ १६५६ 
ई० में कम्पनी के डाइरेक्टरों ने भारत में ईसाई धर्म का प्रचार करने की सच्ची 
व शुद्ध भावना' से प्रेरित होकर प्रत्येक जहाज में ईसाई धर्म॑-प्रचारकों के भेजने की 
इच्छा प्रकट की । किन्तु कम्पनी ने इस नीति को न अपना कर 8 2 स्थता 
की नीति को अपनाने की चेष्ठटा की । अतः विशाल पैमाने पर धोमिक नीति 
अपनाने के मोह को छोड़ दिया गया । मद्रास में १६७० ई० में पुर्तंगाली, अंग्रेजी 
तथा यूरेशियन बच्चों के लिये प्रथम स्कूल खोला गया तथा शिक्षा-कर लगा कर 
प्रग्रेजी शिक्षा का प्रबन्ध किया गया । सन्‌ १६६८ ई० के आज्ञा-पत्र में इंगलेण्ड की 
संसद ने एक वाक्यांश जोड़ दिया जिसके फलस्वरूप कम्पनी को भारत में अपने 
कारखानों में धर्म-गुरु तथा अध्यापक रखने का आदेश दिया गया तथा ५०० टन 
प्रथवा इससे ग्रधिक वजन के प्रत्येक जहाज में एक पादरी लाने की आज्ञा हुई । द्स 
घोषणा-पत्र में सैनिकों तथा कारखाने के कर्मचारियों के लिये स्कूल खोले जाने की 
बात भी कही गई । परिणामतः कुछ निःशुल्क दातव्य शिक्षालयों की स्थापना की 
गई । सन्‌ १७१४ ई० में ऐसे स्कूल मद्रास में, १७१८ ई० में बम्बई और १७३१ ई० 
में कलकत्ता में भी खुले । बाद में तञ्जौर तथा कानपुर में भी दातव्य'स्कूल खोले गये, 
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जिनमें भारतीय ईसाइयों को प्रथमता दी जाती थी । इनका उद्देश्य अ्रैग्रेज सि पाहियों, 
एंग्लो-इण्डियन बच्चों तथा ग्रन्य गरीब बालकों को लिखना, पढ़ना तथा हिसाब 
सिखाया जाना था साथ ही ईसाई धर्म के सिद्धास्तों की शिक्षा भी दी जाती थी । 
इन शिक्षालयों का व्यय बहुधा चन्दे, दान व कम्पनी के अनुदान से चलता था |.” 
यह माना जा सकता है कि इस समय तक कम्पनी से कोई स्पष्ट शिक्षा- 
उत्तरदायित्व अपने ऊपर नहीं लिया था | जो कुछ भी प्रयास इस और हुआ था 
है अत्यन्त अ्रपर्याप्त था । १८ वीं शताब्दी के अन्त में कम्पनी ने अपनी नीति में 
परिवर्तन करके मिशनरियों पर प्रतिबन्ध लगा दिये और कम से कम उत्तरी भारत 
में इनका कठोरता से पालन किया । ह 
. संक्षेप में, कम्पनी के शिक्षा-प्रयत्त इस काल में बहुत अपर्याप्त रहे। मद्रास 
भ्रग्नेजों का प्रमुख उपनिवेश था। सन्‌ १६७३ ई० में वहाँ एक माध्य मिक स्कूल 
श्री प्रिगल की देख-रेख में खोला गया । फुंच, प्रेजी तथा स्थानीय भाषाओं के 
प्रतिरिक्त 'फिरंगी' भाषा भी शिक्षा का माध्यम थी | आगे. चलकर कम्पनी ने सन्‌ 
१८०० ई० में कलक़त्ते में फोर्ट ०० ६० में कलकत्ते में फोर्ट विलियम तथा मद्रास में १८१८ ई० में फोर्ट सेंट जाज़ 


अमनपनन्‍नवभाजिन्क न ज. 


€ः गे थे ्प् न जन" 
नामक कॉलेज अपने कर्मचारियों की आ्रावश्यकताओं के लिये खोले, जहाँ अंग्रेज अफसर_ 


भारतीय भाषाएँ सीखते थे । श्री बसु के अनुसार इन क लिजों पर १८२७ई० में 
सवा दो लाख रुपया व्यय हुआ्आा-। इनके प्रतिस्तति इन भिशनरी शुल्ज ने मद्रास में 
कुछ पुराने स्कूलों का पुनसंगठन किया तथा नये | अटार्य स्कूलों का पुनसंगठन किया तथा नये स्कूल भी खोले । 

५ मद्रास ग्रा्त में शिक्षा-प्रचार के कार्य में इवार्ज, एक ज़र्मतन मिशनरी, का 
नाम विशेष रूप से उल्लेखनीय है। उसने इस प्रान्त की शिक्षा में अपने जीवन को 
लगा दिया । इवार्ज ने तञ्जौर तथा मेड़वाड़ के राजाओं को भी प्रभावित करके 

घटा 2 ; न ही नें ०७. 

उनसे तज्जोर, रामेन्द्रपुरम तथा शिवगंगों नामक नगरों में श्रग्रेजी के प्रचार के लिये 
स्हूल खुलवा लिये। इसके प्रतिरिक्त उसने देशी भाषाओं के लिये भी दो स्कूल 
खोले । ग्रागे चलकर श्री जॉन सलीवन ने रवार्ज की नीति में परिवर्तन करके मा तृ- 
भाषा के स्थान पर शिक्षा का माध्यम अंग्रेजी करा दिया | इस योजना का समर्थन 
कम्पनी के संचालकों ने भी किया तथा प्रत्येक स्कूल को आर्थिक सहायता का वचन 
दिया । भारतीय धनिकों ने भी इसके लिये रुपया दिया । इस नीति का परिणाम 
यह हुआ कि मद्रास प्रान्त में तेजी से नये स्कूल बनने लगे । इस तरह फ डरिक रवाजं 
के प्रयत्तों के फलस्वरूप ही १८ वीं. शताब्दी के मध्य इस प्रान्त की शिक्षा-नीति 
एक नये साँचे में ढल गई । अग्रेजी स्कूलों का भारत में यह प्रारम्भ था। इनमें 
प्रग्नजी, हिसाब, तामिल, ,हिन्दी तथा ईसाई धर्म की शिक्षा दी जाती थी | सरकारी , 
नरीक्षकों द्वारा इनका नियमित निरीक्षण भी होता था । 


प्रारम्भिक यारुपीय प्रयत्न ] [88 


इनके ग्रतिरिक्त सद्रास सृ श पद द् शत सं रद मती कम्प बे ले न ह। कक न न मे ही महिला) 
अनाथालय भी खोला जिसके लिये ते का दान श्रर्काट के नवाब ने किया था । 


जनता श्ौर सरकार दोनों ने इसके ख्॑ को चलाया | डा० एन्ड्यू बेल के नाम से 
न 


ऐसा ही एक आश्रम लड़कों के लिये भी जाला गया जहाँ उन्होंने 'मानीटर-प्रथा 
का परीक्षण प्रथम बार किया | इस प्रकार ईसाई मिशनरियों के प्रयत्नों से मद्रास 
मा. मिलमनिक मल अमल लीनिल जलन ॥ ४४ हमरा) /ं॥ 7] ४६७७७७७७७ए-एर"रए"एर॒रएआा ताला ना 3, नजदीकी अमल, मलिक ३ कक 28 2 अमल ४08 28 


की शिक्षा को बहुत प्रगति मिली । जिस काय का कम्पनी के संचालकों ते सृत्रपात 
किया था, उसकी पूृति मिशनरियों ने की । 


इसी प्रकार बम्बई तथा बंगाल प्रास्तों में भी शिक्षा ने प्रगति की । बम्बई 
रें १७१६ ई० में रिचाई कौब ने निर्धन योरुपीय प्रौदेस्टेस्ट बालकों के लिए एक 
कूल खोला । शिक्षा की दृष्टि से बंगाल ने पर्याप्त प्रगति की । वास्तव में १७४ 
(० में प्लासी-विजय के उपरान्त कम्पनी ने बंगाल का सम्पूरा शासन-कार्य संभाल 
लया, किन्तु कम्पनी ने बंगाल की शिक्षा का प्रत्यक्ष रूप से उत्तरदायित्व स्वीकार 
हीं किया । वहाँ जो कुछ प्रगति हुई वह सब वैयक्तिक प्रयत्नों के फलस्वरूप हुई । 
[राने देशी स्कूलों को कम्पन्नी ने न तों सहयोग हो दिया और न उन्हें अन्य प्रकार 
| ही छेड़ा । एक प्रकार से उसकी नीति इर तटस्थता की थी । पाठशालागों के लिये 
राने चले आने वाले भूमिदान को उसने अवश्य यथावत्‌ छोड़ दिया। “यह बात 
"टैंक बंगाल में जनता की शिक्षा के लिये सबसे पहले भर बड़े से बड़े प्रयः है कि बंगाल में जनता की शिक्षा के लिये सबसे पहले और बड़े से बड़े प्रयत्न 
ते सरकार के द्वारा ही किये गये, अपितु स्वयं जनता के द्वारा भी किये गये । सरकार के द्वारा ही किये गये, श्रपितु स्वयं जनता के द्वारा भी क्ये गये । 
बिल ने भी इसी झ्राशय की बात कही है, “भारत में जिटिश शासन-काल में 
प्रथमतः शिक्षा की अ्रवहेलना हुई, फिर उग्रता और संफलता के साथ उसका विरोध 
हुमा तत्यशचात एक ऐसी प्रणाली चलाई गई जो कि सर्वमान्य रूप से हानिकारक 
थी ग्रोर अन्त में वह अपने वर्तमान स्तर (१८५४) पर रख दी गई ।” 
इस श्रकार बगाल में व्यक्तिगत प्रयत्नों द्वारा कुछ स्कूलों की स्थापना की 
गई । वारेन हेस्टिज्रज ने जो कि स्वयं बुंगाली और फारसी भाषाश्रों का ज्ञाता था 
शिक्षा की उन्नति में योग. दिया । सन्‌ १७८१ ई० में कलकत्ता _ मदरसा की स्थापना 
को गईं जिसका उद्देश्य “मुमलमातों, की सन्‍्तानों को. राज्य में उत्तरदायी तथा 
लाभदायक पदों के लिए योग्य बनाना था, जो कि उस समय भी अधिकांश में एकमात्र 
हिन्दुओं के भ्रधिकार में थे ।!४ अतः कलकत्ता मदरसा का उ देश्य अदालतों के 
लिये अँग्रेजी जजों के सलाहकार बनाने का था[। सन्‌ १७८० ई० में संसद ने भारतीय 
. “यायालयों में अ्रग्रेजी कानून के स्थान पर भारतीय कानून लागू कर दिया था, जिसकी 


+ ० >»०-सा»-समवतन- तक कननन “न>नाका- विन. न नननननभ+>»- आशा 


॥ >एच्व (३४०0१ ; मा&/09 ०/ किज्ाइतओ फिवबलवाईता ईं॥ श्ेईत 
+ गि०ज़टी] ; डद्चटवाईत # /॥४व, [0.7 
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व्याख्या करने के लिये मुसलमान मौलबियों तथा हिन्दू पण्डितों की आवश्यकता थी । 
... कलकत्ता मदरसा ने ज्ञीत्र ही स्पाति प्राप्त करली और व हाँ काइ्मीर, 
गुजरात तथा कर्नाठक से विद्यार्थी श्राकर विद्याध्ययन करने लगे। विद्यार्थियों को 
सरकार की ओर से छात्र-वृत्ति दी जाती थी। दर्शन, कुरान के धर्म-सिद्धान्त, कानून, 
ज्यॉमिति, गणित, तकंशास्त्र .तथा व्यकरण इत्यादि विषय यहाँ पढ़ाये जाते थे। 
शिक्षा का माध्यम अरबी तथा शिक्षा-काल ७ वर्ष था,। 

कलकत्ता मदरसा की भाँति हिन्दुओं के लिये बनारस संस्कृत कालेज की 
स्थापना भी सन १७९१ ई० में श्री जोनाथन डंकन के द्वारा हुई। इसके उद्देश्य 
भी वही थे जो कि कलकत्ता मंदरसा के थे। यह हिन्दुओ्ों को हिन्दू कानून की शिक्षा 
देकर उन्हें अँग्रेज जजों के लिये सलाहकार या सहायक-जज के रूप में हिन्दू कानून 
की व्याख्या करने हेतु तैयार करता था । 

इन दोनों शिक्षा-संस्थाओं के खुलते से जहाँ शिक्षाअचार हुआ, वहां. 
कम्पनी को योग्य राजभक्त भी मिलने लगे। देश के शिक्षित तथा-विद्वान उच्च और 
मध्यम वर्ग के लोग कम्पनी के विश्वासपात्र स्तम्भ बन गये । इस प्रकार कम्पनी का 
यह प्रयास देश की दो प्रमुख जातियों, हिन्दू और मुसलमानों, को प्रसन्न करने का' 
भी एक साधन रहा। 
इसके अतिरिक्त फोर्ट विलियम कालेज (१८००७ ई० ), जिसका उल्लेर 

ऊपर किया जा चुका है, सराहनीय कार्य-कर रहा था। यहाँ हिन्दू व मुसलमान 
कानूनों, इतिहास, अरबी, फारसी, संस्कृत तथा हिन्दुस्तानी की शिक्षा दी जात 
थी । बंगाली साहित्य को भी इस कालेज ने बड़ा प्रोत्साहन दिया। डा० करे, कोल 
त्रूक, प० ईश्वरचन्द्र विद्यासागर तथा श्री गिलक्राइस्ट ज॑से विद्वान शिक्षक यहाँ नियुक्त 


क्येगयेथे। 


हो 


इसके अतिरिक्त बहुत से भ्रँग्रेजी रकूल इस समय बढ़ने लगे। अ्रत्र भार- 
तीय लोग अंग्रेजी में रुचि दिखाने लगे थे । ब्राउन ने हिन्दुओं के लिये १७८८ ई० 
में एक कालेज कलकत्ता में खोला | इसी समय बहुत सी महिलाओं ने भी शिक्षा 
में रुचि दिखलाई और उन्होंने लगभग ६ स्कूल बालिकाओं के लिये भी खुलवाये। 
इनमें श्रीमती पिट, श्रीमती लॉसन और श्रीमती कपलेंड के नाम विशेष रूप से 
उल्लेखनीय हैं । ' 
- जैसा कि पीछे कहा जा चुका है कि बंगाल में मिशनरियों का प्रभाव कम 
था, तथापि जो कार्य शिक्षा: क्षेत्र में बेप्टिस्ट मिशन्री ने किया है उसकी अवहेलना 
नहीं की जा सकती । इनके प्रमुख नेता वार्ड, कैरे तथा माशंमैन थ्े। इन्हें “सीराम- 
पुर त्रिमूति” के नाम से 3कारा जाता है । इन्होंने कलकत्ता के उत्त र में १३ मील 
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की दूरी पर एक गाँव सीरामपुर को अपना काय-क्षेत्र चुना | इन्होंने १८०० ई० में 
यहाँ एक छापाखाना खोला और बंगला भाषा में बाइबिल छापी और शीघ्र ही 


जन कक नितिन ला 
3>-«>>न्‍क>ननल 2 “मम 


इसका अनुवाद भारत की लगभग ३ दर्जन भाषाग्रों में कर दिया । इनका धामिक 
गीश इन्हें यहाँ तक ले गया कि ये हिन्दू-मुसलमानों के अवतारों और देवताश्रों को 
गाली देने लगे | हिन्दू और मुसलमानों के नाम संदेश” नाम से इन्होंने पर्च छापे 
जिनका काफी विरोध हुआ । सरकार ने इनकी नीति को अपने राज्य-हित में घातक 
समभ कर इनके प्रेस को जब्त कर लिया तथा इन धर्म-प्रचारकों को नजरबन्द' 
करके कलकत्ता भेज दिया । यह लॉड मिनटों का शासन-काल था । 
इस घटना के उपरान्त भी बैप्टिस्टों ने अपना कार्य चालू रइखा। १७३६४ 
ई० में करे ने दीनाजपुर में एक स्कूल खोला, तथा जसौर में भी अपना प्रयत्त किया । 
शेमेन_ से उसने 'कलकत्ता-जनहितकारी संस्था, के 
नाम से एक स्कूल गरीब ईसाइयों के लिये खोला । इस प्रकार १८१७ ई० तक इन 
लोगों ने लगभग ११४ स्कूल खोले, जो कि प्रायः कलकत्ता के आस-पास ही स्थित 
। बेप्टिस्ट मिशनरी के धर्म-प्रचार में सरकार के बाधा डालने से इंगलड में 
उसकी निन्‍दा की गई । किन्तु वास्तव में सरकार डर रही थी और वह भारतीयों 
को सब भाँति से संतुष्ट रखना चाहती थी । इस मिशनरी के कार्यों में उसने राज्य 
के लिये आपत्ति देख कर ही यह कड़ा कदम उठाया था। कम्पनी के संचालकों ने 
७ सितम्बर, १८०८ ई० को पुनः एक घोषणा करके स्पष्ट कर दिया कि उनकी 


थ्जज्का 


नीति कठिन धामिक-तटस्थता की है । उनकी राय में “यह बात न केवल सरकार 
के ही हित में है, वरन्‌ स्वयं मिशनरियों के लाभ की भी है कि उनके धामिक जोश 


को अ्रवरुद्ध कर दिया जाय, अतएवं उनके कार्यों पर सरकार का नियन्त्रण और: 


निरीक्षण हितकर व आवश्यक है।' 

भारत में सरकार की इस नीति की इंगलंड में तो निंदा हो ही रही थी । 
वहाँ कहा गया कि कम्पनी की नीति ईसामसीह के धर्मादेशों के प्रतिकूल है तथा यह 
भारतीयों की शिक्षा की भी अवहेलना कर रही है। परिणामतः १८५१३ ई० के 
श्राज्ञापत्र में शिक्षा-सम्बन्धी कुछ महत्त्वपूर्ण वाक्यांश जोड़ दिये गये, जिनका उल्लेख 
आगे किया जायगा । 

संसद में आन्दोलन 

सन्‌ १७६१ ई० से १८१३ ई० तक का काल इज्जलेण्ड के इतिहास में एक 

महत्वपूर्ण काल है। यह वह युग था जब कि देश में औद्योगिक-क्रान्ति प्रारम्भ हों 


गई थी और पूजीवादी तथा मजदूर दो दल स्पष्ट बनते चले जा रहे थे । मजदूरों की 
दीन-दशा पर दया दिखाने वाले कुछ धामिक तथा परोपकारी सजमनों ने उनकी दक्षा 
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सुधारने के लिये अ्रपती भ्रावाज उठाई और सुझाव रक्‍्खे कि लोगो में शिक्षा तथा 
सदाचार का प्रचार करने और उद्यम के साधन उपलब्ध करने से उनकी हीनावस्था 
में सुधार हो सकता है। परिणामत: कुछ ऐसी जनहितकारी व्यक्तिगत संस्थाएँ बन 
गई जो कि इस महान्‌ उद्देश्य को पूरा करने में लग गई । साथ ही संसद में भी यह 
आन्दोलन चलाया गया कि वह जनता की शिक्षा का उत्तरदायित्व अपने ऊपर ले | 
१८०७ ई० में इस झ्राशय का एक विधेयक भी प्रस्तुत किया गया, जिसके अनुसार 
७ वर्ष से १४ वर्ष तक के बालकों को_२ वर्ष तक निःशुक्ल शिक्षा देने का प्रस्ताव 
किया गया । किन्तु यह विधेयक पास न हो सका । सन्‌ १८१५ ई० में एक जाँच- 
समिति देश में निर्धन बालकों की शिक्षा के विषय में स्थापित की गई । इस समिति 
नें भी इज्जलैण्ड तथा वेल्स में निर्धनों की शिक्षा के लिये एक विधेयक तथा कुछ 
मुधार प्रस्तावित किये, किन्तु वे भी वापिस ले लिये गये । 

इस प्रकार जब इज्जलेण्ड में शिक्षा-सुधार के लिये ये आन्दोलन चल रहे थे 
भारत में भी कम्पनी को भारतीयों की शिक्षा को अपने हाथ में लेने के लिये विवश 
होना पड़ा । उन दिनों इद्भलेण्ड में भी राज्य का शिक्षा के प्रति उत्तरदायित्व न होने 
से, तथा कुछ श्राथिक हितों को दृष्टि में रखने के कारणा और भारत में भ्राजकता एवं 
स्वयं भारतीयों के शिक्षा के विषय में उदासीन होने के कारण कम्पनी भी यहाँ शिक्षा 
का प्रत्यक्ष भार नहीं लेना चाहती थी। किन्तु ब्रिटिश संसद में ब॒र्कू, ग्रास्ट और 
विल्व॒रफोर्सू तथा भारत में लॉर्ड मिल्टो के प्रयत्नों के फलस्वरूप कम्पनी को शिक्षा 
का उत्तरदायित्व अपने ऊपर लेनां पड़ा । 

उसी समय ब्रिटिश संसद में मी भारतीय शिक्षा में.झचि दिखाई जा रही थी। 
६४६२ ई० में चाल्स ग्रान्ट ने रेट ब्रिटेन की एशियाई प्रजा की सामाजिक दशा का : 
निरीक्षण नामक रचना में बताया कि ' प्रकाश की उत्पत्ति ही भ्रन्धकार के विनाश 
का साधन है। हिन्दू भूनें इसलिये करते हैं क्योंकि वे ग्ज्ञानी हैं।” उसने अग्रेर्ज 
भाषा, विज्ञान षा, विज्ञान, मशीनरी और भाष-शक्ति इत्यादि द्वारा भारतीयों की दशा सुधारने 
के सुझाव रखे और इसका उत्तरदायित्व ग्रेट ब्रिटेन के ऊपर रक्‍खा । गन्ट ने. 
प्रनुभव किया कि भारत में लोगों का नैतिक स्तर बहुत गिर गया है जिसे शिक्षा 
और ईसाई धर्म के उपदेश्ञों द्वारा ही सुधारा जा स पृथधारा जा सकता है। “यो योरुप के गये « के गये बीते 
भागों में भी सच्चे, ईमानदार गौर जुद्ध. "हृदय वाले व्यक्ति निकल आवेंगे। बंगाल में 


| 





म्ब्हा श्बह 


तो सच्चा और ईमानदार श्रादमी एक अलभ्य वस्तु है: और मुझे भय है कि जीवन भें 


नर्वाजजल्पेश विशुद्ध श्राचरण वाला चरित्रवान्‌ व्यक्ति तो दुष्प्राप्य है|..." 
भारतीयों के हाथ में दी हुई शक्ति अत्याचार और अ्रन्याय द्वारा प्रयुक्त होती है । 
ध्ण्ण पिया सा शया कमले-केडस्थयोग किया जाता है के पदों का रुपया कमाने... योग किया जाता है ।'** 
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>पय्ये से खरीदा जा सकता है । कुपये की शक्ति इतनी प्रबल है कि यहाँ धोखेबाजी से 
बढ़कर न कोई अपराध है भर अपराध है और, व सोचा जा सकता है। जिस तिरस्कार या अवहेलना 


.की दृष्टि से हिन्दू उन व्यक्तियों या हितों को देखते हैं जिनसे उनका कोई स्वार्थ, नहीं 


“दीता, बह योर्यवासियों को उनके प्रति एक भ्रपमानपुरणं घणा व क्रोध से भर देता 
इसमें कोई सन्देह नहीं है कि उन दिनों भारत की अवस्था अच्छी नहीं थी 
और प्रधानतः राज्य-कमंचारियों में नेतिक अ्रष्टाचार बढ़ रहा था। किन्त ग्रान्ट का 
यह विवरण उग्र व अतिशदयीक्तिपूर्णा है। उसके इतना क्र होने पर भी उसका 
कथन इसलिये क्षम्य है कि उसका एकमात्र उदृश्य भारतवासियों में शिक्षा-प्रचार द्वारा 
“भतिक जाग्रति करना था और इसी सद्भावना से प्रेरित होकर उसने यह सब लिखा 
था । “हिन्दुओं की गलतियाँ कभी उनके समक्ष नहीं रखी गई । हमारे ज्ञान तथा 
प्रकाश ही उनके लिये ,उचित झपधि हैं, जो उचित ढंग से तथा घैयंपूर्वक प्रयोग 
करने से बड़े आनन्ददायक फल देंगे। ये फल हमारे लिये गर्वास्पद तथा लाभदायक 
होंगे । मे विचार उसकी आन्तरिक भावना का स्पष्टीकरण करते है । ग्रान्ट ने इस 
ज्ञान को देने के लिये दो साधत बताये : एक तो देशी भाषाओं द्वारा, और दूसरा 
अंग्रेजी द्वारा । किन्तु उसने अंग्रेजी माध्यम को ही चुना । उसका कहदा था कि 
चरित्रवान्‌ शिक्षकों के नेतृत्व में अँग्रेजी कलायें, साहित्य. दर्शन तथा धर्म भारतीयों की 
विचारधारा को परिवर्तित कर देंगे। विज्ञानों द्वारा देश की औद्योगिक व आर्थिक 
उन्नति होगी । इस प्रकार लोगों में “बाह्य सम्पन्नता तथा सामाजिक शान्ति” का 
प्रादर्भाव होगा । इन भावनाओं से प्रेरित ग्रान्ट की प्रायः सभी सिफारिश आगे चलकर 
मान ली गई । १८१३ ई० के आज्ञापत्र के निर्शय पर उसकी विशेष छाप है। इतना 
अवद्य है कि ग्रान्ट के प्रयत्न शुद्ध परोपकार की दृष्टि से नहीं थे। उनके पीछे उसकी 
धर्म-प्रचार तथा भारतीयों का धर्म-परिवर्तत करने की मनोवृत्ति भी काम कर 
रही थी । ड़ 
इसके पूर्व १७६३ ई० में विल्वरफोर्स ते कम्पनी के चार्टर में शिक्षा-सुधार 
की एक धारा जोड़तीं चाही थी, और ब्रिटिश संसद के समक्ष निम्नलिखित 
प्रस्ताव रकखा:--- 
क्‍ “ब्रिटिश धारासभा का यह विशेष तथा अनिवार्य कत्तंज्य है कि वह प्रत्येक 
उचित तथा बुद्धिमत्तापूर्ण साधन द्वारा भारत में अँग्रेजी राज्य के हित और समृद्धि 
को बढ़ावे; श्रौर इन उद्देश्यों की पूति के लिये ऐसे साधनों को अपनाया जाय जो कि 


की 
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क्रमश: लाभदायक ज्ञान प्राप्त करने में उनकी उन्नति करे तथा उनके घामिक तथा 
नैतिक स्तर को ऊँचा उठावें । | क 
* किन्तु कम्पनी के संचालकों ने उसे यह कह कर गिरा दिया कि “स्कूल और 
कानैजों की स्थापना की सूर्खता द्वारा हमने श्रभी अ्रमेरिका को खोया है । अतः भारत' 
में भी वही मूर्खतापूर्ण कार्य ठीक न होगा ।/ लायोनिल स्मिथ ने भी यही कहा था 
पक “शिक्षा जाति तथा धर्म के उन कुसंस्कारों को दूर कर देगी जिनके द्वारा हमने 
हिन्दुओं को मुसलमानों के विरुद्ध करके भारत पर अपना त्रश्ठत्व स्थापित कर रक्‍्खा 
है। शिक्षा उनके मस्तिष्कों को विकसित करके उनकी अपार शक्ति का उन्हें बोध 
करा देगी ।! कम्पनी के संचालकों ते यह कहा कि “हिन्दुओं की अपनी घर्म तथा 
नैतिकता की एक अनुपम प्रणाली है । भ्रतएव यह एक नितानत प।गलपन होगा कि 
या तो उनके धर्म-परिवर्तत की चेष्टा की जाय अथवा उन्हें इससे अधिक ज्ञान अथवा 
ग्रस्य कोई ज्ञान का वर्ान दिया जाय जितना कि वे स्वयं जानते हैं । # 2० 0 
इस प्रकार भारतीय शिक्षा के भाग्य का निर्णाय इद्धलंण्ड की संसद में किया 
जा रहा था। भारत में लॉर्ड मिन्‍्टो ने १८११ ई० में संचालकों को भारतीय शिक्षा 
के पतन की दुख-गाथा लिखकर भेजी । उसने लिखा कि “भारतवासियों में विज्ञान 
तथा साहित्य का उत्तरोत्तर पतन हो रहा है । विद्वानों की संख्या घटने के साथ ही' 
साथ उनके ज्ञान की परिधि भी संकीर्ण होती जा रही है । विज्ञान तथा साहित्य 
त्याग दिये गये हैं, केवल धामिक शिक्षा ही शेष बची है । इसका तत्कालीन परिणाम 
हुआ्ला है कई ग्रन्थों का विनाश । यदि सरकार ने शीघ्र ही सहायता प्रदान नहीं की 
तो भय है कि ग्रन्थों तथा उनकी व्याख्या करने वालों के श्रभाव में शिक्षा का पुनुरुद्धार 
भी असम्भव हो जायगा। | 


१८१३ ई० का आज्ञा-पत्र 


इस प्रकार के आन्दोलन ने भारतीय शिक्षा के प्रश्न को महत्त्वपूर्ण तथा वाद- 
विवाद का प्रइत बना दिया । इसका परिणाम यह हुआ कि जब १८१३ ई० में 
कम्पनी का आज्ञा-पत्र जारी हुआ तो उसमें भारतीय शिक्षा के लिये विशेष घाराएँ 
जोड़ दी गई । इस आज्ञा-पत्र ने मिशनरियों को भी भारत में जाकर शिक्षा-प्रचार 
की स्वतन्त्रता दे दी । यह उनकी बड़ी भारी विजय थी । ग्राज्ञा-पत्र में एक धारा 

._4 में, फ्रकच-५०००६४०७ [१५ 504707756606/80॥8 [7070 धिरच्चठदां४ 004४ /7९९०/धं&, 2. 87. 
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यह जोड़ दी गई कि “कम से कम १ लाख रुपये की धन-राशि प्रति वर्ष अलग रख 
दी जायगी जिसका उपयोग साहित्य के पुनुरुद्धार तथा उन्नति एवं भारतीय विद्वानों 
के प्रोत्साहन के लिये तथा ब्रिटिश भारतीय क्षेत्रों में भारतवासियों के पत्तर्गत विज्ञानों 
का आरम्भ करने तथा उनकी उन्नति करने में लगाया जायगा ।'| इस धारा ने 
भारत में राज्य-शिक्षा-पद्धति की नींव डाल दी । मिशनरियों के क्षेत्र में स्वतन्त्रता- 
पूर्वक उतर आने के कारण भारतवासियों में भी स्पर्डा जाग्रत हुई और इस प्रकार 
देश में राजकीय तथा व्यक्तिगत दोनों प्रकार के शिक्षा-संगठनों का बीजारोपर हुश्रा 
तथा भारत में आधुनिक शिक्षा का एक व्यवस्थित रूप प्रारम्भ हो गया । 


अध्याय ८ 


संघर्ष का प्रारम्भ 
(१८९३-३३ ६० तक) 
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संघर्ष का कारण 

(८१३ ई० के भ्राज्ञा-पत्र के अनुसार कम्पनी ने भारत में अपने शिक्षा- 
उत्तरदायित्व को आंशिक रूप में स्वीकार तो कर लिया था और “भोरतवासियों 
की शिक्षा तथा उनमें विज्ञान का प्रारम्भ तथा उन्नति के लिये” एवं “साहित्य के 
3परुत्थात व विकास” के लिये एक लाख रुपये की धन-राशि भी अलग सुरक्षित कर 
दी थी, किन्तु उसने इस रुपये के व्यय करने की विधि निश्चित नहीं की। परि- 
सामतः भारत में शिक्षा की समस्या को लेकर एक विवाद उठ खड़ा हुआ जिसका 
ग्रन्त वुड के शिक्षा घोषणा-पत्र के साथ १८५४ ई० में ही जाकर हुआ । १८१३ ई० से 
१5३३ ई० तक २० वर्ष तक का युग तो शिक्षा की हृष्टि से श्रत्यन्त ही श्रनिश्चित युग 
था। वास्तव में कम्पनी के संचालक स्वयं शिक्षा के विषय में अ्रनभिज्ञ तथा उदासीन थे 
भोर अधिकांश में भारत स्थित भ्रग्रेज श्रफसरों की नीतियों का समन करते रहे। 
इसका परिणाम यह हुआ कि यहाँ निम्नलिखिन विषयों पर विवाद उठ खड़े हुए!--- 

(१) उह श्य--पहला विवाद शिक्षा के उहं जय के विषय में था कि यहाँ 
थोड़े से लोगों में उच्च शिक्षा को प्रोत्साहन दिया जाय अथवा जन-साधा रण में 
आरशब्भिक शिक्षा का प्रसार किया जाय | इसी में एक उद्देश्य श्रौर सम्मिलित था 


कि प्राच्य शिक्षा और संस्कृति की सुरक्षा की जाय श्रथवा पारचात्य ज्ञान-विज्ञानों 
7 आरम्भ करके उनकी उन्नति की जाय | 


(२) माध्यम--शिक्षा का माध्यम प्राच्य भाषाएँ संस्कृत, अरबी 


श्रौर फारसी 
रखा जाथ अ्रथवा देगी भाष 


एं और या फिर अंग्रेजी भाषा रक्खा जाय । 


वी जन - 
-असंघषे का प्रारम्भ ] [ १४७ 


(३) साधन--शिक्षा सरकार का उत्तरदायित्व है अथवा इसे कैयक्तिक 
प्रयासों पर छोड़ दिया जाय । इसी में मिशनरियों को शिक्षा-प्रसार या धर्म-प्रचार की 
छूट देने की बात भी उठ खड़ी हुई । 

उपयु क्त प्रश्नों को लेकर देश में प्रमुख तीन विचारधाराएँ बहने लगीं । 
एक विचारधारा के समर्थकों का यह दृष्टिकोश रहा कि संस्कृत और अरबी भाषा 
के द्वारा भारतवासियों की प्राचीन सभ्यता की रक्षा की जाय तथा उन्हें इन्हीं 
भाषाओं के माध्यम के द्वारा यूरोप के नवीन विज्ञानों का भी बोध कराया जाय । 
इस विचारधारा के समर्थकों में कम्पनी के पुराने अधिकारी सम्मिलित थे जो कि 
लांडे हैस्टिड्रज तथा मिन्‍्टो के अनुगामी थे । इस विचारधारा का जोर बंगाल में रहा । 

दूसरी विचारधारा के मानने वालों के अनुसार भारत में शिक्षा का माध्यम 
देशी व प्रान्तीय भाषाएँ होना चाहिये था। इनमें मद्रास में मुतरो और बम्बई में 
माउन्ट स्टुअर्ट एलफिन्स्टन थे | मुन्रों के अनुसार भारतीय सभ्यता उच्च कोटि की 
थी जिससे इज्भलेंड को भी बहुत कुछ सीखना था। उसने लोकसभा ( हाउस 
प्रॉव कामन्स ) में घोषणा की कि “यदि सभ्यता को ऐसा पदार्थ मान लिया जिसका 
व्यापार दोनों देशों के मध्य में होने लगे, तो मुभे विश्वास है कि इद्धलंड इस पदार्थ 
के आ्रायात से महान्‌ लाभ उठा सकेगा । 


तीसरा दल ऐसे लोगों का था--यंद्यपि यह इस समय अल्पमत में था--- 
जिनमें प्रधानत: कम्पनी के तवयुवक अधिकारी थे । उनके अनुसार भारत में शिक्षा 
तथा पाश्चात्य विज्ञानों के प्रचार के लिए शिक्षा का माध्यम अंग्रेजी होना चाहिये था । 
ये लोग ग्रान्ट के मत के अनुगामी थे । मिशनरी लोग भी इसी नीति के समर्थक थे, 
यद्यपि वे लोग देशी भाषाओ्रों द्वारा भी धर्म-प्रचार कर रहे थे और अपने समय को 

व्यर्थ के विवाद में अधिक नष्ट नहीं कर रहे थे । 

ह उस समय सरकारी मामलों में भारतीय मत का कोई मूल्य नहीं था, तथापि 
बंगाल में राजा राममोहनराय जैसे सुधारक भी अँग्रेजी भाषा के माध्यम के द्वारा 
पाव्चात्य विद्वानों और विचारों के प्रसार करने के पक्ष में थे । 

आँग्रेजी माध्यम के समर्थक सभी प्रान्तों में थे, किन्तु बंगाल में उनका 
४ प्राधान्य था। आगे चलकर इसी दल की विजय हुई और इन्होंने शिक्षा को अन्तिम 
रूप दिया; जिसका फल यह हुआ कि भारत में शिक्षा की तीक्न प्रगति को बड़ा 
आघात लगा। प्रान्तीय भाषाश्रों के विकास की गति रुक गई और भारत की प्राचीन 
सम्यता को एक भयानक धक्का लगा । वास्तव में वे एक ऐसे समाज का निर्माण 
करने में सफल हो सके जो कि आअँग्रेजों तथा “उन करोड़ों प्राणियों के, जिनके कि वें 
' शासक थे, बीच विचार-बाहक (मध्यस्थ) बने, अर्थात्‌ एक ऐसा वर्ग जो रंग तथा... 
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रक्त में भारतीय किन्तु विचारों तिक आदर्शों तथा बुद्धि में अंग्रेज हों।' 
इस ,प्रकार प्राचीन भारतीय सम्यता पर विजय पाकर भारत में अ्रपनी सम्यता 
का बीजारोपण करने में यह दल सफल हुश्ना और इसमें सहायता दी राजा राम- 
मोहनराय जैसे उच्च वर्ग के भारतीयों ने, जिनका अंग्रेजों से व्यक्तिगत सम्पर्क था 
और जो भारत के करोड़ों जन-साधा रण से भ्रधिक सम्पक् नहीं रखते थे । इन प्रयत्नों 
का वर्रान हम आगे करेंगे । 

यहाँ दो शब्द मिशनरियों के विषय में कह देना भी वांछनीय होगा । १८१३ 
ई० के आज्ञा-पत्र के द्वारा भारत का द्वार इगलेंड की सभी मिशनरियों के लिए 
उन्मुक्त हो गया था । इन लोगों ने अंग्रेजी भाषा के माध्यम का ही गभ्राश्यय लिया। 
इन्होंने अँग्र जी श्रादर्श के अ्रसंख्य स्कूल और कालेज खोले जिनके द्वारा शिक्षा के 
नाम पर ईसाई धर्म का प्रचार किया तथा भारतीयों के धर्म-परिवर्तन के कार्यक्रम 
को जारी रक्खा । १८१३ से ३३ ई० तक के इनके विक्षा-प्रयत्नों का 'वर्णन हम 
इसी अध्याय में आगे करेंगे । 

इस प्रकार हम देखते हैं कि वस्तुतः यह एक परीक्षण-युग था। कम्पनी के 
संचालक भारतीय शिक्षा के विषय में ग्रनभिज्ञ तथा तटस्थ होते हुए भी एक प्रकार 
से इत भिन्न-भिन्न विचारधाराशञ्रों की उपादेयता का परीक्षण कर रहे थे । 
राजकीय प्रयत्न (१८१३-३३ ६०) 

ज॑सा कि ऊपर लिखा जा चुका है कम्पनी के संचालकों ने ग्रान्ट और विल्वर- 
फोस के प्रस्तावों का विरोध किया था, किन्तु उनके विरोध की अपेक्षाकृत भी 
१८१३ ई० के आज्ञा-पत्र में शिक्षा के लिये १ लाख रुपये का अनुदान नियत कर 
दिया गया । इसके लिये ३ जून १८१४ ई० में उन्होंने भ्रपता प्रथम शिक्षा-आरदिश 
जारी किया जिसके द्वारा वे शिक्षा की उन्नति करना चाहते थे। उन्होंने कहा कि 
“यह धारा दो प्रमुख विचारणीय समस्याएँ उपस्थित करती है :--प्रथम, 
भारतीय विद्वानों को प्रोत्साहन तथा साहित्य का पुनुरुत्थान व उन्नति; और द्वितीय, 
भारतीयों में विज्ञानों का प्रचार व उन्नति ।” किन्तु संचालकों ने श्रग्रेजी प्रकार के 
स्कूल व कालेजों की स्थापना का विरोध किया और देशी शिक्षा तथा प्राच्य 
भाषाओं की उन्नति पर जोर दिया। वास्तव में अपने राजनैतिक हितों के लिए 
वे भारत के प्रभावशाली वर्गों को प्रश्नन्न रखनां चाहते थे। उन्हें भय था कि 
“सम्मानित तथा सवर्ण हिन्दू उनके शासन और अनुशासन के समक्ष आत्म-समपंण 
न करेंगे।” 

हा अत: इस समय उनका उद्देश्य प्राच्य शिक्षा-पद्धति की उन्नति करना था। 
| हा लिखा, “हम समभते हैं कि विद्वान हिल्दुओं को इस उद्देश्य की पूि के लिये 


सथा अपनी विधि से सहमत कराने के लिये उन्हें श्रपनीा चिरकालीत परम्परा द्वारा 
अपने घरों पर शिक्षा प्राप्त करने दिया जाय तथा उनके गुणों का विकास करने के 
लिए उन्हें प्रोत्साहित किया जाय और इस प्रकार के प्रोत्साहन के लिये उन्हें सम्पान- 
सूचक उपाधियाँ तथा कभी-कभी आर्थिक अनुदान भी दिये जाये ।* 

कम्पनी के संचालकों ने भारतीय शिक्षण-विधि तथा उसके साहित्य की 
सराहना की । उन्होंने लिखा कि “हमें विदित हुआ है कि संस्कृत भाषा में कई 
उत्तम ग्रन्थ ज्योतिष तथा गणित के हैं जिसमें ज्यॉमित व बीजगरिततत भी सम्मिलित 
हैं। सम्भव है कि इनका ज्ञान योर्पीय विज्ञानों में वृद्धि न कर सके, किन्तु इनके 
द्वारा भारतीयों और हमारे उत कर्मचारियों में सम्पके स्थापित हो जायगा जो कि 

हमारी वैधशालाओं या इजीनियरी-विभाग में कार्य करते हैं। इस प्रकार के सम्पर्क 

के द्वारा भारतीय इन तथा श्रन्‍्य आधुनिक विज्ञानों में प्रगति कर सकते हैं | 

इस प्रकार प्राच्य शिक्षा को प्रोत्साहन देकर वे भारतीयों तथा अपने कर्मे- 
_ चारियों की घनिष्टता को बढ़ाना चाहते थे। ब्रिटिश अफसरों में उन्होंने प्राच्य 
शिक्षा के प्रचार पर जोर दिया और यह भी कहा कि जो अफसर संस्कृत पढ़ने के 
लिये उदच्यत हों उन्हें हर प्रकार की प्रथमता दी जाय । गाँव के स्कूलों के अ्रध्यापकों की 
दशा पर द्रवित होकर उनके सुधार के लिये भी इन्होंने संकेत किया। इस प्रकार 
उन्होंने एक ऐसी शिक्षा-पद्धति को प्रोत्साहन दिया जिसमें शिक्षण-विधि पूर्णतः 
प्राच्य थी । अंग्रेजी शिक्षा तथा मुसलमानों की शिक्षा के विषय में भी १८१३ ई० के 
आ्राज्ञा-पत्र में कोई उल्लेख नहीं था | किन्तु यह सब सामयिक राजनंतिक चालें थीं। 
वस्तुतः वे केवल सम्मानसूचक उपाधियों तथा थोड़ी बहुत श्राथिक सहायता से आगे 
और कुछ नहीं करना चाहते थे । उनके इस श्राज्ञा-पत्र से कोई महत्वपूरों प्रगति की 
आ्राशा नहीं की जा सकती थी । “इस श्राज्ञा-पत्र से अधिक निराशाजनक लेख की 
कल्पना भी नहीं की जा सकती, और यह एक करुणाजनक ऐतिहासिक सत्य है 
कि १८०१३ ई० के श्राज्ञा-पत्र की धारा ४३ सन्‌ १८३३ ई० तक बिल्कुल निष्क्रिय 
रही । + 


शिक्षा-प्रगति 

यह बात स्मणीय है कि कम्पनी के कर्मचारियों ने संचालकों की इस नीति को 
स्वीकार नहीं किया । उन्होंने भारत में शिक्षा-प्रसार के अपने कर्तव्य को समभा । 
लाडे मोइरा ( हैस्टि्ज ) ने, जो कि भारत के तत्कालीन गवर्नर-जनरल थे, 
२ अक्टूबर १८१५ ई० को अपने विवरण में स्वीकार किया कि १ लाख रुपये की 


अनानननलण ऑनन्‍िननभननीओली जय 


$ िपधपोब ठेट िक्वीर :; प8/07॥ ०/ ए्रवध्त्वारता ईंव उबगधेहत, [25 09: 
(97). 
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धन-राशि जन-साधारणा में शिक्षा-प्रचार करने में व्यय की जायगी । उन्हें" शिक्षा के 
विषय में एक ग्रधिक उदार नीति की ग्रावश्यकता प्रतीत हुई। “कअ्रँग्रेजों के लिग्े 
यह श्रेय की बात होगी कि यह लाभदायक क्रान्ति उनके शासन-काल में हो । 
भारत की विशाल जनसंख्या के लिये वरदानों का साधन होना एक ऐसी 
महत्त्वाकांक्षा है जो हमारे देश को शोभा देती है । लॉर्ड मोइरा ने स्पष्ठ कर दिया 
था कि जनता के शिक्षित होने पर ही हम एक हृढ़ शासन की झ्राशा कर सकते हैं । 
गाँव के अध्यापकों के विषय में उनका विचार था कि किसी भी शिक्षा-योजना में उनके 
सुधार को प्रथम स्थान देदा चाहिये । लॉर्ड मोइंरों ने यह भी प्रस्ताव रक्‍्खा कि 
शिक्षा को सर्वप्रिय बनाने के लिये प्रत्येक जिले में एक हिन्दुओं तथा एक मुसलमानों 
के लिये स्कूल खोला जाय । 


इस क्षेत्र में सर चाल्स मैट्काफ का नाम भारत में सदा भ्रादर के साथ लिया' 
जायगा । उन्होंने ४ सितम्बर, १८१५ ई० को एक उत्तर देते हुए लिखा था कि--- 


“भारतीयों को शिक्षित बनाने के विरुद्ध तक॑ दिये गये हैं, पर एक उदार 
सरकार के लिये उन पर ध्यान “देना कितनी भ्रयोग्यता की बात होगी ! ईश्वर ही 
साम्राज्य देता तथा छीनता है। शासक तो प्रजा के हित-साधन द्वारा शासन के 
योग्य बनते हैं । भरत: यदि हम अपना कर्त्तव्य पालन करें तो भविष्य में चाहे जो 
परिवर्तन हों, हमें भारतीयों से कृतज्ञता तथा भूभण्डल पर प्रशंसा मिलेगी । किन्तु 
यदि हम अपने स्वार्थ तथा भावी विपत्तियोँ के सम्भावित डर से अपनी प्रजा को 
अच्छी बातों से वंचित रखेंगे, तो हमें अपना राज्य रखने का कोई अ्रधिकार नहीं 
है, हमें अ्पती इच्छाग्रों का विपरीत ही मित्रेगा जो सम्भवत: हमारे भाग्य में भी 
है''' “और हमें पतन के साथ ही साथ मानव-जाति को घृणा भी मिलेगी ।!*'**: 
मेरा स्वयं का विचार है कि हम भारतीयों के लिये जितनी अ्रधिक अच्छी बातें 
करेंगे उतना ही अधिक वे हमसे स्नेह करेंगे और परिणामतः साम्राज्य की शक्ति तथा 
आयु बढ़ेगी । अब यह बात सरकार की ब्ृद्धिमानी पर निभेर है कि वह निर्णाय करे 
कि यह सलाह केवल काल्पनिक है ग्रथवा सत्य पर ग्राधारित है 

इसी बीच में इंगलेंड में समाज-सुधार के ग्रान्दोलन जोर-पकड़ रहे थे । वहां 
के भ्रपराध-विधान तथा फैक्टरी कानून में सुधार हुए ।सारे देश में सामाजिक 
उदारता को लहर दौड़ने लगी । शिक्षा में भी महत्त्वपूर्ण सुधार हुए। फलतः उस 
भावना का भारत-स्थित अंग्रेज शासकों पर भी अभाव पड़ा और वे भारत में 
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उदारंतापू्वक शिक्षा तंथा मानव-सुख की वृद्धि में जुट गये । म्ुनरो, एंलफिन्स्टन तथा 
बेंटिक इत्यादि महानुभावों ने भी उसी भावना से प्रेरणा लेकर भारत में शिक्षा-सुधार 
तथा उन्नति के प्रयास किये । कम्पनी के संचालकों के विचारों में भी परिवर्तन हो 
गया और उन्होंने उदारता तथा उत्साहपूर्वक शिक्षा-प्रसार करने के आ्रादेश दिये । 
अतः इन सभी परिस्थितियों पर हृष्टि रखते हुए हम भिन्न-भिन्न प्रान्तों में इस काल 
की शिक्षा-प्रगति का संक्षेप में उल्लेख करेंगे। 

- बंगाल--यहाँ सन्‌ १८१३ से १८२३ ई० तक कोई सराहनीय शिक्षा-प्रयत्न 
नहीं हो सका । १८२३ ई० में जाकर ही ईस्ट इण्डिया कम्पनी ने अपने कर्तव्य की 
सुध ली । फलतः १७ जुलाई, १८२३ ई० के एक प्रस्ताव के अनुसार बंगाल में गवर्नर 
जनरल ने एक लोक शिक्षा-समित्ति| नियुक्त की, जिसके उद्देश्य “जनता की शिक्षा 
में सुधार, उनमें हितकारी ज्ञान का प्रचार तथा उनके नैतिक चरित्र को ऊँचा उठाना" 
इत्यादि थे। कम्पनी ने सारा उत्तरदायित्व व शिक्षा सम्बन्धी अनुदान इसी समिति 
को हस्तान्तरित कर दिया तथा उसकी सहायता के लिये कुछ स्थानीय समितियाँ भी 
बनाई । इस प्रमुख 'लोक शिक्षा-समिति' में दस सदस्य थे जिनमें प्रिसेप तथा विल्सन 
भी, जो कि प्राच्य शिक्षा के समर्थक थे, सम्मिलित थे । वास्तव में बहुमत भी प्राच्य 
शिक्षा-प्रणाली के समर्थकों का ही था । 


इस समिति ने अपना काय॑ प्राच्य शिक्षा को प्रोत्साहन देते के उद्देश्य से ही 
प्रारम्भ कर दिया और इसके लिये प्रथमतः इसने कलकत्ता मदरसा तथा बनारस 
संस्कृत कालेज का पुनसंगठन किया तथा १८२४ ई० में कलकत्ता, आगरा और दिल्ली 
में प्राच्य शिक्षा के लिये कालेजों का निर्माण कराया | इसके अतिरिक्त १८२४ ई० 
में कलकत्ता में कलकत्ता शिक्षा प्रेस भी स्थापित किया; और कई संस्कृत, श्ररवी तथा 
फारसी के ग्रन्थ छापे तथा बहुत से विज्ञान सम्बन्धी योरुपीय ग्रन्थों का अरबी, फारसी 
तथा संस्कृत में अनुवाद करा कर छपवाया ।॥ ये पुस्तकें स्कूलों में भी पढ़ाई जाने 
लगीं । समिति ने प्राच्य भाषाओं के विद्यार्थियों को क्षात्रवृत्तियाँ भी दीं । 
किन्तु लोक शिक्षा-समिति' अपनी इस नीति पर अधिक दिनों तक न चल 
सकी । शीघ्र ही इसकी नीति का बड़ा विरोध होने लगा । कम्पनी के संचालकों ने भी 
इंस नीति का समर्थन नहीं किया और १८ फरवरी १६२४ ई० के आदेश के प्रनुसार 
समिति की कायंवाहियों पर एक प्रकार से रोक लगादी । उनकी राय में ऐसे पुस्तकालय 
ग्रथवा विद्यालय खोलकर जिनका उद्देश्य 'केवल हिन्दू या केवल मुसलमान साहित्य का 
ही पढ़ाना है! समिति अपने श्राफो उस साहित्य के पढ़ाने के लिये बाध्य कर रही है 
“जिसका अधिकांश भाग मूर्खताशों से भरा है तथा एक बड़ा भाग गरारतपूरां है 
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और बचा हुआ एक थोड़ा सा भाग अवश्य ऐसा है जिससे थोड़ी बहुत उपयोगिता 
प्राप्त हो सकती है ।” समिति की राय यह थी कि हिन्दू व मुसलमान योरुपवासियों मे 
घृणा करते हैं, श्रतः उनके साहित्य को पढ़ने के लिये तैयार भी नहीं होंगे और 
जता की राय भी योरुपीय ज्ञान-विज्ञानों के शिक्षण के प्रतिकूल है | किन्तु यह कथन 
सर्वाश में सत्य प्रतीत नहीं होता, क्‍योंकि बंगाल में राजा राममोहनराय ने 

११ दिसम्बर १८६२३ ई० को एक स्मरण-पत्र लॉड एम्हस्टं के लिये लिखा, जिसमें 

उन्होंने कलकत्ता संस्कृत कालेज के खुलने का विरोध किया । उन्होंने भारत में योरुपीय 

विज्ञानों तथा गणित इत्यादि के पढ़ाये जाने पर जोर दिया, और कहा कि सरक़ार 

को “एक अधिक उदार और बुद्धिमतापूर्ण शिक्षा-पद्धति को उन्नत करना चाहिये 

जिसमें गणित, प्राकृतिक दर्शन, रसायन-शासत्र, शरीर-विज्ञान तथा अन्य लाभदायक 

विज्ञान सम्मिलित हों । जिनका शिक्षण निश्चित धन-राशि के द्वारा रक्खे हुए ऐप | 
सजनों के द्वारा होता चाहिए जो ग्रुणवान हों तथा योरुप में शिक्षा पाये हुए हों ।”। 

उनकी राय में संस्कृत की शिक्षा देश की शिक्षा-प्रगति को रोक कर उसे श्रज्ञान 

के ग्रंधकार में रखने की एक राजनैतिक चाल थी । किन्तु उनके इस विरोध की कोई 

परवाह नहीं की गई और संस्कृत कालेज का निर्माण हो गया । आगे चलकर इसी 

विचारधारा ने प्राच्य-आँगल विवाद का रूप धारग कर लिया । 


बास्तव में यह वह युग था जब भारतीयों में राजनैतिक चेतनता का बीजारोपण 
हो चुका था । उनमें अंग्रेजी भाषा तथा पाइचात्य ज्ञान के लिये एक तीत्र जिज्ञासा 
उत्पन्न हो गई थी । जिसके प्रमुख कारण थे मिशनरियों के द्वारा अ्रेग्रेजी की माँग; 
तथा अंग्रेजी भाषा के शासकों की भाषा होने से उससे उत्पन्न होने वाले श्राथिक तथा 
राजनेतिक लाभ | अतः इन बातों को ध्यान में रखते हुए 'लोक शिक्षा-समित्ति' ने 
आगरा कालेज तथा कलकत्ता मदरसा में अँग्रेजी की कक्षाएँ खुलवा दीं और दिल्ली 
तथा बनारस” में जिला अंग्रेजी स्कूल खुलवा दिये । किन्तु ये प्रयत्न अ्पर्यात थे । 


_ अस्चई-- १८१८ ई० में बम्बई प्रेसीडंसी बनी और पूना के श्री ऐलफिन्स्टन 
को १८१६ ई० में वहाँ का गवनंर नियुक्त किया गया । श्री ऐलफिन्स्टन ने श्रपना पद 
संभालते ही अपना ध्यान प्रान्त की शिक्षा की ओर दिया । उन्होंने पेशवा के दक्षिणा- 
फण्ड में से, जोकि ५,००,०००) रु० वार्षिक था, ब्राह्मणीय शिक्षा के प्रसार के लिये 
पूना संसस्‍क्त कालेज खोला। यह कालेज प्रधानतः बम्बई की प्रभावशाली जाति 
ब्राह्मणों को प्रसन्न करने के लिये राजनैतिक उद्दे यों से खोला गया था | १८२३ ई० 
तक बम्बई सरकार शिक्षा के लिये और कुछ न कर सकी । बम्बई-भारतीय-शिक्षा- 





485 ४६7 ; 80९९(४०४७, ५४०]. |, 0. ॥07, 


संघ का प्रारस्भ ] [ १४३ 


- सेमिति”* के शिक्षा-अनुदान के लिये प्रार्थना करने पर ऐलफिन्स्टन ने १३ दिसम्बर, 
१८०२३ ई० को अपना प्रसिद्ध जिक्षा-विवरण पत्र लिखा जिसके अनुसार उसने 
निम्नलिखित सात सुभाव रखे -- ह॒ 

(१) भारतीय स्कूलों में जिक्षण-विधि का सुधार तथा स्कूलों की संख्या 
में वृद्धि; 

(२) पाख्य-पुस्तकों की पूर्ति; 

(३) निम्न वर्ग के भारतीयों को इस शिक्षा से लाभ उठाने के लिए 
आकर्षित करना; 

(४) योरुपीय विज्ञानों तथा उच्च शिक्षा के शिक्षणा के लिये स्कून स्थापित 
करना; 

(५) भारतीय भाषाओं में नैतिक तथा भौतिक विज्ञान पर पुस्तकों लिखवाना 
तथा उनका प्रकाशन कराना; 

(६) ऐसे लोगों के लिए पअँग्रेजी स्कूलों की स्थापना करना जो कि अंग्रेजी 
भाषा का उच्च अ्रध्ययन करने के इच्छुक हैं तथा योरुपीय अनुसंधानों 
को करने के लिए अँग्रेजी को साधन के रूप में प्रयोग करना चाहते 
हैं, तथा 

(७) भारतीयों को ज्ञान की अन्तिम शाखाश्रों में अ्रध्ययत करने के लिये 
प्रोत्साहन प्रदान करना ।॥ 

इस प्रकार हम देखते हैं कि ऐलफिन्स्टन जन-शिक्षा के एक प्रमुख समर्थक थे । 

उनकी राय में निध्धतों की शिक्षा का भार सरकार पर होना चाहिये । “यह बात 
सवंमान्य है कि प्रत्येक देश में गरीबों की समुद्धि अधिकांश में उनकी शिक्षा पर निर्भर 
है। केवल शिक्षा के ही द्वारा वे लोग बुद्धिमान हो सकते हैं और उनमें उस आत्म- 
सम्मान की भावना प्रस्फुटित हो सकती है जो कि अन्य संदगुणों की जन्मदात्री है; 
और किसी भी देश में उन गुणों की आवश्यकता है तो वह यही देश (भारत) है |; 
यह एलफिन्स्टन की बुद्धिमतापूर्णो नीति का ही परिणाम था कि बम्बई प्रान्त में 
प्रान्तीय भाषा की बहुत उन्नति हुई और यह प्रास्त सदा देशी भाषाश्रों द्वारा ही शिक्षा 
पर जोर देता रहा । 


दि 
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ऐलफिन्स्टन ने शिक्षा के संगठन के लिये सरकारी प्रय॒त्तों के साथ ही साथ 
वैयक्तिक प्रयत्नों को भी प्रोत्साहित किया, क्योंकि सरकार शिक्षा के पूर्ण उत्तरदायित्व 
का निर्वाह नहीं कर सकती थी । यही कारण था कि उन्होंने सरकार श्रौर वेयक्तिक 
प्रयासों के बीच सहकारिता की भावना पर जोर दिया । 'बम्बई भारतीय शिक्षा 
समिति' जैसी व्यक्तिगत संस्थाग्रों के लिये उन्होंने शिक्षा-अनुदान की व्यवस्था की 
और '्रान्ट-इन-एड' प्रथा को चालू किया। परीक्षा-प्रणाली भी चालू कर दी गई 
तथा सफल विद्यार्थियों को प्रमाण-पत्र, पारितोषिक और छात्रवृत्तियाँ प्रदान की गईं । 


किन्तु ऐलफिन्स्टन के विवरण-पत्र का उतकी काउन्सिल में ही घोर विरोध 
हुआ। वार्डल ने, जो कि काउन्सिल का सदस्य था, ऐलफिन्स्टन का विरोध किया । 
वार्डन अ्रग्रेजी द्वारा केवल उच्च वर्ग के कुछ लोगों को शिक्षित करने के पक्ष में था । 
ग्रतः उसने प्रान्तीय भाषा द्वारा जन-साधारण को शिक्षा देने का विरोध किया । गाँव _ 
के देशी प्रारम्भिक शिक्षा के स्कूलों को वह निरर्थक समझता था और इनके स्थान 
पर प्रत्येक जिले में उच्च वर्ग तथा मध्य वर्ग के बालकों के लिये अंग्रेजी शिक्षा के 
स्कूल खोलने के पक्ष में था । इन्हीं बातों को लेकर श्रागे चल कर 'ऐंग्लो-वर्नाविथुलर 
विवाद' उठ खड़ा हुप्रा, जो कि मैकॉले के प्रसिद्ध विवरण-पत्र प्रस्तुत करने पर ही 
समाप्त हुआ । ऐलफिन्स्टन ने बम्बई प्रान्त की शिक्षा में ऐतिहासिक उन्नति की, यद्यपि 
उन्हें अपनी नीति में पूर्णा सफलता न मिल सकी । ऐलफिन्स्टन-वार्डन विवाद को देखते 
हुए कम्पनी के संचालकों ने ऐलफिन्स्टन की सभी सिफारशों को नहीं माना | सरकार 
ने 'बम्बई-भारतीय-शिक्षा-समिति” को बम्बई प्रान्त में शिक्षा-संगठन के लिए प्रमुख 
संस्था स्वीकार कर लिया तथा कोई श्रन्य सरकारी समिति इस कार्य के लिये नियुक्त 
नहीं की । बम्जई-भारतीव-शिक्षा-स्मिति” को ६००) रु० प्रति माह की झ्राथिक 
सहायता भी स्वीकार कर ली गई । इसके ग्रतिरिक्त बम्बई प्रान्त में अ्रन्य कोई शिक्षा- 
कार्य १८१३-३३ ई० के मध्य न हो सका । 


““ मद्रास--पिछले श्रध्याय में मुनरो द्वारा मद्रास की शिक्षा की जाँच का 
उल्लेख हो चुका है। अपनी जाँच के दोरान में मुनरो इसी निष्कर्ष पर पहुँचा था कि 
शिक्षा के पतन का प्रमुख कारण सरकार की अवहेलना तथा जनता की निर्धनता है । 
प्रतः इतको दूर करने के लिये उसने स्कूलों को आशथिक सहायता दी तथा नये स्कूल 
खुलवाये। शिक्षक्रों के प्रशिक्षण तथा उनके लिये आ्राकर्षक वेतनों का भी मनरो ने 
प्रबन्ध किया | १० मई, १८२६ ई० के अपने विवरणा-पत्र में उसते स्कूलों के लिये 
पाव्य-पुस्तकें छापने तथा शिक्षकों की दीक्षा के लिये प्रस्ताव किये । ये दोनों कार्य 
मद्ास-स्कूल बुक सोसाइटी” को दे दिये गये और ७००) रु० मासिक का ग्रनुदान भी 
उसके लियग्रे देना निश्चय किया । उसने २० जिलों में उच्च कोटि के दो-दो स्कूल-- 


कक 
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एक हिन्दुओं तथा दूसरा मुसलमानों--के लिये खुलवाने पर जोर दिया । बाद में 
३०० तहसीलों में क्रमश: एक-एक वर्नक्यूनर सकल हिन्दुओं के वास्ते खोलने की 
योजना बनाई। इस प्रकार सम्पूर्ण योजना को लागू करने के लिये उसने 
४८,०००) रु० वाधिक की सहायता माँगी। यह धन-राशि सन्‌ १८२७ ई० में 
स्वीकृत हो गई, किन्तु दुर्भाग्यवश १८२७ ई० में मुनरों की मृत्यु हो जाने से उसके 
उपरान्त यह योजना अच्छी प्रकार से कार्यान्वित न की जा सकी । 


इस शिक्षा-योजना के कार्यान्वित करने के लिये मृनरों ने अपने जीवन-काल 

में ही जून १८२६ ई० में लोक शिक्षा-समिति' की स्थापना कर ली थी । इस समिति 

ने मद्रास में शिक्षक्रों के प्रशिक्षण के लिये एक नॉरमल स्कूल खोला । तहसीली स्कूलों 

की प्रगति भी निराशाजनक रही । १८३० ई० तक केवल १४ जिलों में ७० तहसीली 

' सकल खोले जा सके । इनमें न तो शिक्षकों को वेतव ही ठीक प्रकार से मिल पाता 


था और न इनका निरीक्षण ही नियमित रूप से होता था । 


यद्यपि मुनरों की मृत्यु से उसकी योजना सफल न हो सकी, तथापि इसका 
एक प्रमुख कारण दूसरा भी है। वास्तव में मुनरो का उद्देश्य शिक्षा द्वारा जनता के 
नैतिक, मानसिक तथा श्राथिक-स्तर को ऊंचा उठाकर सरकार के कत्तंव्य को पूरा 
करना था । “हमें सदा साम्राज्य बनाये रखने का ही स्वप्त न देखना चाहिये, बल्कि 
भारतीयों को ऐसा बना देना चाहिये कि वे अपना शासन इस प्रकार कर सके कि 
उससे उनका, हमारा तथा विश्व का कल्याण हो । हमें अपने प्रयासों के प्रतिफल 
स्वरूप अपना कत्तंब्य पूरा करने की भावना तथा इसकी सफलता का श्रेय ही प्राप्त 
करना चाहिये । किन्तु मुनरों अपनी योजना को भली भाँति लागू भी नहीं कर 
पाया था कि कम्पनी के संचालकों ने अपना २६ सितम्बर, १८३० ई० का आज्ञा-पत्र 
भेजा जिसके अनुसार कहा गया कि मद्गास में प्रारम्भिक जन-शिक्षा पर पर्यात कार्य 
किया जा चुका है, किन्तु उच्च शिक्षा के लिये कोई प्रयत्त नहीं किये गये हैं । श्रतः 
ऐसी अवस्था में मद्रास सरकार को अपनी नीति बदल देनी चाहिये। आाज्ञा-पत्र में 
कहा गया कि “तुम्हारी सरकार के प्रथम प्रस्तावों में जनता के किसी भी भाग की 
उच्च शिक्षा को कोई स्थान नहीं दिया गया है। प्रारम्भिक शिक्षा का सुधार ही उनका 
अहवय हैं 500३७: परन्तु जतता की नेतिक तथा मानसिक दशा सुधारने में वही 
शिक्षा-सुधार अत्यन्त सफल होते हैं, जिनका सम्बन्ध उच्चतर वर्गों से होता है, जिनके 
पास पर्याप्त अवसर तथा अपने देशवासियों के मस्तिष्कों पर पर्यास प्रभाव होता है। 
बहुसंख्यक वर्गों पर सीधे प्रभाव डालने के स्थान पर इन्हीं उच्च वर्गों के शिक्षा-स्तर 
को ऊचा करके जनता के विचारों तथा भावनाओरों में ग्रधिक व्यापक तथा हितकारी 
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परिवर्तन करना सम्भव है। साथ ही तुम्हें ज्ञात है कि हमारी यह उत्कट इच्छा है 
कि हमें ऐसे भारतीयों की आवश्यकता है जो अपने स्वभाव तथा विद्या द्वारा अपने 
देश के शासन में उच्चतर पदों पर रखने योग्य हों । तुम्हारे प्रान्त की शिक्षा में ऐसे 
व्यक्ति उत्पन्न करने की क्षमता नहीं । प्रधान प्रान्‍्त ( बंगाल ) में भारतीय उच्च 
वर्गों को अँग्रेजी भाषा तथा योरुपीय साहित्य और विज्ञानों की शिक्ष। देने का प्रयास 
किया गया था । वहाँ इन प्रयासों को इतनी सफलता मिली कि उनकी कायं-अ्रवधि 
के थोड़े होते हुए भी वह अत्यन्त सनन्‍्तोषजनक है; तथा ये प्रयास भारतीयों में सभ्य 
योरुपीय भावनाओ्रों के फैलाने की व्यावहारिकता की भ्राशा का पुष्टिकरण करते हैं । 
हमारी ग्रभिलाषा है कि इसी प्रकार के प्रयत्न तुम्हारे प्रान्त में भी हों ।॥। 

वास्तव में भ्रँग्रेज शासकों का भारत में प्रमुख हित राजनैतिक था। वे नहीं. 
चाहते थे कि यहाँ के जन-साधारण में उपयोगी शिक्षा का शीक्र प्रचार किया जाय 
तथा उनके अन्दर राजनैतिक जागृति उत्पन्न करके उन्हें उनके अधिकारों तथा 
क्षमताओं से परिचित करा दिया जाय । यही कारण था कि उन्होंने उच्च वर्ग के 
लोगों को भिक्षित करने का निश्चय किया था। उच्च वर्ग के लोग बहुधा प्रत्येक देश 
में निम्न स्तर की कही जाने वाली जनता का शोषण करके उसके ऊपर अपना जीवन 
निर्भर करते हैं। भारत में भी यही अवस्था थी । इन उच्च वर्ग के लोगों के श्राथिक 
स्वार्थ भी इसी में थे कि वे अंग्रेजों के इस षडयंत्र के का्यंवाहक बन कर उनकी 
नीतियों का समर्थन करे । वस्तुत: ब्रिटिश सरकार एक ऐसे वर्ग का निर्माण करना 
चाहती थी--जैसा कि कम्पनी के संचालकों के उपयु क्त विवरण से प्रकट होता है-- 
जो उनके शासन-भवन के स्तम्भ बन कर जनता के शोषण में उन्हें सहायता दें। 
सरकार इस स्वामिभक्ति के लिय्रे अपने इन “उच्च वर्ग' के दासों के समक्ष कुछ प्रलोभन 
रख देती थी और इस प्रकार इन्हें देश पर शासन करने तथा उसका शोषण करने 
का अस्त्र बनाती थी। इसी नीति को उसने बंगाल में भी अपनाया था जहाँ उसे 
पर्यात सफलता मिली । अपनी इस सफलता से उत्साहित होकर उसने अपने इस 
सिद्धान्त को सम्पूर्ण देश पर लागू किया और यही कारण था कि टॉमस मुनरो को, 
जिसने जेन-शिक्षा के लिये एक उदार योजना बनाई थी, कम्पनी ने आदेश दिया कि 
वह बंगाल की भाँति जहाँ राजा राममोहनराय जैसे 'देश-सेवी भारतीय शिक्षा के 
स्थान पर पाइचात्य 'लाभदायक' शिक्षा को स्थानापन्न करने के लिये संघर्ष कर रहे 
थे, मद्रास में भो उच्च वर्ग में पाइ्चात्य ज्ञान-विज्ञानों का प्रसार करें। इस प्रकार 
उच्च वर्ग को शिक्षा देकर यह धारणा करना कि शिक्षा उच्च वर्ग से छित कर निम्न 
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वर्गों तक पहुँच जायगी, भारतीय जिज्ञा के इतिहास में 'गिज्षा छनाई का सिद्धान्त 
के नाम से प्रसिद्ध है, जिसका वर्णान आगे किया जायगा । 


ही 2 
ग्र-सरकारा वयत्न 
इस प्रकार देश में १६१३-३२ तक की शथिक्षा-प्रगति में राजकीय प्रयत्न 

अधिक सराहनीय नहीं रहे । शिक्षा एक परीक्षणा कान में होकर ग्र॒ुजर रही थी । 
अतः यह स्वाभाविक ही था कि प्रगति मन्द रहती । किन्तु इन सरकारी प्रयासों के 
समानान्तर गैर-सरकारी प्रयास भी जारी थे जिन्हें प्रधानतः दो भागों में विभक्त 
किया जा सकता है: (१) मिशनरी, और (२) गैर-मियनरी । आगे की पंक्तियों में हम 
'इन्हीं का उल्लेख करेगे । 


१--मिशनरी शिक्षा प्रयत्न (१८१३-३३) 


सन्‌ १5२३ ई० तक भारत में कम्पनी-सरकार अपने राज्य को हृढ़ और 
स्थायी करने में इस प्रकार फेंसी रही कि शिक्षा की समस्या उसके समक्ष गौरां 
रही । इधर भारत में आ्राधुनिक पाइचात्य शिक्षा की माँग उत्तरोत्तर बढ़ रही थी । 
१८१३ ई० के आज्ञा-पत्र ने अंग्रेजी मिशनरियों के लिये भारत के द्वार खोल दिये 
थे | फलत: यहाँ कई धर्म-प्रचारक मंडलियाँ ञ्राई और इन्हीं धर्म-प्रचारकों ने अपने 
धामिक उहेत्यों से भारत में शिक्षा का कार्य अपने हाथ में लिया जिससे जनता की 
माँग को भी पू्ति हुई और ईसाई धर्म का प्रचार भी बढ़ा । यह निविवाद है कि शिक्षा- 
प्रचार उनका प्रत्यक्ष उद्देश्य नही था। वे तो धर्म परिवर्तत करना चाहते थे । अतः 
शिक्षा के द्वारा ही वे निम्न तथा उच्च वर्गों के सम्पर्क में झाकर उन्हें प्रभावित कर 
सकते थे । इसके अतिरिक्त धर्म-परिवर्तित लोगों के साथ अपना सम्बन्ध स्थायी करने 
के लिये भी उनका शिक्षा का प्रबन्ध आवध्यक था। साथ ही उन्हें ऐसे सहायक धर्म- 
प्रचारक भी तैयार करने थे जो भारतीय जनता में से ही हों । इन सब उद्देश्यों की 
पूति के लिये उन्हें शिक्षा-सबन्धी कार्यो को भझपनाना पड़ा । किन्तु इतना अ्रववद्य है कि 
उनके इस प्रयत्न से देश में शिक्षा की बहुत उन्नति हुई । उनकी प्रारम्भिक नीति 
देशी भाषाओं में शिक्षा देने की थी । देशी भाषाश्रों में उन्होंने पाव्य-पुस्तक, 
शब्दकोष तथा व्याकरणों की रचना करके एक ऐसा सराहनीय कार्य किया जिसके 
लिये भारत उनका चिर-ऋणी रहेगा। धर्म-प्रचार के उनके जोश ने शिक्षा-उन्नति 
में भी उन्हें उसी जोश के साथ लगा दिया। यह बात भी सर्वमान्य है कि उन्हीं 
के प्रयत्नों के फलस्वरूप १८१३ ई० के झआज्ञा-पत्र में विक्षा सम्बन्धी धारा जोड़ी 
गई थी । 
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इस प्रकार १५१३ ई० के बाद जो मिशनरियाँ भारत में आईं उनमें जनरल 
बेप्टिस्ट मिशन सोसाइटी, लन्दन मिशनरी सोसाइटी, “चर्च मिशनरी सोसाइटी', 
'वेसलियन मिश्ञन', तथा स्कॉच मिशनरी सोसाइटी' प्रमुख हैं । उन्होंने भिन्न-भिन्न 
प्रान्तों में प्रपने कार्य को प्रसारित किया। 

बंगाल--जैसा कि पीछे कहा जा चुका है बंगाल में सीरामपुर में बैप्टिस्ट 
मिशन ने धर्म-प्रचार बड़े जोरों से प्रारम्भ किया था । १८१५ ई० में लगभग १५ 
स्कूल खोले । सीरामपुर का छापाखाना सराहनीय कार्य कर ही रहा था। समाचार 
दर्पण! नामक एक समाचार-पत्र भी उन्होंने निकाला । १८१७ ई० में सीराभपुर 
कालेज की नींव डाली जिसका प्रमुख उद्देश्य भारतीय तथा अधगोरों को धर्म-प्रचार -*' 
की दीक्षा देना था। भारत में यह प्रथम मिशन कालेज था। इसके अतिरिक्त “लंदन 
मिशनरी सोसाइटी ' के एक प्रमुख कार्यकर्ता ने चिनसुरा में प्रारम्मिक शिक्षा के ३६ 
स्कूल खोले (जिनमें २३,००० बच्चे पढ़ते थे ) चर्च मिशनरी सोसाइटी” के कप्तान 
स्टीवर्ट ने बर्दवान में १० वर्नाक्यूलर स्कूल खोले जिनमें लगभग १००० बच्चे 
पढ़ते थे  भवानीपुर तथा बरहमपुर में भी स्कूल खोले गये । १८२० ई० में शिव पुर 
में बिशप कालेज की स्थापना हुई। बंगाल में मिशनरियों के कार्यों को १८३० ई० 
में स्काटलेंड के मिशनरी अलैक्जेंडर डफ के आगमन से बड़ा प्रोत्साहन मिला । उसके 
अथक प्रयासों से बंगाल में अँग्रेजी शिक्षा का प्रचार भी हुआ । डफ जगदगुरु भारत 
को भुक्ति' का पाठ पढ़ाने झ्राया था । उसके मतानुसार भारतीयों की मोक्ष पश्चिम 
तथा बाइबिल की कृपा पर ही अ्वलम्बित थी । १८३४ ई० में एक भाषरा में 
उसने कहा था कि “पाश्चात्य ज्ञान की प्रत्येक शाखा हिन्दू धर्म के किसी न किसी 
भाग को विध्वंस्त करेगी, इस प्रकार हिन्दू धर्म के विशाल किन्तु भद्दे भवन में से 
एक-एक इंट नीचे गिर जायगी और जब तक कि हमारी शिक्षा की विशाल योजना 
पूर्ण होगी, सम्पूर्ण भवन खण्ड-खण्ड होकर धराशायी हो जायगा; यहाँ तक कि 
एक खंडित ठुकड़ा भी शेष नहीं बचेगा ।। डफ ने कलकत्ता में स्कॉटिश चर्च 


कालेज भी स्थापित किया, जहाँ शिक्षा का माध्यम अंग्रेजी था तथा बाइबिल 
प्निवाय थी । 


डफ का उल्लेख करते हुए एक अमेरिकन विद्वान ने लिखा है कि भारत में 
निम्न गंगाघाटी में शिक्षा-रूप के विकास में सन्‌ १८३० ई० एक महत्वपूर्ण वर्ष है। 


इस वर्ष अलेक्जैन्डर डफ, एक उत्स! ही मिशनरी, भारत आया । बंगाल में उसके 
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मिशनरी स्कूलों के कार्य व प्रयास विशाल थे । उसके गअनुगामी उम्र थे तथा शिक्षा 
को, विशेषत: उच्च शिक्षा को, वह धर्म-प्रचार का यन्त्र समझता था ।+ 
बस्व३--१०८१५ ३० में अमेरिकन मिशन ने बम्बई में एक सकल लडकों के 
लिये तथा १८२४ ई० में लड़कियों के ।लिये खोला । कोंकरणा में १८२२ ई० में 
स्कॉटिश मिशन' ने अपने कार्य प्रारम्भ किया | १८२६ ई० में डा० विल्सन ने 
लड़कियों के लिये एक स्कूल बम्बई में खोला । इसके अतिरिक्त सूरत में भी कुछ 
स्कूल खोले गये । इस प्रकार बम्बई में मिशनरियों का शिक्षा-क्रा्य इतना व्यापक 
नहीं था जितना कि बंगाल में | 
मद्रास--चर्च मिशन सोसाइटी ने मद्रास में (८१५से १८३५ ई० तक 
“अहुत से स्कूल खोले । अकेले तिनेवली में १०७ सकल थे, जिनमें २८८२ विद्यार्थी 
पढ़ते थे । १८६१७ ई० में हग ने € सकल खोले, जिनमें २८३ विद्यार्थी पढ़ते थे । 
बेंसलियन मिशन ने भी १८१६ ई० में मद्रास में कुछ सकल खोले । इसके अतिरिक्त: 
कुम्भकोणुम, चित्त र, सेलम, कोयम्बटूर, विशाखपट्टणाम्‌, कड़पा तथा बिल्लारी इत्यादि 
अन्य स्थान मद्गास प्रात्त में और थे जहाँ मिशनरियों ने अपने स्कूल स्थापित किये । 
डफ ( १८३० ई०) तथा जॉन विल्सन ( १८२६ ई० ) ने भी मद्वास में अपने शिक्षा- 
केन्द्र स्थापित करके ईसाई धर्म का प्रचार किया । 
इनके श्रतिरिक्त अजमेर भी एक प्रमुख केन्द्र था जहाँ ईसाइयों ने 'लंकास्ट्रियन 
प्रशाली पर स्कूल खोले। सन्‌ १८२३ ई० में वहाँ चार स्कूल थे जिनमें १०० 
विद्यार्थी थे। चार वर्ष उपरान्त चारों स्कूल मिलाकर एक स्कूल बना दिया गया । 
इसी प्रकार चर्च मिशनरी सोसाइटी' ने बर्दवान, आगरा, मेरठ, बनारस, आजमगढ़ 
तथा जौनपुर में भी अपने प्रचार-केन्द्र स्थापित करके वहाँ स्कूलों की व्यवस्था की । 
बम्बई प्रान्त में नासिक भी एक केन्द्र था । 
इस प्रकार धर्म-प्रचार के लिये मिशनरियों ने शिक्षा को साधन बनाया। 
उन्होंने पाव्य-पुस्तकें छापीं, स्कूलों में घण्टे नियत कर दिये । इतवार छूट्टी का दिन 
था। इससे पूव॑ प्रत्येक स्कूल में देशी शिक्षा-पद्धति के अनुसार सम्पूर्ण विषयों तथा 
कक्षाओं के लिये एक ही शिक्षक रहता था । किन्तु इन्होंने आधुनिक ढंग पर एक से 
अ्रधिक शिक्षकों के रखने की व्यवस्था की । इस प्रकार इस काल में एक नये शिक्षा- 
संगठन को स्वरूप दिया गया, जिसका श्रेय अ्रधिकांश में मिशनरियों को है। 


के 5 
२-.गे-मिशनरी प्रयास (१८१३-३३) 
बंगाज्ल--बंगाल में सरकारी तथा मिद्ञनरी प्रयत्नों के साथ ही साथ जनता 
का व्यक्तिगत प्रयत्न भी शिक्षा-प्रसार में लगा हुआ था । ब्रह्मसमाज के प्रवत्तंक राजा 
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राममोहनराय, तथा डेविड हेयर, राधाकान्त देव भर सर एडबर्ड हाइड ईस्ट इत्यादि 
महानभावों के नाम इस क्षेत्र में विशेष रूप से उल्लेखनीय हैं। राजा राममोहनराय 
प्रथम “भा रतीय थे जिन्होंने पाइचात्य सभ्यता, ज्ञान तथा विज्ञ। नों की सराहना की । 
इन विज्ञानों के द्वारा वे भारत में भी सांस्कृतिक जागरण लाना चाहते थे। यद्यपि 
वे संस्कृत तथा बंगाली के भी ज्ञाता थे, किन्तु प्राच्य साहित्य तथा प्राच्य भाषाओं 
को वे देश के लिये वर्तमान परिस्थितियों में भ्रधिक हितकर नहीं समभते थे। राजा 
राममोहनराय उन प्रथम भारतीयों में से थे जो कि प्राच्य और पाश्चात्य ज्ञान व 
संस्कृतियों का समस्वय व सामंजस्य चाहते थे। यद्यपि उन्हें विध्वास था कि भारतीय 
संस्कृति की अ्रपनी मौलिक विशेषताएँ हैं, तथापि उन्होंने यह भी अनुभव कर लिया 
था कि इस समय भारतीय ज्ञान-विज्ञानों तथा संस्कृत भाषा के अ्रध्ययन से देश का ' 
कल्याण नहों हो सकेगा । उन्होंने प्राच्य संस्कृति की निन्‍दा नहीं की और न उसके 
उन्मूलन की ही इच्छा प्रकट की । उन्होंने तो प्राच्य व पाश्चात्य संस्कृति के सामंजस्य 
के लिये ही प्रयास किये; और साथ ही भारतवासियों में व्याप्त भ्ज्ञान, अन्ध-विश्वासों 
तथा प्रतिक्रियावादी परम्पराश्रों को तोड़ कर उन्हें पश्चिम के वेज्ञानिक व यथार्थवादी 
संसार के सम्पर्क में लाने के यत्न किये । 

डेविड हेयर एक धनी घड़ीसाज था । कलकत्ता के निकट वह एक प्राइमरी 
स्कूल भी चला रहा था। अपने अनुभव के आधार पर वह इस निष्कर्ष पर पहुँचा 
था कि अधिकतर भारतीय बालकों में अँग्रेजी पढ़ने की माँग है। सर एडवर्ड हाइड 
ईस्ट बंगाल के चीफ जस्टिस तथा राजा राममोहनराय के मित्र थे। १४ मां, 
१८०१६ ई० को इन लोगों ने एक सभा की जिसमें एक अँग्र जी स्कूल खोलने की 
योजना पर विचार किया, जिसका उदंश्य हिन्द्रश्ों के पुत्रों को योरुपीय तथा 
एशियाई भाषाग्रों तथा विज्ञानों की शिक्षा देना' था। इस योजना को कार्यान्वित 
करने के लिये तत्काल ही ५०,०००) रु० चन्दा कर लिया गया । इस प्रकार २० 
जनवरी, १८१७ ई० को महाविद्यालय ( हिल्दू कालेज ) की नींव पड़ी | सन्‌ १८२४ 
ई० में जाकर इसे सरकारी सहायता भी मिलने लगी । इसमें श्रग्रेजी, नीति-शास्त्र, 
व्याकरण, हिन्दुस्ताती, बंगला, गणित, इतिहास, भूगोल तथ। ज्योतिष पढ़ाये जाते थे । 
कुछ ही दिनों में हिन्दू कालेज ने आशातीत उन्नति कर ली। १८२६ ई० में इस 
कालेज में १६६ विद्यार्थी, १८२७ ई० में ३२७२ तथा १८२८ ई० में ४३७ विद्यार्थी 
शिक्षा पाते थे । यह बात ध्यान देने योग्य है कि इसमें संस्कृत तथा फारसी भाषा 
का बहिष्कार कर दिया गया। यह वास्तव में एक मूलभूत भूल थी, क्योंकि ऐसा 
करने से पाश्चात्य और प्राच्य सम्यताओं के सम्मिश्रण का सुअ्रवसर जाता रहा । 


ना. २०->«नवक्‍सभप»ा>नरममक्मा 
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हिन्दू कालेज के अतिरिक्त अन्य प्रयत्न भी किये गये । १८१७ ई० में 
कलकत्ता स्कूल-पुस्तक समाज' स्थापित किया गया जिसने बिता मूल्य था नाममात्र 
मूल्य पर पुस्तकें छापीं। १८५२१ ई० तक लगभग १ लाख २६ हजार पुस्तक प्रकाशित 
हो चुकी थीं । सरकार ने भी ७,०००) रु० का दान इस समाज को दिया । १८१६ ई० 
में कलकत्ता विद्यालय समाज की स्थापना हुई जिसका उद्देब्य बंगाल प्रान्त में 
अँग्रेजी तथा बँगला के स्कूल स्थापित करना था । सन्‌ १८२१ ई० तक इस समाज 
ने ११४ स्कूल खोले जिनमें ३८२९८ विद्यार्थी थे। १८२३ ई० में सरकार ने इन 
स्कूलों की सहायता के लिये ६०००) 5० वापिक की स्वीकृति दी । इस प्रकार ये दोनों 
समाज मिल कर १८३३ ई० तक सराहनीय कार्य करते रहे । 

बम्बई--बम्बई प्रान्त में इस काल में शिक्षा-विकास का श्रेय ग्रधिकांश में 
वैंयक्तिक प्रयत्नों को ही है। १८५१५ ई० में इंगलेड के चर्च के सदस्यों ने बम्बई 
राज्य के अन्तर्गत निर्धतों की शिक्षा की उन्नति के लिये एक समाज की स्थापना 
की जिसका प्रधान उद्देश्य योरुपीय सैनिकों के बच्चों को शिक्षित करना था। इस 
समाज ने बहुत से स्कूल सूरत, थात्रा तथा बम्बई में खोले। धर्म के उपदेशों का 
अवरणा वैकल्पिक होने के कारण बहुत से हिन्दू, पारसी तथा मुसलमान बालक भी इन 
स्कूलों में जाने लगे । आगे चलकर यह सुमाज “म्बई शिक्षा समाज' के नाम से 
कार्य करने लगा | सन्‌ १८५२० ई० तक इसने चार स्कूल भारतीय बालकों के लिए 
खोल दिय्रे जिनमें २५० विद्यार्थी थे | सन्‌ १८२० ई० में ऐलफिन्स्टन के प्रयत्नों से 
इस समाज के अन्तगंत एक समिति स्थापित हुई जिसका नाम भारतीय शिक्षालय 
तथा पाख्य-पुस्तक समिति! था। इस समिति के दो उद्देदय थे :---(१) भारतीय 
बालकों के लिये प्रचलित स्कूलों का सुधार तथा नये स्कूल खोलना, और (२) स्कूल में 
पढ़ने वाले भारतीय बालकों के लिए पाख्य-पुस्तक तैयार करना । बम्बई शिक्षा समाज 
इस प्रकार शिक्षा की उन्नति कर रहा था। सन्‌ १८२७ ई० में जाकर उसने बम्बई 
भारतीय शिक्षालय-पुस्तक तथा शिक्षालय समाज'+ की स्थापना की जो कि १८२७ ई० 
में बम्बई भारतीय शिक्षा समाज; के नाम से प्रसिद्ध हुई। इस समाज ने भारतीय 
बालकों की शिक्षा की पर्याप्त उन्नति की । श्रपनी स्थापना के उपरान्त ही इस समाज 
ने तत्कालीन शिक्षा-श्रवस्था की जांच पड़ताल कराई जिसके अनुसार इसने मालुम 
किया कि उचित पुस्तकों तथा शिक्षकों का अ्रभाव, गलत शिक्षण-विधि तथा धन 
का अ्रभाव इत्यादि प्रमुख कठिनाइयाँ थीं जो कि प्रान्त की शिक्षा-उन्नति में बाधक 
थीं। फलतः देशी भाषाओं में श्रच्छी पाख्य-पुस्तकों के छपने की व्यवस्था की गई। 
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१६२ ] [ भारतीय शिक्षा का इतिहास 


शिक्षकों की दीक्षा के लिये ६ शिक्षक मराठी, गुजराती, कन्नड़ तथा उदू में दीक्षित 
किये गये । कुछ भँग्रेजी स्कूलों के खोलने की भी समिति ने सिफारिश की । “बम्बई 
शिक्षा समाज' ने समिति की इन सिफारिशों को मान लिया तथा सरकार से स्कूल 
खोलने के लिये सहायता की माँग की । ऐलफिन्स्टन ने अपना एक विवरणा-पत्र भी 
प्रस्तुत किया जिसके फलस्वरूप समाज को ६००) रु० मासिक की सहायता सरकार 
से प्राप्त हुई । इस सहायता के उपरान्त इसने बड़ी उन्नति की। १८५२६ ई& में 
समाज ने २४ दीक्षित अध्यापकों को अपने वर्नाक्यूलर स्कूलों में से सरकारी प्राइमरी 
स्कूलों में भेजा । लगभग २ लाख रुपये व्यय करके “बम्बई शिक्षा समाज ने लगभग 
५० हजार पुस्तक भी छापीं । अन्त में समाज ने कुछ अंग्रेजी स्कूल भी खोले तथा 
बम्बई में चिकित्सा तथा इजीनियरी की कक्षाएँ भी प्रारम्भ कीं । 

मद्रास--इस प्रान्त में शिक्षा को गैर-मिशनरी प्रोत्साहन बहुत कम मिला।. 
मैसूर का राजा बंगलौर के अँग्रेजी स्कूल के लिये २५०) र० वाधषिक सहायता देता 
था। मद्रास शिक्षालय समाज को सरकार की ओर से ६,०००) रु० वाधिक संहा- 
यता मिलती थी। पच्चयप्पा ने, जो कि एक धनवान हिन्दू था, अपनी सृत्यु के 
उपरान्त ४ लाख रुपया दान के लिये छोड़ा था, किन्तु इस धन का उपयोग १८४२ 
ई० में जाकर ही हो सका और गरीब विद्याथियों के लिये अँग्रेजी, तामिल तथा 
तेलगु के स्कूल खुल सके । बाद में इस धन-राशि में से कुछ छात्रवृत्तियाँ भी प्रदान 
की गईं । । ४... 
संयुक्त प्रान्त--इसके अतिरिक्त संयुक्त प्रान्त और दिल्‍ली में भी व्यक्तिगत 
दानियों ने शिक्षा के हेतु को आगे बढ़ाया | सन्‌ १८१८ ई० में बनारस में श्री जय- 
नारायण घोषाल ने जयनारायर] स्कूल के लिये २० हजार रुपये दान दिये । यह 
अंग्रेजी स्कूल था जिसमें फारसी, बंगला तथा हिन्दुस्तानी भी पढ़ाई जाती थी। 
सरकार की ओर से भी इस स्कूल को ३ हजार रु० का वार्षिक शभ्रनुदान प्रास हुआ । 
सन्‌ १८२५ ई० में जयतारायण घोषाल के सुपुत्र ने २० हजार रुपये और दान 
देकर इस स्कूल को सहयोग दिया। सन्‌ १८२४ ई० में आगरा के संस्कृत कॉलेज 
को आगरा कॉलेज के नाम से संगठित किया गया । इसका श्रेय श्री गंगाधर शाद्री 
को है। उन्होंने अ्रपनी १॥ लाख की सम्पत्ति, जिसकी वाधिक आय २० हजार रुपया 
है, कॉलेज को दान देदी । आगरा कॉलेज उत्तरी भारत की सबसे पुरानी शिक्षा- 
संस्थाश्रों में से है तथा सर तेजबहादुर सप्र्‌ और मोतीलाल नेहरू जैसे उच्च कोटि 
के विद्वान व नेता उत्पन्न करने का श्रेय इसे उपलब्ध है । दिल्‍ली में प्रारम्भिक शिक्षा 
का प्रोत्साहन व्यक्तिगत रूप से किया गया । इनमें श्री डब्ल्यू फ्रेजर के प्रयत्न विशेष 
उल्लेखनीय हैं । सन्‌ १८२६ ई० में नवाब इस्लामउद्दौला ने दिल्‍ली कॉलेज के लिये 
१ लाख ७० हजार ० का दान देकर उच्च शिक्षा को प्रोत्साहन दिया । 


संघषे का प्रारम्भ ] 


पाश्चात्य शिक्षा-प्रणाल्री की प्रगति 

बंगाल, मद्रास तथा बम्बई प्रान्तों में शिक्षा ने १८२३ ई० के उपरान्त अच्छी 
प्रगति की । बंगाल में हिन्दू कालेज अंग्रेजी के लिए आन्दोलन कर रहा था। परि- 
णामतः देश में बहुत अग्रेजी स्कूल खुले । डा० डफ के द्वारा चलाया हुआ पाशचात्य 
शिक्षा व सभ्यता प्रचार-आान्दोलन भी अपना प्रभाव उत्पन्न कर रहा था। अंग्रेजी 
का राजनतिक व आथिक महत्व बढ़ता ही जा रहा था। फलतः उच्च व मध्य वर्गो 
द्वारा इसकी माँग बढ़ी । प्राचीन रूढ़ियाँ व परम्पराएँ टूटने लगीं और लोगों के 
विचारों में क्रांतिकारी परिवर्तन होने लगे । अंग्रेजी पढ़े हुए भारतीय अपनी प्राचीन 
सभ्यता से घृणा करने लगे और अपने ही देश में स्वयं को एक्र विचित्र जीव समभने 
लगे । उन्होंने हिन्दू-धर्म का पूर्णात: परित्याग कर दिया ।' ये लोग अधिकांद में हिन्दू 
कॉलेज के विद्यार्थी थे । उधर छापेखाने ने भी शिक्षा-क्षेत्र में क्रांति कर दी। प्राचीन 
अलमभ्य ग्रन्थ अब जन-साधारण के लिए सुलभ हो गये। एक विशाल स्तर फर 
पाइ्चात्य-साहित्य का सृजन हुआ जिसने दीघ॑काल से चली आने वाली जीवन की 
गुष्कता को नष्ट करके जीवन को एक नवीन समीरण के भकोरों से हरा भरा करके 
स्फुरित कर दिया । इसके अतिरिक्त एक दल सुधारकों तथा दूसरा रूढ़िवादियों का 
भी था । सुधारकों ने पाव्चात्य तथा प्राच्य-शिक्षा के मध्यम मार्ग को अपनाया । 

बंगाल की भाँति बम्बई तथा मद्रास में भी थचिक्षा ने १८२३ ई० के उपरांत 
प्रगति की । बम्बई में एलफिक्स्टन जैसे योग्य तथा सात्तविक परोपकारी शासकों के 
सरक्षण में देशी भाषा व ज्ञान और अंग्रेजी तथा पाइ्चात्य विज्ञानों, दोनों की ही 
आशाजनक उन्नति हुई । बम्बई निवासियों ने ऐलफिन्स्टन की स्मृति अमर करने के 
लिए दो लाख रुपया इक्ट्ठा करके उसके नाम से एक स्कूल की स्थापना की। कम्पनी 
के संचालकों ने भी दो लाख रुपया दान दिया और १८३४ ई० में ऐलफिन्स्टन 
इंस्टीट्यू *' की स्थापना की गई । मद्रास में भी अँग्रेजी का प्रचार दिन-अति-दिन 
बढ़ता जा रहा था। उधर लोक शिक्षा-समिति' भी अपनी शिक्षा-योजनाओों को 
कार्यान्वित कर रही थी । कम्पनी के संचालक भी भ्रब राजनंतिक उद्देश्यों से प्रभावित 
होकर शिक्षा का उद्देश्य 'राजकार्यो के लिये योग्य व्यक्ति उत्तन्न करना' बताने लगे। 
फलत: अंग्रेजी का प्रचार और भी अधिक बढ़ा । विलियम बेंटिक के गवनर जनरल 
नियुक्त हो जाने पर भारत की शिक्षा-वीति जो अब तक अ्रतिश्चित व अस्थिर थी, 
स्थिर होने लगी । अपने २६ जून, १८२६ ई० के पत्र में, जो उसने लोक शिक्षा 
समिति' के नाम लिखा था, स्पष्ट कर दिया कि उसका विचार अंग्रेजी को क्रमश: 
तथा अन्ततोगत्वा सम्पूर्णां देश में व्यावहारिक राजभाषा बनाने का है। ऐसा ही 
हुआ जिसका वर्णांत हम आगे के अध्याय में देखेंगे ! 
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१८१३ का आज्वा-पत्र 

- ““दीस वर्ष के उपरान्त कम्पनी ने १८३३ ई० में अपना आज्ञा-पत्र जारी 
किया । इसके अनुसार भारत में सभी देशों की मिशनरियों को अपने कार्य चलाने 
की पूर्ण स्वतंत्रता मिल गई । दूसरे, इस आज्ञा-पत्र ने यह सिद्धान्त भी घोषित कर 
दिया कि “कोई भी भारतवासी तथा सम्राट का कोई भी स्वाभाविक प्रजाजन 
अपने धर्म, जन्म-स्थान, वंश तथा वर्ण के आधार पर किसी भी स्थान तथा पद को 
प्राप्त करने से रोका न जाय ।” इससे अँग्रेजी शिक्षा का प्रचार सभी वर्गों में अबाध 
गति से बढ़ने लगा | इस पत्र के द्वारा बंगाल के गवनर का अधिकार अन्य प्रान्तों 
की सरकारों पर भी कर दिया गया, जिसके द्वारा उसे अपनी नीतियों को लागू 
करने का अधिकार भारत के ग्रन्य भागों पर भी मिल गया। शिक्षा-अनुदान'' 
१०,००० पौंड से बढ़ाकर १ लाख पौंड कर दिया गया जिससे शिक्षा के विकास 
की आशा बंध गई । अन्त में इस श्राज्ञा-पत्र के द्वारा गवर्नर-जनरल की काउन्सिल 
में एक चोथा सदस्य ( कानून सदस्य ) भी बढ़ा दिया गया। इस पद पर सर्वप्रथम 
डे मंकॉले की नियुक्ति हुई, जिसने भारतीय शिक्षा के इतिहास में एक अत्यन्त 
महत्वपूर्ण अध्याय जोड़ दिया । 


अध्याय ९ 
संघर्ष की समाप्ति ओर शिक्षा का ऑग्लीकरण 


( १८३४ से १८५३ ई० तक ) 


प्राच्य-पाश्चात्य शिक्षा-विवाद 


िनननिननलागा अनिल, नया पनकलक५» मन 
नननल व नन- नम न032 निभा कजननन- जल. 39» अननन्‍नका आन अनजान न 





प्राच्य-शास्त्रीय शिक्षा के समर्थक 
१६ वीं शताब्दी के प्रारम्भ से ही एक संघर्ष चला झा रहा था कि भारत 
में संस्कृत, अरबी तथा फारसी के माध्यम के द्वारा प्राच्य ज्ञान का प्रचार किया जाय 


अध्यक्ष क्रणा। 


ग्रथवा अंग्रेजी भाषा द्वारा पाश्च,त्य साहित्य व विज्ञानों का । लोक शिक्षा समिति 
में पहिले से ही प्राच्य शिक्षा के समर्थकों का बहुमत था । इनके नेता श्री एच० टी० 


५ के ४ 4.०2 


प्रिसेप थे जो कि बद्धाल प्रान्त में शिक्षा-विभाग के सचिव मिन्‍्टो तथा विल्सन 


उनके अन्य साथी थे । श्राच्य-मत के समर्थकों ने १८१३ ई० के आशा-पत्र की ४३ 












तथा प्रसार के लिये'+ पृथक रख दिया था, उसकी व्याख्या इस प्रकार की 
साहित्य जिसके विकास का उल्लेख किया गया है उसका श्रर्थ दो महान्‌ जातियों-- 
हिन्दू-मुसलमानों के साहित्य से है। ...... विज्ञानों के प्रचार व प्रसार के विषय में 
भी इन लोगों का मत था कि..े-संस्कत-औद-अरबी व फारसी में पढाये जाने चाहिये । 


) उनकी राय में भारतवासियों में पाश्चात्य_विज्ञानों के प्रति पर्यात घृणा थी । अत: णा थी। अत 


अपने देश की प्राचीन भाषाओं में ही वे स्वीकार किये जा सकते थे। इन उद्दृश्यों 
बम न धन नल टीन नननननीननन-+-+> नल 
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को ध्यान में रखते हुए प्राच्य शिक्षा के स्कूलों के द्वारा वे संस्कृत व फारसी के ज्ञान 
तथा संस्कृति को जीवित रखना चाहते. थे.। श्रतः उन्होंने इनके प्रोत्साहन के लिये 
छात्रवृत्तियाँ दीं/युंस्कृत, अरबी व फारसी के भ्रनेक ग्रन्थ छाप तथा अ्रेग्रेजी विज्ञानों 
ग्रौर साहित्य-ग्रत्थों के भ्रनुवाद प्राच्य भाषाओं में कराये । अ्रग्रेजी को वे शिक्षा का 
मदरसा तथा बनारस संस्कृत कॉलेज जैसी संस्थाओं को भी सुरक्षा चाहते थे। प्रिग्नय 
के मत में कलकत्ता मदरसा वारेन हैस्टिगज का स्मारक था और इसका तोड़ना 
विश्वासधात के समान था; तथा यही एक ऐसी संस्था थी जिसके द्वारा बद्धाल के 
मुसलमानों से सम्पर्क बना हुआ था । प्रिन्सेप ने यह भी तक दिया कि भारतीय - कभी- 
भी भंग्रेजी भाषा के विद्वान नहीं हो सकते (टृ्पि उसका यह कथन, असत्य--था- 
क्योंकि भारतीय दिन-प्रति-दिन इस बात का प्रमाण देते जा रहे थे कि वे अँग्रेजी के. 
प्रकाण्ड पण्डित हो सकते हैं। तो इस प्रकार के कुछ तकों के द्वारा इन लोगों ने 
भारत में शिक्षा का माध्यम संस्कृत, श्ररबी तथा फारसी रखने की सिफारिश की तथा_ 


डकार ए न पसंद ८९ 


प्राच्य संस्कृति की सुरक्षा के लिये प्रयत्न किये । 


पश्चात्य शिक्षा के समथेक 


”  (पाइच्रात्य शिक्षा, के समर्थकों का कहना था कि...प्राच्य शिक्षा-पद्धति ढीली 
: ब्ह्माः हर्निप्रद है के पुराने हूंढ,पर योरुप की. नई कोंपलों, 


को कलम लगाई,जाय । अतः उन्होंने अँग्रेजी भाषा के. माध्यम के द्वारा पाव्चात्य 
विज्ञानों और साहित्य का भारतवासियों में प्रसार करने का समर्थन किया | उनका 
हढ़ बिंश्वास था कि भारतीय योरुपीय ज्ञान को सम्पादित करना चाहते हैं तथा म्रग्रेजी 
के लिए भी उनमें बडी मांग है । अतः दे चाहते थे कि शिक्षा के लिए संकल्पित 


सम्पूर धन-राशि पाब्चात्य शिक्षा पर ही व्यय की जाय । 





इस श्रकार हम देखते हैं कि प्राच्य तथा पाश्चात्य दोनों मतों के समर्थक क्‍ 
बकि देशी भाषाओं को शिक्षा का माध्यम न बनाया जायू, 





इस बात पर एक मत्‌ थे. 


क्योंकि उनके मतानुसार वे बड़ी अविकसित-...त्था-गँवपरू थीं. तथा....उनमें उदार 


शिक्षा के लिये न. तो. पर्याक्ष-समहिस्यिक-भीर न वैज्ञानिक ज्ञान ही था | वे इस बात 
पर भी एक मृत थे कि केवल उच्च और मध्यवंग को ही शिक्षित्‌ किया जाय, क्योंकि 


जन-साधारुण को शिक्षित करने के £ के पास पर्यात घन बहीं...है, साथ 


ही उच्चवर्ग के शिक्षित होने से उनके सम्पर्क से जनता के निम्नवर्गों में भी शिक्षा 
छन-छन्कर पहुँच जायगी | 








प्रचच्य-पाश्चात्य शिक्षा-त्रिबाद ] [ १६७ 


करे कं 4१% 
मेकॉले का विवरण-पत्र तथा उसके परिणम 
इसी समय जब कि उपयुक्त विवाद जोरों पर था १० जून, १८३४ ई० को 

लॉर्ड मैकॉले गवर्नेर-जनरल की काउन्सिल का कानून-सदस्य बनकर आया । यह बड़ा 
विद्वान, सफल लेखक तथा धारावाहिक व्याख्यानदाता था। मेकॉले को लोकशिक्षा 
समिति का प्रधान भी नियुक्त कर दिया गया। उसकी नियुक्ति के समय से ही 
भारतीय शिक्षा इतिहास में एक नया अध्याय खुलता है। मंकॉले इंगलेंड में उस युग 
की उपज था जबकि अग्रेजों के साहस बढ़े हुए थे । वे संसार की सांस्कृतिक और 
राजनेतिक विजय करने निकल पड़े थे तथा अपनी भाषा और संस्कृति को संसार में 
सर्वोत्तम समभते थे । मेकॉले इन्हीं संस्कारों को लेकर भारत उतरा था । 


कानून-सदस्य की हैसियत से सरकार ने उससे यह कानूनी सलाह माँगी थी 
कि क्‍या १ लाख रुपये की धन-राशि प्राच्य शिक्षाओं के भ्रतिरिक्त और किस्ली-प्रकार 
भी खर्च की जा सकती है ? तथा १५१३ ई० के आज्ञा-पत्र की शिक्षा-सम्बन्धी धारा , 
की वास्तविक व्याख्या क्‍या है ? मेकॉले से निश्चय ही सम्पूर्ण देश के लिये कोई 
शिक्षा-नीति नहीं पूछी गई थी । उसने शिक्षा समिति की बंठकों में भी भाग नहीं 
लिया था । किन्तु २ फरवरी, १८३५ ई० को उसने कॉसिल के समक्ष अपना प्रसिद्ध 
विव रण-पत्र रक्खा । उसके तर्कों के प्रमुख अंशों को हम यहाँ उद्धृत करते हैं-- 


“लोक शिक्षा-समिति के कुछ सदस्यों का मत है कि उनकी शिक्षा-नीति अब 
तक १८१३ ई० के आ्राज्ञा-पत्र द्वारा निर्धारित हुईं है ।'*''* मेरी राय में संसद के कायून 
का वह ग्र्थ नहीं लगाया जा स कता जो कि लगाया गया है। उसमें विशेष भाषाओं 
तथा विज्ञानों का नाम नहीं है । शिक्षा-प्रन॒दान भी “साहित्य के पुनुरुद्धार तथा उन्नति 
गौर भारतीय विद्वानों के प्रोत्साहन तथा भारतीयों में विज्ञानों का प्रचार व प्रसार 
करने के लिये है। तक दिया जाता है कि साहित्य से संसद का अभिप्राय_संरक्षत 
तथा अरबी साहित्य' से ही हो सकता है तथा भारतीय विद्वान से उनका, अभिप्राय 


नी अननाविन्जतनन-+ 


यूटन के भौतिक शास्त्र तथा-मिल्टन के काव्य के ज्ञाताओ्रों से नहीं हो सकता | "***** 


इस प्रकार मैकॉले ने 'साहित्य के पुनुरुद्धार' तथा भारतीय विद्वान शब्दों की 
उससे भिन्न व्याख्या की जो कि प्राच्य:शिक्षा के समर्थक श्रब तक करते चले आा रहे थे । 
उसने यह भी धमकी दी कि यदि उसकी ये व्याख्याएँ स्वीकार नहीं की गईं तो वह 
१८१३ ई० के एक्ट की ४३ वीं धारा में ही संशोधन कराने का प्रस्ताव रखेगा 


संस्कृत, अरबी तथा फारसी के शिक्षालयों पर होने वाले व्यय को वह एक 
निरर्थक दुरुपयोग समझता था। उसके अनुसार कोई भी ऐसा तर्क नहीं दिया जा 


अिननन-+न्‍नरंमम० पक ताक अल० 
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सकता था जिसके अनुसार एक बार स्थापित हुए इन शिक्षालयों को सरकार न तोड़ 
सके, विशेषतः जबकि वे हानिप्रद हों। उसने कलकत्ता मदरसा की हिन्दू कॉलेज से 
तुलना करके दर्शाया कि कलकत्ता मदरसा इतना लाभप्रद नहीं है। “अरबी तथा 
संस्कृत पुस्तकों पर तीन वर्ष में ६० हजार रुपये व्यय हुए और १ हजार भी वसूल 
न हो सका | इसके विपरीत कलकत्ता पुस्तक समाज' सात-अ्राठ हजार पुस्तकें बेच 
कर २० प्रतिशत लाभ उठा सकता है।” उसने यह भी कहा कि इन अरबी श्र 
संस्कृत शिक्षालयों में पढ़ने वाले विद्यार्थी बिना श्राथिक सहायता दिये हुए नहीं पढ़ 
सकते, जब कि अंग्रेजी स्कूलों में विद्यार्थी उल्टी फीस देने को तैयार हैं । ऐसी ग्रवस्था 
में प्राच्य शिक्षालयों को बन्द कर देना चाहिए। उसने कहा, “मेरे मत में वाइसराय 
को इस रुण्ये को अरबी और संस्कृत शिक्षा पर व्यय होने से रोकने का उतना ही 
अधिकार है जितना मैसूर में चीते मारने वालों के पारितोषक को कम करने का । | 
... इसके उपरास्त मैकॉले शिक्षा के माध्यम के प्रश्न को लेता है । उसने वस्तुतः 
अँग्रेजी को ही शिक्षा-माध्यम के लिये सबसे उपयुक्त चुना। देशी भाषाश्रों के विषय में 
तो उसने कहा कि “भारत के निवासियों में प्रचलित भाषाश्रों में एक तो साहित्यिक 
श्र वैज्ञानिक ज्ञान-कोष का अभाव है, साथ ही वे इतनी अविकसित तथा गँवारू 
हैं कि जब तक उन्हें किसी बाह्य-भण्डार से सम्पन्न नहीं किया जायगा, उसमें कोई 
महत्त्वपूर्ण ग्रन्थ अनुवादित नहीं हो सकते.। अतः यहू सर्वमान्य प्रतीत होता है कि उच्च 
स्तर की शिक्षा द्वारा उस वर्ग का बौद्धिक सुधार, जिनके पास इसके लिये साधन हैं, 
किसी ऐसी भाषा में ही सम्भव है जो उनके बोलचाल कीं भाषा नहीं है ।''*****' 
समिति का एक भाग चाहता है कि यह भाषा अ्रग्रेजी हो तथा दूसरा संस्कृत और 
अरबी की वकालत करता है। मेरी समभ में प्रश्न यह है कि कौन-सी भाषा अधिक 
सीखने योग्य है? 


इस प्रकार देशी भाषाश्रों के माध्यम का प्रश्न समाप्त करके उसने अ्ग्रेजी 
और संस्कृत इत्यादि में ही विकल्प रकखा । मैकॉले अरबी तथा संस्कृत नहीं जानता 
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था, तथापि अज्ञान, दम्भ और साहसपूर्वक उसने कहा कि “एक अच्छे योरुपीय 
पुस्तकालय की केवल एक अलमारी भारत तथा अरब के सम्पूर्ण सोहित्य के बराबर 
होगी । सम्भवतः इससे बड़ा अज्ञानपूर्णा दम्भ नहीं हो सकता। इन भावनाओं के 
जोश में उसने अँग्रेजी माध्यम के लिए जोरदार अपील की : “भारत में अंग्रेजी 
शासकों की भाषा है तथा राजधानियों में उच्च वर्ग के भारतीय भी इसे बोलते हैं | 
साथ ही सम्भावना है कि पूर्वीय समुद्रों में यह व्यापार की भाषा भी बन जाय । 
आस्ट्रेलिया तथा अफ्रीका में उन्नतशील योरुपियनों की भी भाषा यही है, जिनका 
सम्बन्ध दिन-प्रति-दिन भारत से बढ़ रहा है। शझ्रत: चाहे हम भाषा के महत्त्व पर 


विचार करे अथवा देश की स्थिति पर, अंग्रेजी ही भारतीयों के लिये सबसे 
. हितकारी होगी || 


भारतीय विज्ञानों तथा सा ः हत्य का परिहास करते हुए मेकॉले आ्रागे चलकर का परिह्ास करते हुए मैक चलकर 
कहता है वि 


“अब हमारे सम्मुख प्रश्न केवल यह है कि जब हम इस भाषा (प्रँग्र॑जी) को 
पढ़ा सकते हैं तो क्या हम उन भाषाओं को पढ़ायेंगे जिनमें सर्वंसम्मति से किसी 
विषय पर भी ऐसी पुस्तकें नहीं हैं जिनकी तुलना हमारे ग्रन्थों से हो सके ? जब- हम 
योरुपीय विज्ञान पढ़ा सकते हैं तो क्या हम ऐसे विज्ञान पढ़ायेंगे जो खराब हैं; जब हम 
सच्चा इतिहास तथा दर्शन पढ़ा सकते हैं तो कया सरकारी रुपये से ऐसे चिकित्सा- 
सिद्धान्त पढ़ायेंगे जिन पर भँग्रेजों के पशु-चिकित्सकों तक को लजा आवेगी श्रथवा 
वह ज्योतिष जिस पर स्कूलों की श्रद्भरेज बालिकाएँ हँस पड़ेंगीं। इतिहास जिसमें 
२० फीट लम्बे राजाओं का वर्णान है जिनके राज्य २० हजार वर्ष तक चलते थे; और 
ऐसा भ्रूगोल पढ़ायेंगे जिसमें शीरे और मब्खुन के समुद्रों (क्षीर सागर) का वर्णन है १” 


अिलनकत, 
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मैकॉले तो संस्कृत और अरबी को कानून के लिये भी श्रध्ययन करने के पक्ष 
में नहीं था। उसने सुझाव रक्खा था कि हिन्दू और मुसलमान दोनों के लिये संहिता 
(कोड) बन जाने चाहिये जिनमें उनके धर्म-सिद्धान्त निहित हों । धर्म के विषय में 
मैकॉले कठोर धामिक-निरपेक्षता का पक्षपाती था और भारतीयों के धर्म में किसी 
प्रकार का भी हस्तक्षेप नहीं करना चाहता था । उसकी राय में यदि संस्कृत व श्ररबी 
के द्वारा शिक्षण दिया गया तो “हमें क्ूठा इतिहास, भूठी ज्योतिष तथा भूठा 
चिकित्सा-शासत्र इसलिये पढ़ाने पड़ेंगे क्योंकि उनका सम्मिश्रण एक भूठे धर्म से हो 
रहा है । हम धर्म के विषय में तटस्थ हैं, और मुझे विश्वास है कि सदा तटस्थ रहेंगे, 
और धम-परिवर्तत करने वाले ईसाइयों को कभी खुले रूप में प्रोत्साहन नहीं देंगे, 
और जब हमारा व्यवहार इस प्रकार का होगा तो क्या हम राज्य-कोष में से लोगों 
को रिश्वत देकर इस बात के सीखने में उनकी युवावस्था नष्ठ हो जाने देंगे कि गधे 
से छू जाने पर किस तरह शरीर पवित्र करना चाहिये श्रथवा बकरी के मारने पर 
पाप-प्रच्छालन के लिये कौन से वेद-श्लोकों का जाप करना चाहिये ?” 


इस प्रकार मेकॉले ने भारतीय शिक्षा के विषय में अपने उद्गार प्रकट किये। 
मैकॉले का विवरण-पत्र प्रिसेप के पास उसके मत के लिये भेजा गया । उसने मैकॉले 
के तकों को काटने का प्रयास किया और संस्कृत व श्ररबी के माध्यम तथा प्राच्य 
शिक्षा के विद्यालयों, विशेषतः कलकत्ता मदरसा के बने रहने के लिये तक॑ दिये । 
प्रिस्सेप के कुछ तर्क॑वास्तव में उच्चकोटि के थे, किन्तु जब १५ फरवरी १८३४ ई० 
को उसने भी अपना विवरण-पत्र प्रस्तुत किया, तो उसके तर्क बेंटिक को प्रभावित 
न कर सके । बेटिक वास्तव में एक प्रगतिशील सुधारक था | वह हढ़तापूर्वक भारत 
में कुछ सुधार करता चाहता था| उसकी राय में अग्रेजी भाषा द्वारा शिक्षण भी 
एक महत्त्वपूर्ण सुधार था, जिसके पक्ष में वह प्रारम्भ से ही था । | 


बंटिक की स्वीकृति 


७ मारे १८३५ ई० को बेंटिक ने एक प्रस्ताव पास करके आज्ञा दी कि-- 


(१) ब्रिटिश सरकार का महान्‌ उद्देश्य योरुपीय साहित्य तथा विज्ञानों का 
भारत में प्रचार करना है। श्रतः सारा रुपया केवल म्रँग्रेजी शिक्षा में 
ही व्यय किया जाय । 

) प्राच्य-शिक्षालयों को भंग न किया जाय । उनके आचार्यों तथा विद्या- 
थियों को पूवव॑ंवत्‌ वेतन तथा छात्रवृत्तियाँ दी जाय॑ँ। 

.३) भविष्य में प्राच्य-भाषाप्रों पर पुस्तकें न छापी जाये, क्योंकि इनमें 
पर्यास धन व्यय किया जा चुका है। 
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(४) इस उपाय से बचने वाली सम्पूर्ण धन-राशि को भ्रेंग्रेजी भाषा के माध्यम 
के द्वारा अंग्रेजी साहित्य तथा विज्ञान का भारतीयों में प्रचार करने में 
व्यय किया जाय । ह 


आह धओ 


इस प्रकार लॉर्ड बंटिक की इस घोषणा ने भारत में अँग्रेजी शिक्षा की नीति 
को स्थायी स्वरूप दे दिया । भारत सरकार की झोर से यह लगभग प्रथम शिक्षा- 
घोषणा थी जिसके अनुसार शिक्षा के उद्द श्य , साधन तथा माध्यम इत्यादि को स्थिर 
कर दिया गया । यद्यपि उसने अंग्रेजी को माध्यम बनाया, प्राच्य भाषाश्रों में पुस्तकें 
छपना भी बन्द करा दिया, किन्तु संस्कृत और अरबी के प्रचलित शिक्षालयों को भंग 
नहीं किया और न उनकी अ्राथिक वृत्तियों को ही समाप्त किया । वास्तव में बेंटिक 
- "पहले से ही अंग्रेजी का पक्षपातीथा। मेकॉले के तकों से उसे अधिकृत रूप 
से शीघ्र निर्णय करने की प्रेरणा मिल गई। इसके अतिरिक्त भारत में सती-प्रथा 
को बन्द कराने में उसका शिक्षित भारतीयों ने साथ दिया ही था। उसका विश्वास 
था कि अंग्रेजी शिक्षा के-अ्चार से देश में सामाजिक जागृति होगी और इस 
प्रकार बहुत सी सामाजिक कुरीतियों का अन्त हो जायगा। अतः झब भारतीय 
शिक्षित-समाज से समर्थन मिलने की आ्राशा से उसने अँग्रेजी के विषय में अपना 
निर्णय शीघ्र दे डाला । 
आलोचना 

मेकॉले के विवरण के झञ्राधार पर भारत में स्थायी रूप से एक शिक्षा-नीति 
निर्धारित हो गई । भ्रतः भारतीय शिक्षा के इतिहास में उस विवरणा-पत्र का बड़ा 
महत्त्व है। यहाँ उसकी संक्षिप्त आलोचना देना असंगत न होगा । 

वास्तव में मेकॉले के विषय में लोगों की भिन्न-भिन्न धारणाएँ हैं । कुछ लोगों 
का कथन है कि भारतीय शिक्षा का वह अग्रदूत था, तो कुछ उसे भारत की ग्रुलामी 
के लिये उत्तरदायी ठहराते हैं। किन्तु यह दोनों ही मत पक्षपातपूर्णा हैं। वह भारत 
में श्राधुनिक शिक्षा का अग्रदूत नहीं कहा जा सकता । उसके १८३४ ई० में आने से 
पूर्व ही यहाँ शिक्षा-जगत में पर्यात्त जागृति हो चुकी थी । ईसाई धर्म-प्रचारकों के 
कार्यों से यहाँ की शिक्षा पाइ्चात्य साँचे में ढलना प्रारम्भ हो गई थी। अतः 
अँग्रेजी शिक्षा की बड़ी माँग थी। लोक शिक्षा-समिति में अँग्रेजी-दल पहिले से 
ही विद्यमान था। हाँ, इतना अवश्य है कि मैकॉले के तो ने सरकार को एक नीति 
शीघ्र घोषित करने की स्थिति में लाकर रख दिया । 

साथ ही मैकॉले पर भारत के साथ कुछ भन्य बुराई करने का आरोप लगाना 
भी सत्य नहीं है। कुछ लोगों का कथन है कि उसने देशी भाषाओ्रों की अवहेलना” 
की । इस विषय में इतना कहा जा सकता है कि उसने देशी भाषाओ्रों को अ्विकसित, 


अपर्यात्त तथा गेंवारू श्रवश्य बताया, किन्तु उनके विकास के मार्ग में रोढ़े कभी नहीं 
अटकाये । लोक शिक्षा समिति ने जिसका मेकॉले सभापति था, अपनी रिपोहं में 
कहा है कि “देशी भाषाओ्रों के प्रोत्साहन तथा विकास में हमें श्रत्यन्त रुचि है। हम 
नहीं-समभते कि ७ मार्च की आज्ञा हमें ऐसा करने से रोकती है और हमने निरन्तर 
रूप से इसके निर्माण की ओर कदम उठाया है'*'*' देशी भाषाओ्रों के साहित्य का 
विकास हमारा प्रन्तिम उहबय है जिसकी ओ्रोर हमारे सम्पूर्णां प्रयास जुट जाने 
चाहिये ।॥ &ु 

ऐसी अवस्था में मेकॉले पर देशी भाषाओझ्रों के साथ विश्वासधात करने का 
दोष नहीं लगाया जा सकता | वास्तव में जो सबसे गम्भीर दोष मैकॉले पर लगाया 
जा सकता है वह है प्राच्य-संस्कृति तथा धर्मों का श्रपणमान । उसने भारतीय पर्म, ह 
जान, दर्शन तथां साहित्य का परिहास किया। वह स्वयं उनके विषय में अज्ञान में ' 
था । वह इड्धलेंड से अपनी एक विशिष्ट विचारधारा तथा भारतीय सभ्यता के विपय 
में अपने कुछ पूर्व-निश्चित विचार लेकर उतरा था। गअ्रतः बिना अध्ययन के उसने 
समस्त भारतीय तथा अरबी साहित्य को यूरोप के पुस्तकालय की एक अलमारी के 
बराबर बता दिया था ! सम्भवत: बेद, उपनिषदों और संस्कृत भाषा के अगाध 
साहित्य की, जिसकी विद्वानू विदेशियों ने भूरि-भूरि प्रशंसा की है, मैकॉले को हवा 
तक भी नहीं लगी थी । वह प्राच्य-संस्क्ृति जिसका सृजन भारत में उस समय अपनी 
प्राकाष्ठा पर पहुँच गया था जब कि सम्भवतः श्री मैकॉले के पूर्वज बनों में जंगली 
हिसक पशुओं की भाँति जीवन बिताते भ्रथवा भेड़ें चराते थे, उन्हें श्रन्धकार तथा 
अन्धविश्वासों से पूर्णा लगी । भारतीय दशशन, ज्योतिष तथा चिकित्सा-शास्त्र, जो कि 
अपनी उच्चता के लिये एक समय आधे भूमण्डल में विख्यात थे, उन्न पर मैकॉले को 
ऐसा लगा कि उनके विषय में सुनकर भ्रँग्रेजों की लड़कियाँ तक हँसेंगी । 

वास्तव में मंकॉले भूल गया था कि उस समय भी भारत में जहाँ अंग्रेजी 
शिक्षा की माँग थीं, प्राच्य भाषाप्रों के पढ़ने की भी झ्रावश्यकता थी । प्राच्य-पाश्चात्य 
सभ्यता के सम्मिश्रण का वह एक महान्‌ अवसर था जो कि एक विदेशी शासक के 
अहंकार व दम्भ तथा अपनी स्वयं की सभ्यता के विषय में अधिक आशावादी होने 
के कारण एक दीघंकाल के लिये नष्ट हो गया । वह तो भारत में एक ऐसी जाति 
उतन्न करना चाहता था जो कि “रंग-रूप में तो भारतीय हो कि न्तु वेश-भूषा, बात- 
चीत, चिन्तन तथा विचारों में अँग्रेज हो ।” वह भारत पर बलात्‌ पाश्चात्य सभ्यता 
भी थोपना चाहता था । सम्भवतः मैकॉले यह भी भूल गया था कि भारतीय संस्कृति 
की जड़ें लोगों की आत्मा में इतनी गहरी पहुँच चुकी हैं कि उन्हें उखाड़ कर फेंकना 
2 असल, 3३ कक पक लत कलिकिलह:+ की 


. _ वम्थएलए89, 0. 8. : 0॥ ह॥४ की च्रतवँ०॥ ० 8४ 7260976 ० 7४०46; 
79. 2२-२१, (838). 
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ग्रसम्भव हैं । मेंकॉले पर भारत में शिक्षित लोगों का एक ऐसा वर्ग उत्पन्न करने का 
पूर्ण उत्तरदायित्व है जो कि पाश्चात्य शिक्षा में पल कर अपने देश की जनता से 
बिल्कुल झलग हो गया, और जिसने अग्रेजों के साथ मिल कर भारतीय जनता-का 
सदा शोषण किया । उसका भारतवासियों को भ्रंग्रेज बनाने का स्वप्न भी अधूरा रह 
गया । सम्भवतः वह इतिहास के इस महान्‌ सत्य के विषय में पूर्रातः अनभिज्ञ था कि 
इसी प्रकार भारत में अनेक जातियाँ झ्राई और उनकी क्षीण धारा यहाँ की सभ्यता 
के महासागर में सदा के लिये विलीन होकर रह गई । उसके हो यहाँ तक थे 
कि भारत की धामिक एकता नष्ठ होकर खण्डित हो जाय । उसने १८३६ ई७ में एक 
पत्र में अपने पिता को लिखा था--- 

' हमारे अंग्रेजी स्कूल आश्चर्यजनक गति से बढ़ रहे हैं, यहाँ तक कि स्कूलों 
में सभी विद्यार्थियों को स्थान देना कठिन है ।****** हिन्दुओं पर इस शिक्षा का बड़ा 
प्रभाव पड़ता हैं । कोई भी हिन्दू ऐसा नहीं है जिसने अंग्रेजी पढ़कर अपने धर्म से 
सच्चा लगाव रखा हो। मेरा हृढ़ विश्वास है कि यदि हमारी शिक्षा की यह नीति 
सफल हो जाती है तो ३० वर्ष के भीतर बंगाल के भले घरानों में एक भी मूर्ति- 
पूजक शेष नहीं रह जायगा । यह सब कुछ बिना धर्म-प्रचार के किचित्‌ भी धामिक 
हस्तक्षेप के बिना केवल स्वाभाविक तौर से ज्ञान और विचारों के प्रचार से हो 
जायगा । में इसकी सम्भावना से प्रसन्न हूँ ॥| । 

इस प्रकार धारमिक तटस्थता का दम्भ करने वाला यह अ्रंग्रेजी अधिकारी 
अपने आन्तरिक जीवन में एक धर्म के विरुद्ध कलुषित व लजाजनक प्रचार कर 
रहा था । 


इतना सब होते हुए भी मेकॉले ने भारत का कुछ पंञ्ों में हित ही किया । 
उसने भारत में पाइ्चात्य विचारों तथा विज्ञानों के फलने में सहायता की । जिन 
कारणों से भारत में राजनेतिक जाग्रति, वैज्ञानिक चेतना तथा आथिक विचारधाराएँ 
प्रस्फुटित हुईं उनमें अँग्रेजी भाषा के प्रचार तथा मैकॉले को एक महत्त्वपूर्ण स्थान 
दिया जा सकता है । भारतवासियों ने अंग्रेजी पढ़ी और उससे प्रेरणा लेकर संघर्ष 
किया और उसमें सफलता मिली । किन्तु एक बात सम में नहीं आती कि जब 
बाइबिल जेसी दुरूह पुस्तक का अनुवाद भारत की प्राय: सभी भाषाओं में हो सकता 
था तो फिर क्‍या यह आवश्यक था कि सरकार के द्वारा उनके विकास-कार्य को सच्चे 
रूप से अपने हाथ में लेने पर भी उनमें भ्रच्छे साहित्य का सृजन नहीं हो पाता ! 
क्या ऐसी स्थित में भी उनका गँवारूपन' स्थिर रहता ? वास्तव में देशी भाषाओं 
के प्रइन को तो टाल ही दिया गया था । संघर्ष तो- केवल एक ओर संस्कृत, भ्ररबी 


और फारसी भाषाओं तथा दूसरी शभ्रोर अ्रग्रेजी भाषा में था। इसमें अंग्रेजी की विजय 
हुई और देशी भाषाओं के विकास के प्रशत को कम से कम उस समय तो टाल ही 
दिया गया । 


मैकॉले नहीं जानता था कि उसके विवरणा-पत्र का इतना महत्त्व बढ़ जायगा |. 
किन्तु इतना अवश्य है कि कुछ अश्ो मनीय परिहासों के भ्रतिरिक्त उसके कुछ संकत्प 
वास्तव में सचाईपूर्ण भी थे । 


(७६ ./ ३३ #५ का 

लॉड ऑकलड को शिक्षा-नीति 

लॉर्ड विलियम बटिक के उपरान्त लॉर्ड ऑकलेंड भारत का गर्वनर जनरल्र 
हुआ । बेटिक के चले जाने पर प्राच्य शिक्षा के समर्थकों ने पुनः कुछ आपत्ति उठाई, 
किन्तु ऑकलेंड ने अपनी बुद्धिमानी से उन्हें सन्‍्तुष्ठ कर दिया। उसी समय ऐडम, 
होगसन तथा विल्किन्सत इत्यादि शिक्षा-शार्त्रियों ने देशी भाषाओञ्रों के माध्यम का प्रदइन 
उठाया । वे लोग अंग्रेजी को पूर्णतः सारे देश में शिक्षा का माध्यम बनाने के पक्ष में 
तहीं थे क्योंकि इससे जनता तक शिक्षा पहुँचाना सम्भव नहीं था । 

इन सभी बातों को दृष्टि में रखते हुए श्रॉकलेंड ने २४ नवम्बर, १५३६ ई० 
को अपना विवरशा-पत्र जारी किया । प्राच्य और आऑग्ल विवाद को अ्रच्छी प्रकार 
जाँचने के उपरान्त वह इस निष्कर्ष पर पहुँचा कि यदि कुछ रुपया प्राच्यवादियों को 
व्यय करने के लिए अ्रधिक दे दिया जाय तो वे शांत हो जायँगे । श्रतः उसने संस्कृत 
और अरबी के शिक्षालयों की आथिक सहायता को पूर्ववत्‌ कर दिया और शभ्रादेश 
कर दिया कि यह रुपया पहिले संस्कृत श्रौर भ्ररबी के लिये व्यय किया जाय, बाद में, 
यदि बचे तो, अंग्रेजी के लिये । उसने छात्रवृत्तियाँ भी पूर्ववत्‌ रक्‍्खीं तथा आवश्यक 
प्राच्य पुस्तकों के भी छपने की झ्राज्ञा कर दी। इस योजना में ३१,०००) रु० 
वाधिक का खर्च था, जिसे देकर उसने एक ऋंगड़ा समाप्त कर दिया । 


ऑकलंड भी शिक्षा छनाई के सिद्धान्त का मानने वाला था। उसने इस 
सिद्धान्त को सरकारी नीति घोषित कर दिया | यह नीति १८७० ई० तक चलती 
रही । दूसरी माँग भ्रेग्रेजी के समर्थकों की थी । उसको भी प्रॉकलैंड ने पूरा किया । 
उसने एक लाख से भी अधिक रुपया अ्रेंग्रेजी शिक्षा के लिये स्वीकृत कर दिया और 
अंग्रेजी भाषा के द्वारा योरपीय साहित्य, दर्शन तथा विज्ञानों के प्रचार की व्यवस्था 
कर दी । उसने यह भी कहा कि सरकार के प्रयत्न केवल उच्च वर्ग के लोगों को 
सर्वोत्तम शिक्षा देने के ही होते चाहिये । इसी जोश में श्राकर उसने जन साध रण 
में शिक्षा-प्रसार के लिये ऐडम के सुफाव यह कह कर रह कर दिये कि भ्रभी इनके 
लिये उपयुक्त समय नहीं भ्राया है। इसका वर्णोंन हम आगे करेंगे। उससे भ्रँग्रेजी 
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कॉलेज खोलने की योजना बनाई और ढाका, पटना, बनारस इलाहाबाद, आगरा 
बरेली तथा दिल्ली में कुछ अंग्रेजी कॉलेज खोले । 

शिक्षा-माध्यम के विपय में ्लॉकलेंड का मत था कि अंग्रेजी ही शिक्षा का 
माध्यम रहे । बम्बई में उस समय कुछ कॉलेजों में उच्च शिक्षा भी देशी भापाओं 
में दी जा रही थी और उचित संरक्षण मिलने पर प्रत्येक प्रान्‍्त में उनका विकास 
- हो सकता था। इस प्रकार उच्च शिक्षा जनता तक पहुँच सकती थी किन्तु दुर्भाग्यवद्य 
यह प्रश्न टाल दिया गया । झ्लॉकलेड ने कह दिया कि इस समय तो समस्त बंगाल में 
अंग्रेजी तथा बम्बई में देशी भाषाओ्रों के परीक्षण चल रहे है, उनकी और अधिक 
परीक्षा होनी चाहिये | खेंद है कि वह भारत के लिए देशी भाषाओं का महत्त्व नहीं 
, समझ सका । वास्तव में जन-साधारणा में शिक्षा-प्रसार तथा देणी भाषाश्रों तथा 
विज्ञानों की उन्नति अंग्रेजों की राजकीय नीतियों से विरुद्ध थी, शभ्रत: आऑकलेंड नें 
भी उसी नीति को अक्षण्णा रखा । इसके अतिरिक्त बंगाल प्रान्त का प्रभाव दोष प्रान्तों 
पर हो जाने के कारण उन्हें भी शिक्षा का माध्यम अंग्रेजी अपनाने के लिए विवश्ञ 
होना पड़ा । जन-शिक्षा को इससे बड़ा आ्राधघात लगा । 


ऐडम-योजना तथा उसकी अस्वीक्ृति 

हम ऊपर कह चुके हैं कि ऐडम की नियुक्ति बंगाल में देशी शिक्षा की 
अवस्था की जाँच-पड़ताल करने के लिए हुई थी और इस सम्बन्ध में उससे तीन 
प्रतिवेदन प्रस्तुत किये थे । वह एक सच्चा व्यक्ति- था और शअन्‍्तरात्मा से -भारत में 
शिक्षा-प्रचार द्वारा देश का कल्याण चाहता था । कूटनीतिक हितों से उसकी शिक्षा- 
नीति मुक्त थी। अतः देश की शिक्षा के विषय में उसने कुछ बुद्धिमतापूर्ण सुझाव 
रकखे । 

पहिली बात तो यह थी कि वह जन-शिक्षा में विश्वास करता था, फलतः 
'शिक्षा छनाई के सिद्धान्त' का उसने घोर विरोध किया, जिसके अनुसार केवल उच्च 
वर्ग को ही शिक्षित करने की सरकारी योजना थी। उसने कहा कि “छोटे बच्चों 
को केवल वर्णामाला सीखने के लिये उच्च कॉलेजों में नहीं भेजा जा सकता। किसी 
भवन का ऊपरी भाग ऊंचा तथा हृढ़ बनाने के लिये उसकी नींव चौड़ी तथा गहरी 
होनी चाहिये ।« 

दूसरे, उसने भारत के प्रचलित देशी स्कूलों को अत्यन्त उपयोगी बताया । 
उसकी धारणा थी कि सरकार को उन्हीं स्कूलों को संरक्षण देना चाहिये। वही 
स्कूल देश की शिक्षा-सम्बन्धी आवश्यकताञ्रों की पूति दीर्घकाल से करते चले आ 
रहे थे । भ्रतः किसी भी राष्ट्रीय शिक्षा-योजना को सफल बनाने के लिये देशी स्कूलों 
की उन्नति करती चाहिये । ये स्कूल उस तींव के समान थे जिन पर हमें भवन निर्माण 


करना था। “अतएव शिक्षा-विकास की सभी योजनाएं जिन्हें सफल स्थायी बनान 
है, इन्हीं देशी स्कूलों पर भ्राधारित होनी चाहिये, जो कि दीघंका लसे चले आ रह 
हैं, लोगों के विचारों के अनुरूप हैं तथा उनमें सम्मान व श्रद्धा का संचार करते हैं || 
इसके लिये ऐडम ने सिफारिश की कि “प्रचलित देशी स्कूल नीचे से लेकर ऊपर तक 
हर प्रकार की शिक्षा के एकमात्र साधन हैं जिनके द्वारा जनता का चरित्र ऊँचा 
उठाया जा सकता है। यदि इन स्कूलों को इस उहंव्य की पूर्ति के लिये काम में 
लाया जायगा तो यही सबसे सादा, सुरक्षित, स्वप्रिय, मितव्ययी एवं सबसे अधिक 
प्रभावशाली योजना होगी जिसके द्वारा शिक्षा के विषय में भारतवासियों के मरितष्क 
को जाग्रत किया जा सकता है जिप्तकी कि उन्हें आवध्यकता है ।४ 


इन उद्देश्यों की पूर्ति के लिये ऐडम ने एक योजना भी प्रस्तुत की | योजना 
में सुाव दिया गया कि इसके अनुसार पहिले परीक्षण के लिये केवल कुछ जिले चुन 
लिये जाये जहाँ शिक्षा की पूर्ण पड़ताल की जाय | फिर शिक्षकों तथा बालकों के 
लिये देशी भाषाओं में पुस्तक तैयार कराई जायेँ श्रौर एक जिला शिक्षा-अधिकारी 
नियुक्त कर दिया जाय जो कि सम्पूर्ण प्रगति का निरीक्षण करें। इसके उपरात्त 
शिक्षकों के लिये नार्मल स्कूल स्थापित कर दिये जाये तथा उनमें अच्छी पुस्तकें 
वितरित की जाये और उन्हीं के श्राधार पर बच्चों को पढ़ाने का ग्रादेश दिया जाय । 
तत्पब्चात्‌ शिक्षकों की परीक्षा भी ली जाय और शभ्रन्त में शिक्षकों की आय स्थिर 
कर दी जाय जिससे कि वे ग्रामीण बच्चों को पढ़ाने के लिये गाँवों में बस जाये। 
इसके लिये सरकार कुछ भूमिदान इत्यादि दे । क्‍ 

इस योजना का मेकॉले ने घोर विरोध किया जो कि अपने हृदय में क्छ 
भेद तथा मस्तिष्क में एक भिन्न योजना छिपाये बैठा था। उसने इस पर ब ड़ी बुरी 
रिपोर्ट दी ; परिशाम्तां जब यह लॉर्ड श्रॉकलड के समक्ष रवखी गई तो उसने इसे 
रहू कर दिया । समिति ने इस योजना को भ्रव्यावहारिक समझा । ऐंडम को सरकार 
के इस रवेये से इतना खेद हुआ कि उसने तत्काल ही त्याग-पत्र दे दिया | इस प्रकार 
जन-शिक्षा के विकास का एक और अवसर जाता रहा । 
शिक्षा छनाई का सिद्धान्त* 


वास्तव में १९ वीं शताब्दी के प्रारम्भ में ही प्रैग्रेज शासकों ने अनुभव कर 
लिया था कि भारत में केवल्न उच्च वर्ग को ही अपनाया जाय और जन-समूह को 
अंवकार में रक्खा जाय । अ्रतः उन्होंने श्रपनी शिक्षा-नीति को भी इसी प्रकार रवखा। 
486॥8 8 2788097४, 0, 3 .. १ 4600४ 0००, 9], 337 38, 
+ 28984, 99. 349-९0, 
न पु 940१0४8 470607ए ० 540०४४४०४. 


प्राच्य-पाश्चात्य शिक्षा-विवाद ] ( १७७ 


१८२७ ई० में कम्पनी के संचालकों ने भी इसी प्रकार के आ्रादेग दिये और ?5८३४५ 
ई० में मेकॉले ने भी कहा कि “वर्तमान समय में हमें ऐसे वर्ग को उत्पन्च करना 
चाहिये, जो हमारे तथा जनता के बीच विचार-वाहक बने ; एक ऐसा वर्म जो कि 
रंग-रूप में भारतीय किन्तु रुचि, विचार, नेतिकता तथा वृद्धि में अ्रेग्रेज हो। इन्हीं 
लोगों का कार्य यह होगा कि वे देशी भाषपाश्रों को परिष्कृत तथा सम्पन्न करके जनता 
तक ज्ञान पहुँचाने के योग्य बनावेगे । ३१ जुनाई, १८३७ ई० को मैकॉले ने 
पुनः लिखा : 


“वतंमान समय में हम।रा उद्देश्य निम्न वर्ग के लोगों को प्रत्यक्ष रूप से_ 


० भा >> ७७७७० मा 2४४३६७७७७७७७एए। रा आर 
'जैसी हम आशा करते हैं, अपने देशवासियों में उस शिक्षा के जो कि हमने उन्हें दी 
वन त एटा नल रत तन अरमनननीकलन 
है, कछ अंशों को वितरित कर सके । यदि हम शिक्षित बंगालियों का एक ऐसा वर्ग 


बना सकते हैं तो स्वाभाविक रूप से बिना किसी उम्र परिवतंन के ही वे क्रमशः वर्तमान 
अ्रयोग्य शिक्षकों की जगहों पर झ्राकर उन्हें स्थानच्युत कर सकेंगे ।” + 





वास्तव में इस प्रसिद्ध सिद्धान्त का अभिप्राय था कि “जनन्समृह में शिक्षा . 
ऊपर से टपकाई जाय । बूंद-बूंद करके भारतीय जीवन के हिमालय से लाभदायक 
शिक्षा नीचे बहे जो कि समय पाकर एक चोड़ी तथा विशाल धारा में परिवर्तित हो 
जाय और जाकर शुष्क विशाल मैंदानों का सिंचन करे |, बंगाल लोद शिक्षा 
समिति' ने भी १८३६ ई० में कहा था कि “हमारे प्रयास सर्वप्रथम उच्च तथा मध्यम 
वर्ग की शिक्षा पर केन्द्रित रहने चाहिये; इन्हीं विद्वानों के द्वारा ग्रामीण गिक्षालयों में 
सुधार होगा और शिक्षा के लाभ उन सभी को मिल जावेंगे जो निर्धतता के कारण 
अभी वंचित हैं ।' 


इसके अतिरिक्त ईसाई मिशनरियों को भी यही झ्राशा थी कि यदि कुछ उच्च 
वर्ग के सवर्ण हिन्दुश्नों को ईसाई धर्म में दीक्षित कर दिया जावे तो वे जन-समूह तक 
पहुँच कर ईसा के सिद्धान्तों का उनमें प्रचार कर सकेंगे । यही कारण था कि उन्होंपे 
अँग्रेजी स्कूलों का जोरदार समर्थन किया, किस्तु भारतीय बालकों ने उन रक्कूलों में 
शिक्षा के लिये प्रवेश कराया था न कि धर्म के लिये। धर्म तो उनके ही देश में पर्यात्न 
था। ग्रतः उन्होंने धर्म परिवर्तत नहीं किया । न्यहाँ तक कि बहुधा बाइबिल को 


हिकलकला+ के रवकलअननानल ५» ५३० क+१4९००७०३७०७ ७० 
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कक्षाएँ सूती पड़ी रहती थीं। कुछ पिछड़ी जातियों के बालक जेंस हरिजन इत्यादि, 
कूछ भ्रनाथ तथा कुछ ईसाइयों के बालक अवश्य बेटे रह जाते थे । 


आलोचना- इस प्रकार शिक्षा छनाई के सिद्धान्त द्वारा जो यह कल्पना 
सरकारी क्षेत्रों में कर ली गई थी कि बुछध उच्च वर्ग के लोगों को पढ़ाने से वे रोग 
अपना ज्ञान निम्न वर्ग तथा जन-समृह को देकर शिक्षित कर देंगे, व्यर्थ जान पड़ी | 
वस्तुत: जो उच्च वर्ग के लोग शिक्षा प्राप्त करते थे, वे अपने स्वार्थों के लिए करते थे 
और उच्च पदों पर भ्रासीन होकर जनता से तो पहले से भी अधिक दूर हो जाते थे। 

दूसरे, इस सिद्धान्त को देश में लागू करके अग्नेजों ने हमारे देश में एक ऐसे 
दिक्षित वर्ग को जन्म दे दिया जो कि अ्रपने ही देश में अपने को अजनवी समभने 
लगा । अधिकांश में इन लोगों के हग-सहन का स्तर ऊंचा होता था। गरीबों से ये” 
तम्पक नहीं रखते थे । दैनिक कार्यों में प्रैग्र॑ जी भाषा का व्यवहार करते तथा अफसरी 
प्रभिमान में कहीं-कहीं पर जनता के नाथ अत्याचार भी करते थे। ब्रिटिश शासन 
के प्रारम्भ में ही शिक्षा का उुम्न॑वसर सिलने से इन लोगों में शिक्षा प्राप्त करने की 
परम्परा पड़ गई और परम्परागत यही लोग धनवान्‌ बनने तथा उच्च रारकारी पदों 
पर निधुक्त होने लगे । यहाँ तक कि यहें कहना भी अतिशयोक्तिपूर्ण ने होगा कि इनमें 
से अधिकांश भारत में विदेशी शासकों के स्तम्भ के रूप में रा ट्रीय आन्दोलनों का 
विरोध करते रहे । किन्तु इसके विपरीत यह भी सत्य है कि अन्ततोगत्वा यही शिक्षित 
मध्यम वर्ग था जिसने राष्ट्रीय श्रान्दोलन की बागडोर अपने हाथ में संभा ली और 
विदेशी शासन को नष्ठ करने में जन-समृूहों का नेतृत्व किया । किर तु मेकॉले की वह 
प्रभिलाषा अंशतः अवश्य पूरी हो गई कि वह रंग-रूप के भारतीय किन्तु झ्राचार- 
विचार में*अग्रेज उत्पन्न करने में सफल हुआ्ना । 

ऐड्स ने भी इस सिद्धान्त का विरोध करके देशी स्कूलों में जनता की शिक्षा 
की व्यवस्था करनि का प्रयास किया, किन्तु शासकों के समक्ष उसकी एक भी नहीं 
चली । क्रमशः इस सिद्धान्त की व्यथंता प्रमाणित होती गई झऔौ र अ्रन्त में यह विस्मृति 


के अंक में विलीन हो गया । लगभग पत्‌ १५७० ई० तक भारतीय शिक्षा के क्षेत्र में 
इस सिद्धान्त की छाया पड़ती रही । 


शिक्षायगति (१८३५-५ ३ ३०) 


बंगाल--सरकारी नीति के कारण भ्रब अ्रेग्रेजी का अचार बहुत बढ़ गया था| 
प्‌ १८३५ ई० में समिति के श्रन्तर्गत १४ स्कूल थे और वर्ष के श्रन्त तक ६ और 
खोल दिये गये; तया इतने ही स्कूल १८३६ ई० में भी खुलवाये गये । यहाँ तक कि 
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9 ६३० तक समिति के अन्तर्गत ४5 स्कूल हो गये जिनमें ५,१६६ विद्य 
थे। आकलंड न सार प्रान्त को € भ्षागों में विभक्त कर दिया तथा प्रच्ये 
'जिला स्कूल स्थापित कर दिये | १८४० ई० में बंगाल में ऐसे ४० स्कूल घे | इ 
हुगली कॉलेज बहुत प्रसिद्ध था जो कि हाजी महम्मद महसिन के दान के 
वनवाया गया था । इस प्रकार शिक्षा का विकास होता जा रहा था; यहाँ त 
स्थिति ऐसी भ्रा गई जब कि संस्कृत-अरवी के स्कूलों में छात्रवृत्ति देने पर 
बालक नहीं जाते थे, अ्रग्रेजी स्कूलों में फीस देने पर भी जगह नहीं मिलती थी । 

१८४१ ई० में लोक शिक्षा समिति' भंग कर दी गई जो कि लगभग ८० वर्ष 
से इस क्षेत्र में काय कर रही थी। झ्रतः १८४० ई० में इसके स्थान पर 'शि 
परिषद्‌व को स्थापना की गई। इसी प्रकार की परिषदे कगबई और मद्गास में 
भी बनी । 
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१८४४ ई० में लॉर्ड हाडिज्ञ ने एक घोपणा की जिसका प्रभाव दिक्षा पर ऐसा 
पड़ा कि वह आज तक यथावत्‌ बना हुश्ना हैं। उसने कहा कि “सरकारी, नौकरियों 
के लिये ऐसे लोगों को प्रथमता दी जायगी जिन्होंने इस प्रकार स्थापित अंग्रेजी स्कूलों 
में शिक्षा पाई हो ।। उसने दफ्तरों में छोटे-छोटे पदों के लिये भी इसी प्रकार के 
आदेश कर दिये । इस प्रकार के शआरादेशों का प्रभाव यह पढ़ा कि सारे भारतवर्ष में 
शिक्षा का उद्देश्य सरकारी पदों की प्राप्ति करना हो गया । उच्च पदों की संख्या इतती 

हीं थी जहाँ सभी शिक्षित भारतीयों की खपत हो सके । परिणशामतः बहुत से लोग 
दफ्तरों में कृक या बाबू बनने पर विवश हुए । इस प्रकार योग्य व्यक्तियों का उद्योग- 
धनन्‍्धों व कृषि के उद्यमों में ग्रभाव रहने लगा । यह ब्रुराई श्राज भी यथावत बती 
हुई है । 

इसी दोरान में मिशनरियों ते भी अपने प्रयत्त जारी रकखे | १८५३ ई० में 
सम्पूर्ण बंगाल में इनके २२ श्रग्रेजी स्कूल हो गये । कुछ व्यक्तिगत स्कूल भी खुले 
वेयोंकि शिक्षा की माँग बढ़ रही थी और सरकारी अंग्रेजी स्कूल उसके पिये पर्याप्त 
नहीं होते थे । किन्तु इन स्कूलों को कोई सहायता नहीं दी गई । 

सन्‌ १८४५ ई० में शिक्षा परिषद्‌ ने कलकत्ता में एक विश्वविद्यालय 
स्थापित करने का प्रस्ताव भी रक्खा, किन्तु ढाइरेक्टरों ने उसे असामयिका कह 
कर टाल दिया । 

प्राथमिक शिक्षा का पतन हो रहा था, तथापि लॉर्ड हाडिश्ज ने इस ओर 
ध्यान दिया और १८४४ ई० में १०१ स्कूल प्राथमिक शिक्षा के लिये खुनवाये | 
प्रत्येक स्कूल में लिखवा, पढ़ना, गशित, भूगोल, बँगला तथा भारत का इतिहास 
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पढ़ाने के लिये एक-एक शिक्षक नियुक्त कर दिया गया । शिक्षकों के लिये १८४७ ई० 
में एक नामंल-स्कूल भी खोल दिया गया। प्राथमिक स्कूलों में एक आना प्रति माह 
फीस भी लगा दी | किन्तु ये स्कूल अधिक दिनों तक न चले । १८५२ ई० में केवल 
२६ स्क्ल बच रहे । लॉर्ड डलहौजी ने भी प्राथमिक शिक्षा के लिये कुछ प्रयत्न किये । 
उसने ऐडम योजना में कुछ परिवतंन करके आगरा प्रान्त में परीक्षण के अनुरूप देशी 
स्‍्कलों को प्रोत्साहन देने की चेष्टा की | शिक्षा-पअनुदान भी दिये । किन्तु १८५४ ई०७ 
तक केवल ३३ सरकारी प्राथमिक स्कूल बत सके जिनमें १८४०० बच्चे पढ़ते थे । 


लहौजी शिक्षा में रुचि लेता था | उसने १८५४४ ई० में हिन्दू कालेज कलकत्ता 
में इंजीनियरी की कक्षा खोली। उसने ह्ली-शिक्षा के लिये भी प्रयास किया। 
१८२१ ई० में जब से श्रोमती विल्सत ने लड़कियों के लिये एक स्कूल खोला था तब 
से इस दिशा में कोई कार्य नहीं हुआ । १८४९ ई० में श्री ड्रिकवाटर बैथ्यून ने 
ज्ली-शिक्षा में रचि दिखाई और कलकत्ता में एक स्कूल खोला । 
उसी समय शासन-यंत्र में एक परिवर्तन हुआ । १८४८३ ई० में शिक्षा-संस्थाए' 
एक नए बने हुए प्रान्त ( उत्तर-पश्चिम प्रान्त ), जो कि वर्तमान उत्तर-प्रदेश है, को 
हस्तांतरित कर दी गई। इसी समय 'शिक्षा परिषद्‌! ने भी बहुत उन्नति की। 
१८४३ ई० में इसने पाव्य-पुस्तकों में सुधार किया तथा योग्य शिक्षक उत्पन्न किये । 
१८४४ ई० में स्कूल तथा कालेजों के लिये शिक्षा-निरीक्षक निधुक्त किये गये । १८५६ 
ई० में इसने प्राथमिक शिक्षा को भी अपने हाथ में लिया और १८४३ से १८५२ ई० 
तक इनको संख्या २८ से १५१; तथा विद्यारथियों की संख्या ४,६३२ से १३,१६७ 
कर दी। १८५४ ई० में इसके अच्तर्गत ४ अंग्रेजी कालेज, एक मेडिकल कालेज, 
३ प्राच्य कालेज तथा ४७ अ्ँग्रेजी स्कूल थे। १८५४ ई० में इन सब का व्यय 
५ लाख, ९४ हजार, ५०० रु० था। 


यहाँ शिक्षा के माध्यम के विषय में भी दो शब्द कहना वांछनीय है । बम्बई 
में तो यह प्रश्त बड़ा विवादास्पद हो गया था। ब ज्राल में भी यह प्रश्न उठा। श्री 
के० एम० बेनर्जी तथा डा० बैलेन्टाइन जैसे विद्वानों ने मातृभाषा के लिये सिफारिश 


को, किन्तु श्रेंग्रेज शासकों के सम्मुख किसी की भी न चली और इस प्रकार मातृभाषा 
का बाहुज्कार कर अंग्रेजी को ही शिक्षा का माध्यम रवखा गया । 


रे 
इ-अम्बई में भारतीय शिक्षा समाज" ने अ्रच्छा काम किया था । किस्तु 


१८४० ई० में इसे भंग करके 'शिक्षा बोर्ड' बना दिया गया । बम्बई भारतीय शिक्षा 
पमाज ने १८ वर्ष के अपने जीवन में ४ श्रंग्रेजी स्कूल तथा ११५ जिला प्राथमिक सकल 
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स्थापित किये थे, जितमें मातृभाषा के माध्यम के द्वारा लिखना पढ़ना, दर्शद, बीज- 
गणित, ज्यॉमित तथा त्रिकोगामिति का जझिक्षण दिया जाता था। वास्तव में यह 
पाख्यक्रम आधुनिक माध्यमिक स्कूलों के सवान था, छिल्तू वम्बई में इनका उद्देश्य 
मातृभाषा के द्वारा पाइचात्य ज्ञान का प्रत्तार करना था। ह 

इतके अतिरिक्त सरकार पूता संस्कृत कालेज, एलफिन्स्टन इंस्टीट्यूट तथा 
पुरन्दर ताहलुका में ६३ प्राइमरी सकल भी चला रही थी। ये पुरन्दर स्कूल इस 
ताल्लुका के सहायक कलक्टर श्री घॉर्टरीड ने देशी पाठ्यालाओों के झ्राधार पर 
स्थापित किये थे, जहाँ लिखना-पढ़ना और हिसाब की प्रारज्मिक छिक्षा दी जाती 
थी | इनके शिक्षक सरकारी कर्मचारी समझे जाते थे | रुपये के श्रभाव में समाज का 
कार्य मंद गति से अवश्य चला, किन्तु 2८४० ई० तक कुल मिलाकर यह ११४ प्राथमिक 
स्कूलों का भी संचालन करता रहा । यद्यपि इसने कुछ अंग्रेजी स्कुलों का भी संचालन 
किया, तथापि प्रधानतः यहाँ शिक्षा का माध्यम मातुभापा ही रहा, क्योंकि इसके 
अनुसार जनसमूह तक पाइचात्य ज्ञान को पहुँचाने के लिये मातृभाषा ही सर्वोत्तम 
माध्यम था | 

मन कीकप हि न्‍ 

शिक्षा-वोडं-- १८४० ई० में नये शिक्षा-बोर्ड ने कार्यभार सम्भाला और 
१८५७ ई० तक बड़ी योग्यतापूर्वक उसका सम्पादन किया । इस बोड्ड में सभापति 
के अतिरिक्त ६ सदस्य और होते थे जिनमें ३ 'बम्बई भारतीय शिक्षा समाज' के 
प्रतिनिधि तथा ३ सरकार द्वारा मनोनीत किये जाते थे । इस बोडे ने 'शिक्षा समाज 
की नीति को ही कायम रखा तथा समाज की सभी शिक्षा-संस्थाओ्रों को अपने अधिकार 
में कर लिया । १८४२ ई० में इसने प्रान्त को ३ भागों में विभक्त करके प्रत्येक को 
एक यूरोपियन शिक्षा-निरीक्षक तथा भारतीय उप-निरीक्षक के अधिकार में कर दिया । 
इसने कुछ तये नियम भी बनाये जो कि १ जून, १८४३ ई० से लागू कर दिये गये । 
बोर्ड ने १८४२ ई० में प्रान्त में स्कूलों की गएाना भी कराई तथा ऐडम-योजना का 
प्रयोग करना चाहा, किन्तु यह योजना कार्यान्वित न की जा सकी, क्योंकि पाव्चात्य 
ज्ञान पिपासा लोगों में दिन-प्रति-दिन बढ़ती जा रही थी। अतः बोड ने देशी स्कूलों 
की अवहेलना की और उन्हें बन्द करने का दुभाग्यपूर्ण निर्णय किया । 


शिक्षा का साध्यम-- शिक्षा के माध्यम की ओर से बम्बई प्रान्त ने एक 
साहसपूर्णा नीति को अपनाया । जबकि बद्धाल में प्राच्य और पाव्चात्य भाषाओं का 
संघर्ष चल रहा था, बम्बई ने स्थानीय भाषा को शिक्षा का माध्यम रखा। अँग्रेजी 
तथा संस्कृत को भी उचित स्थान दिया गया । वास्तव में बम्बई में मातृभाषा तो 
शिक्षा का माध्यम थी और उसमें उच्च ज्ञान भी दिया जाता था, किन्तु संस्कृत 
'क्रासिकल' भाषा के रूप में तथा अंग्रेजी श्राधुनिक भाषा के रूप में पढाई जाती थी । 
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पावचात्य ज्ञान को पाउ्यक्रम में उचित स्थान दिया गया था। इसके अ्रतिरिक्त बम्बई 
ने शिक्षा छनाई के सिद्धान्त' की श्रवहेलता करके जनसमूहों में शिक्षा का प्रसार किया। 

कित्तु १4४३ ई० में सर पैरी के शिक्षा-बोई का सभापति नियुक्त हो जाने की 
अशुभ घटना ने इस प्रान्त में भी शिक्षा-जगत में एक गन्दी राजनीति का सत्रपात 
कर दिया। सर पैरी उच्च वर्ग को शिक्षा देने का पक्का हिमायती था और मैकॉले 
तथा ऑकलेंड से प्रेरणा लेता था । उसने श्राँख मीच कर अँग्रेजी भाषा का पश्ष 
लिया । उसने कहा कि देशी भाषाओं में अँग्रेजी ग्रन्थों का अनुवाद व्यर्थ तथा खर्चीला 
होता है। जनता में अंग्रेजी की माँग है और हमारी सरकारी नीति भी अंग्रेजी का 
प्रचार करना है। ऐसी स्थिति में अ्रग्रेजी ही बम्बई में शिक्षा-माध्यमः होना चाहिये । 
इन प्रश्न को लेकर शिक्षा-बोर्ड में दो दल हो गये । पेरी ने दो यरोपियनों को साथ 
में लेकर अंग्रेजी दल बनाया । उधर बम्बई इंजीनियरिंग कालेज के प्रिसीपल कर्नल 
जविस ने ३ भारतीयों के साथ मातृ-भाषा दल का निर्माण किया । श्री जविस 
ने कहा कि : हे 

“साधारण शिक्षा का प्रसार उस भाषा के अतिरिक्त ग्रन्य किसी भाषा में 
नहीं किया जा सकता जिससे कि व्यक्ति का मस्तिष्क भली भाँति परिचित 


58 दल अ्रतः इसे में अपना महान्‌ कत्तव्य समझता हूँ कि मातृ-भाषा का प्रसार 
करू (77११८ यदि लोगों के साहित्य की रक्षा करनी है तो यह उनका स्वयं 


का साहित्य ही होना चाहिये । साहित्य का विषय अधिकांश में पाइचात्य भले ही हो 
किन्तु इसका देशी विपय से तादात्म्य हो जाना चाहिये, और उसका स्वरूप एशियाई 
होना चाहिये ।। ' 

यह संघ १८४८ ई० तक चलता रहा; श्रत्त में स्थानीय सरकार ने ५ अप्रैल 
१८४८ ई० को अपनी झ्राज्ञा जारी करदी जिसके अनुसार श्रत्त में जाकर यह निश्चय 
हुआ कि प्राथमिक तथा माध्यमिक शिक्षा के लिये मातुृ-भाषा, तथा उच्च-कालेज शिक्षा 
के लिए अंग्रेजी भाषा माध्यम रहेगी। केन्द्रीय सरकार के आदेशों के अनुसार अ्रँग्रेजी 
का इस प्रान्त में भी प्रभुत्व बढ़ने लगा । 

इस प्रकार परी के समय में बम्बई में देशी शिक्षा की अ्वहेलना हुईं और 
भ्रे्नेजी स्कूलां की संख्या दुगनी हो गई। बड़े-बड़े केन्द्रों में नये अ्रग्रेजी स्कूलों की 
स्थापना की गई तथा अहमदाबाद में लड़कियों के एक स्कूल को भी सहायता दी गई । 
१८४१ ६० में पूना संस्कृत कालेज तथा पूना भ्ँग्रेजी स्कूल को मिलाकर 'पूना कालेज' 
वना दिया गया जो कि आगे चलकर 'डकन कालेज' के नाम से प्रसिद्ध हुआ । इसमें 


जि जज जल" 


व मे. आबाए : उल्येश्लांताह (60% मिवचल्वहंता वा 7२९९०७ं&, ४०!. 7, 
70. 73-732. 


। 
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को ग्रान्ट-इन-एड' देने के लिए सरकारी भ्रादेश हुए तथा गाँवों में भी सरकार के स्कूलों 
को सहायता देकर उच्च थिक्षा के स्कूल खुलवाने का प्रयत्न किया | पैरी के भारत 
छोड़ने पर देशी शिक्षा की भी उन्नति हुई। १८५४ ई० में सरकार ने ग्रामौण 
स्कूलों के अध्यापकों का ग्रावा वेतन देना स्वीक्रार कर लिया और दोष व्यय 
गाँव वालों पर डाल दिया | इस प्रकार बम्बई में इस दौरान में संतोपजनक 
प्रगति रही । 


नॉर्मल विभाग भी जोड़ दिया गया । इसके अ्रतिरिक्त १८४५२ ई० में जिला स्कूलों 


सद्रास--१८३३ से १८५३ ई० तक मद्रास की छिक्षा-प्रगति की कहानी अत्यन्त 
दुखपूर्ण हैं। इस दौरान में सरक्वार की नीति बड़ी अस्थिर रही। व्यक्तिगत 
प्राथमिक स्कूलों की सहायता वन्द कर दी गई थी और देशी स्कलों को भी कोई 
प्रोत्साहत नहीं दिया गया। सुनरो के द्वारा स्थापित जिला तथा तहसीली स्कलों को 
१८३६ ई० में बन्द कर दिया गया और उनके स्थान पर मद्रास में अंग्रेजी कालेज 
तथा कुछ अन्य महत्वपूर्णो स्थानों पर अँग्रेजी सकल खोल दिये गये । १८४१ ई० में 
मद्रास में एक हाईस्कल भी स्थापित कर दिया गया । बंगाल की शिक्षा के लिए ल्खि 
हुए मेकॉले के विवरणा-पत्र का प्रभाव यहाँ भी हों गया था। फलतः इस प्रात में 
भी मातृ भाषा स्कलों का भाग्य-सितारा डूव गया । केन्द्रीय सरकार की ओर से मद्रास 
सरकार को आदेश मिले कि देशी शिक्षा से हटाकर सम्पूर्ण शिक्षा-ग्रनुदान उच्च 
आँग्रेजी शिक्षा पर व्यय किया जाय। फलत; अंग्रेजी के माध्यम के द्वारा उच्च 
पाइचाच्य जिक्षा की उन्नति होने लगी । 


मद्रास में एक विश्वविद्यालय खोलने का भी प्रस्ताव हुश्ना, किन्तु उसके लिये 
समय अ्रभी उपयुक्त नहीं समझा गया, केवल १८४१ ई० में हाईस्कल विभाग तथा 
१८५२ ई० में कालेज विभाग खोल दिया गया। विव्वविद्यालय बोर्ड की अपेक्षा 
एक शिक्षा-परिषद्‌ की स्थापना कर दी गईं जो कि १८४७ ई० में जाकर दिक्षा- 
बोर्ड में बदल दी गई । शिक्षा-बोर्ड को १ लाख रुपये की धन-राशि दे दी गई, जिसमें 
से दो अँगप्रेजी स्क्ूल---एक १८४३ ई० में कडलूर तथा दूसरा १८५५ ई० में राजमहेन्द्री 
में स्थावित किये गये । प्राथमिक जिक्षा के लिए भी २० हजार रुपये सुरक्षित कर 
दिये गये । ह 

व्यक्तिगत प्रयासों में ईताई मिद्ञनरियों तथा पदच्चयप्पा का नाम विशेष उल्लेख- 
तीय है। मिशनरियों ते प्रारम्मिक शिक्षा को इस काल में बड़ा प्रोत्साहन दिया। 
उनके प्रयत्नों का उल्लेख करते हुए १८४५४ ई० के शअाज्ञा-पत्र में कहा गया है कि 
मद्रास में जहाँ सरकार के प्रयत्न सन्‍्तोषजनक नहीं रहे वहाँ ईसाई धर्म-प्रचारकों ने 
तामिल शिक्षा का बहुत प्रचार किया । 


१८४ ] | भारतीय शिक्षा का इतिहास 


उत्तर-पश्चिम आगरा प्रान्द-- १६४२ ई० में भारत सरकार ने उत्तर- 
पश्चिम प्रदेश आगरा व अवध की सभी शिक्षा-संस्थाग्रों का प्रबन्ध बंगाल सरकार 
से हटाकर प्रांतीय सरकार के अधिकार में कर दिया। उस समय तक यहाँ प्रँग्रेजी 
शिक्षा के कुछ स्कूल स्थापित हो चुके थे जिनमें प्रागरा, दिल्‍ली तथा बनारस के 
कालेज प्रमुख थे। प्रारम्भ से ही इस प्रान्त ने एक भिन्न नीति को अ्रपनाया जिसके 
श्रगुसार 'शिक्षा छुताई के सिद्धान्त' को ठुकरा कर मातृ-भाषा में शिक्षा देने का 
निश्चय हुआ । 


सन्‌ १८४३ ई० में श्री जेम्स टॉमतन, जो कि भारत में आधुनिक प्राथमिक 
शिक्षा के प्रवत्तंक माने जाते हैं, यहाँ के गवर्नर नियुक्त हुए। १८०४४ ई० में उन्होंने . 
जिलाधीशों के नाम आदेश जारी करके शिक्षा की पड़ताल कराई झौर उसके साथ * 
ही ऐडम-योजना के श्राधार पर जन-समूह की प्राथमिक शिक्षा के लिये एक नवीन 
योजना बनाई। उन्होंने ज्ञात किया कि प्रान्त में प्रँग्रेजी तथा मिशनरी स्कूलों को 
छोड़ कर हर प्रकार के केवल ७,६६६ स्कूल थे जिनमें प्रान्त के २० लाख लड़कों में 
से केवल ७०,८२६ लड़के पढ़ते थे, भ्र्थात्‌ प्रान्त में ३७ प्रतिशत साक्षरता थी । 


नवम्बर, १८४६ ई० में श्री टॉमसन ने भारत सरकार के समक्ष एक विस्तृत 
योजना रखी जिसका उद्देश्य वर्नाक्यूलर शिक्षा का पुनर्सगठन था। इस योजना के 
अचुसार २०० घरों वाले प्रत्येक गाँव में एक स्कूल स्थापित करने और प्रध्यापकों के 
वेतन के लिए जागीरें लगा देने का प्रस्ताव किया । संचालकों ने इस प्रस्ताव को 
अस्वीकार कर दिया, ग्रतः श्री टॉमसन को अ्रप्रैजच १८४८ ई० में दूसरी योजना 
प्स्तुत करनी पड़ी जो कि स्वीकृत कर ली गई | इसके अनुसार देशी स्कूलों का 
सुधार किया गया और आदर्श तहसीली स्कूल जोलने की योजना बनी | इस स्कूल 
के लिए १०) रु० से २०) रु० प्रति माह का एक प्रधान अध्यापक रकखा गया । 
पाठ्यक्रम में हिन्दी-उदू , लिखना, पढ़ना तथा हिसाब के साथ-साथ इतिहास, भूगोल 
तथा ज्यॉमित रक्‍खे गये। इन स्कूलों के लिये १८५० ई० में ५४० हजार हपया 
वापिक देना स्वीकृत हुआ । १८५३ ई० में इनमें विद्याथियों की संख्या ५ हजार थी | 
ये मिडिल स्कूलों के समान थे। सर्वप्रथम यह योजना ८ जिलों : बरेली, शाहजहाँपुर, , 
आगरा, मथुरा, मेतपुरी, श्रलीगढ़, फर खाबाद तथा इटावा में चलाई गई | इन जिलों 
के विजिटर जनरल श्री स्ट्रग्न्ट रीड थे, जो मेनपुरी के जिलाधीश थे । इन्होंने श्राठ 
जिलों में पड़ताल कराई जिनमें ५० कस्बे, १४,५७२ गाँव, ३,१२७ स्कूल थे 
जिनमें २७,५५३ विद्यार्थी थे । इन स्कूलों में से बीस स्कूलों में प्रेग्रेजी भी पढ़ाई 
जाती थी । 
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बढ चक्र 


इन स्कूलों के निरीक्षण की भी व्यवस्था की गई। जिसके अनुसार आठ जिलों 
के लिये एक विजटर जनरल जिमे १,०००) रुू० मासिक वेतन मिलता था, प्रत्येक 
जिले के लिये एक जिला विजिटर तथा उसके नीचे परगना विजिटर रक्‍्खे गये । 
परगना विजिटर को २०-४०) रु० मासिक मिलते थे। इनका काम देशी स्कूलों 
का निरीक्षण करना तथा लोगों को 'सलाह, सहायता तथा प्रोत्साहन! देना था । 


रथ, 


हल्कावन्दी स्कूल्न--तहसीली स्कूलों की स्थापना के अतिरिक्त देणी-शिक्षा 
के विकास के लिये एक साधन और सोचा गया जो 6हल्काबन्दी स्कूल' के नाम से 
विख्यात है। १८५१ ई० में मथुरा के कलक्टर श्री अलेबर्जेडर ने एक योजना बनाई। 
उन्होंने एक परगने को लिया और उसकी मालगुजारी तथा जनसंख्या को लेकर 
शिक्षा-योग्य बच्चों की संख्या तथा उन पर होने वाले व्यय के आँकड़े निकाल लिग्रे 
झ्ौर क्योंकि धन के अभाव में प्रत्येक गाँव में स्कूल खोलना असम्भव था, अ्रतः कुछ 
गाँवों का एक-एक हलका या क्षेत्र बता लिया गया और उसके केन्द्र में एक स्कूल 
स्थापित कर दिया, जिससे प्रत्येक गाँव से यह स्कूल २ या २॥ मील से अधिक दूर 
न पड़े । ये स्कूल प्रारम्भिक शिक्षा के लिये थे इन स्कूलों के खर्च के लिये जवींदारों 
से उनकी मालग्रुजारी का १ प्रतिशत लिया गया। ज्ीघ्र ही यह योजना सात अन्य 
पड़ौसी जिलों में फेल गई और १५५४ ई० तक स्कूलों की संख्या ७४८ हो गई 
जिनमें १७,००० बालक पढ़ते थे। कुछ सयय बाद यह योजना बंगाल में भी चालू 
की गई । 
उच्च शिक्षा के दृष्टिकोश से भी इस प्रान्त ने प्रगति की । १८५४ ई० तक 
ग्रागरा, दिल्‍ली तथा बनारस के सरकारी कालेजों के विद्यार्थियों की संख्या ६३७६ हो 
गई । १८५२ ई० में सेन्ट-जॉस कालेज, आगरा की नींव पड़ी और उसी वर्ष आगरा 
में एक नार्मल स्कूल भी खुला । १८५३ ई० में जयवारायण घोषाल स्कूल बनारस- 
कालेज बना दिया गया। इस प्रकार १८५४४ ई० तक आगरा प्रान्न में ४ हजार 
कुल सकल हो गये जिनमें ५३,००० विद्यार्थी शिक्षा पाते थे। १८५४ ई० के आाज्ञा- 
पत्र ने भी इस योजना को अन्य प्रान्तों में लागू करने तथा योग्य विद्याथियों को छात्र- 
वृत्ति देने की सिफारिश की | 
पंजाब--पंजाब प्रान्त नया ही बना हुआ था । इसकी स्थापना १८४६ ई० में 
हुई थी। अतः यहाँ शिक्षा की अभी कोई प्रगति नहीं हुई थी । यहाँ पहिले से ह 
हिन्दी, उर्दू, भौर गुरुमुखी के कुछ देशी स्कूल स्थित थे। उद्द का प्रचार इस प्रान्त 
में बहुत था और अधिकांश हिन्दू बालक भी उद पढ़ते थे। सन्‌ १८४६९ ई० में अमृत- 
सर में सरकार ने एक अँग्रेजी स्कूल खोला जिसमें हिन्दी, उद््‌, अँग्रेजी, फारसी, अरबी 
गौर संस्कृत पढ़ाई जाती थी । लाहौर में भी शिक्षा ने प्रगति की | लड़कियों में भी 


१५६ |] [ भारतीय शिक्षा का इतिहाप्त 


यहाँ शिक्षा का प्रचार था । बाद में आगरा प्रान्त की भाँति ४ नार्मल स्कूल, ६० 
तहमीली स्कून, लाहौर में एक कालेज खोलने तथा १ विजिटर जनरल नियुक्त करने, 
एवं १२ जिला तथा ५० परगता विजिटरों की निश्रक्ति की प्रार्यता की गई जो जून 
१८५४ ई० में स्वीकृत हो गई । 
उपसंहार 

इस प्रकार इस युग की समासि के साथ ही साथ लगभग श्रद्ध -शताब्दी से 
चला आते वाला शिक्षा-माध्यम का संघर्ष समान्त हो गया श्रौर भारतीय शिक्षा पूर्ण॑तः 
अँग्रेजी रंग में रेग गई । यद्यपि शिक्षा-प्रगति सन्‍्तोषजनक नहीं रही, तथापि कुछ 
निश्चित सिद्धान्तों का प्रस्थापन अवश्य हो गया। उदाहरणत: सरकार को जनता 


को शिक्षित बनाने का उत्तरदायित्व स्वीकार करना पड़ा, शिक्षा निरीक्षण की व्यवस्था 


कम 


हुई तथा सरकार को अपनी शिक्षा-तीति खुले रूप से घोषित करनी पड़ी । इसके अ्रति- 
रिक्त शिक्षा छताई के सिद्धान्त का प्रचार; देशी शिक्षा, प्राच्य तया मातु-भाषाश्रों की 
अवहेलना; पादचात्य ज्ञान तथा अर ग्रेजी का प्रचार; शिक्षा में राज्य' द्वारा धाभिक 
तटस्थता की नीति तथा व्यक्तिगत प्रयासों का प्रोत्साहुत इत्यादि कुछ इस युग की 
ग्रत्य विशेषताएँ हैं । इन्हीं विशेषताओं को लेकर प्रत्येक प्रान्‍्त ने अपने-अपने प्रयत्न 
जारी रखे और अपने-अपने प्रयोग किये। इस युग की समाप्ति तक सरकार को 
विदित हो गया कि देश की शिक्षा के प्रश्न को टाला नहीं जा सकता और उसमें 
कित्ती निश्चित योजना की आवश्यकता है। शिक्षा के माध्यम तथा प्राच्य-पारचात्य 
विवाद इत्यादि के संघर्ष प्रायः समाप्त हो चुके थे। श्रत: अरब सरकार इस बात के 
लिये सन्नद्ध हो गई कि भारत में शिक्षा की कोई सुविस्तृत योजना बनाई जाय । 
परिगामस्वरूप १८५४ ई० में वुड का शिक्षा-घोषणा-पत्र देश के सम्मुख आया । 


अध्याय १० 


बुड का शिक्षा वोषणा-पत्र्‌ € १८६४ ई० 
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मूमिका 
कम्पनी का आज्ञा-पत्र प्रति २० वर्ष उपरान्त बदलता था (_ इस प्रकार 
१७६९९, १८१३, १८३३ ई० में बदल चुका था और प्रत्येक अवसर पर कुछ न कछ 
परिवर्तन तथा विकास कम्पनी की शिक्षा नीति में हो जा कट जब १८५३ ई० 
में भी आज्ञा-पत्र को बदलने का अभ्रवश्तर श्राया तो भारतीय शिक्षा में कछ स्थायी नीति 
ग्रहण करने की झ्रावश्यकता स्पष्ट प्रकट हो रही थी, अतएवं एक संसदोय समिति 
स्थापित की गई जिसने भारतीय-शिक्षा की प्रगति की जाँच की [ ड्स समिति ने 
ट्रेवेलियन, परी, माशमेत, डफ, विल्सन, केमरत तथा सर फ्र डरिक हेलीडे इत्यादि 
महानुभावों की साक्षी तथा भारतीय शिक्षा के विपय में उनके वक्तव्य लिये । ये सभी 
सज्जन भारतीय शिक्षा से गहरा सम्बन्ध रखते थे, जैसा, कि हम पिछले पृष्ठों में 
वर्गान कर चुके हैं) इन लोगों ने अधिकारियों को यह बात स्पष्टतः बता दी कि 
भारत की शिक्षा आवशध्यकताञ्रों को टाला नहीं जा सकता और न भारतीय जनता 
को शिक्षित करने में कोई राजनेतिक हानि ही है। इन सभी प्रयत्तो के फलस्वरूप 
१5५४ ई० में 'वड का शिक्षा घोषणा-पत्र' प्रकाशित हुआ । चाट्स वबुड वबाड आँव 
कन्टोल' का प्रधान था। अतः यह आ्राज्ञा-पत्र उसी के तास से विख्यात हो गया] यह 
कहा जाता है कि यह आाज्ञा-पत्र जॉन स्टुअट मिल के हाथों से लेखबद्ध हुआ था ) कुछ 
भी हो (हिंड का. का शिक्षा घोषणा-पत्र भारतीय शिक्षा के इतिहास में एक विश्येष महत्व 
रखता है । इसके उपरान्त भारतीय शिक्षा में एक नये युग का ब्रारम्भ होता है । यहाँ 


हम' संक्षेप में इसकी प्रमुख बातों को देंगे । 
' आज्ञा-पत्र की सिफारशें 


सर्वप्रथम इस ग्राज्ञा-पत्र में कम्पती की शिक्षा-नीति के उद्दृश्यों पर प्रकाश 
डाला गया है । इसके ग्रनुसार ग्रन्य उत्तरदायित्वों की अपेक्षा कम्पनी के ऊपर भ्वारतीय 


[ भारतीय शिक्षा का इतिहास 


करतंत्य है।। इसके उपरान्त आज्ञा-पत्र में प्राच्य-पारचात्य विवाद का भी उल्लेख है। 
बहू संस्कृत व अरबी की शिक्षा को निन्‍दा नहीं करता, अश्रपितु उनके थोड़े से ज्ञान 

को ग्च्छा समभता है। किन्तु अ्रन्त में लाडे मैकॉले की भाँति पाइचात्य ज्ञान-विज्ञान 
को ही भारतीयों के लिये उपयुक्त समभकर कहता है कि “हम यह जोरदार शब्दों 
में घोषणा करते हैं कि जिस शिक्षा का हम भारत में प्रसार करना चाहते हैं; उसका 
उद्देव्य योग्पीय उच्च कला,_ विज्ञान, दर्शन तथा साहित्य अर्थात्‌ संक्षेप में योसुपीय 
ज्ञान हैं | 


शिक्षा .के, माध्यम के विषय में प्रथमतः वह यह व्यक्त करता है कि किस 
प्रकार अच्छी पुस्तकों के अ्रभाव में देशी भाषाओं को माध्यम नहीं बताया जा सदा 
ओर विवश होकर भ्रग्रेजी माध्यम रखना पड़ रहा है, किन्तु केवल भ्रँग्रेजी को ही 
माध्यम रखना हानिकारक है, श्रतः इसके समानानन्‍्तर देशी भाषाओं को भी माध्यम 
के रूप में प्रयोग किया जाना चाहिए | “इसलिये हम अँग्रेजी तथा देशी दोनों हो 
प्रकार की भाषाओं की शोर शिक्षा के माध्यम के लिये देखते हैं जिससे वे भी साथ- 
साथ योरुपीय ज्ञान को फंलाने में सहायक हों। अ्रतः यह हमारी इच्छा है कि 
भारतीय शिक्षालयों में वे दोनों ही फले-फूलें' "ता । 


इस प्रकार कछ प्रश्नों का सिहावलोकन करने के उपरान्त आाज्ञा-पत्र ने अपनी 
सिफारशें की हैं जिनका हम यहाँ संक्षेप में उल्लेख करते हैं 

२-- शिक्षा विभाग--इस श्ाज्ञा-पत्र के श्रनसार प्रत्येक प्रान्त में शिक्षा- 
विभाग स्थापित करते की सिफारिश की गई | यह भी कहा गया कि प्रत्येक प्रान्त में 


अिलिजनली जनमनतनारथ" 
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इस विभाग का सर्वोच्च अधिकारी जन-शिक्षा-संचालक। नियुक्त कर दिया जाय तथा 
उसकी सहायता के लिये अच्य छोट निरीक्षक नियुक्त कर दिये जायें-१ 
२-विश्वविद्यालय-- दूसरी सिफारिश उसे भारत में कलकत्ता, वम्वई 


ओर यदि झआावद्यक हो तो मद्रास में विब्वविद्यालय खोलने यह सोचा गया 
कि भारत में भव विश्वविद्यालयों की स्थायना का वह समय आा गया है जबकि 
नियमित तथा उदार शिक्षा को प्रोत्याहित किया जाय |: छिक्षा परिप्रद ने लन्दन 


विद्व विद्यालय को आदश मानने का प्रस्ताव किय आर हम उससे सह मन हैं । 3 हैं । 3॥ 
ग्रतः भारत में तीतों विश्वविद्यालयों को लन्दतन विच्वविद्यालय के आदर्श पर जो कि 
केवल परीक्षा-संस्था थी, स्थापित करते के लिए कहा गया| यह भी कहा गया कि 
ब्लू विद्यालय के लिये ' चांसलर, वाइस चांसलर तथा फेलो होंगे जिनको मिलाक 
सोतेट बनेगा । सीमेठ नियम वनायेगा जो सरकार स्वीकृत करेगी। विद्वविद्यालय 
के आय-व्यय का प्रबन्ध भी सीनेट ही करेगा । वही विज्ञानों और कलाओों के विभिन्न 
भागों में परीक्षकों को निधुक्त करके परीक्षाशत्रों का श्रायोजन करेगा । त्रिध्वविद्यालय का 
काम अपने से सम्बन्धित कालेजों के विद्याथियों को परीक्षाओ्रो के वाद डिग्रियाँ प्रदान 
करना होगा | '** डिग्नी परीक्षाओं में धरामिक विषय न होगे ॥ जिन विययों 
के पढ़ाने का प्रबन्ध काजेजों में होगा उनके लिये विश्वविद्यालय प्रोफेवरों को निश्वुक्ति 
रंगे; जेसे कानून इत्यादि |" **' सिविल इंजीनियरिंग के प्रोफेसर भी विश्वविद्यालयों 
में नियत किये जा सकते है और सिविल इंजीनिर्यारिेंग की उपाधियाँ भी योजना में 
सम्मिलित की ज सकती हैं नेजण सप्ठट य्श्री जि घर ८ और विथ 
३--जन-समूह को हे का विस्तार-अ्राज्ञा-पत्र में यह बात स्वीकार 
की गई कि अब तक जन-साधारणं की शिक्षा की पूर्शतः अवहेलना की गई थी और 
सरकार का ध्यान अधिकांश में उच्च वर्ग के लोगों के लिये उच्च शिक्षा का प्रबन्ध 
करने में ही लगा रहा था जिसमें राज-कोप का वह अधिकांश भाग चला जाता था ह 
जो कि शिक्षा के लिये नियत किया जाता था( अतः उन्होंने कहा कि “अब हमारा 
ध्यान सम्भवतः उस अधिक महत्वपूर्ण प्रघत की ओर जाना चाहिये, जिसकी अभी 
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तक, हमें स्वीकार करना पड़ता है, भ्रवहलना की गई है; अर्थात्‌ जीवन के सभी अज्ों 
के लिये व्यावहारिक शिक्षा उन जन-साधारगा का किस प्रकार दी जाय जो कि स्वयं 
बिना सहायता के कुछ भी लाभदायक शिक्षा पाने में पूर्णतः: अ्रशक्त हैं। हमारी इच्छा 
है कि सरकार की अधिक सक्रिय योजनाएं भविष्य में इस और लगा दी जाये जिसकी 
प्रात्ति के लिए हम अविक व्यय स्त्रीकार करने के लिए तैयार हैं]! इस उद्देश्य की 
पति के लिये ग्रधिक हुईं स्कूल, मिडिल स्कूल तथा प्राथमिक स्कलों की सिफारिश 

आज्ञा पत्र ते की । इस. भिन्न-भिन्न स्तर के शिक्षालयों की शिक्षा को एक दूसरे से 
सम्बन्धित करने के लिए छात्रवृत्तियों का भी उल्लेख किग्रा गया । इस प्रकार देशी 
प्रारम्भिक स्कूलों को शिक्षा का आधार मान लिया गयो और सम्पूर्ता शिक्षा-भवत की 
इनके ऊपर हीं निर्मित करने का प्रस्ताव किया गया। 'शिक्षा छनने के सिद्धाल के 

सिद्धान्ततः बुरी तरह ठुकरा दिया गया । है 


(४) सहायता अनुद्दान--इस श्र ज्ञा-पत्र के द्वारा भारतीय शिक्षात्यों 
को शिक्षा-अनुदो्न [ ग्रास्ट इननाड ) देने का प्रस्ताव किया गया [ “भारतीयों 
की शिक्षा के लिये यथट्ट साधन जुटाने से सरकार को अ्समर्थता तथा उन प्रयासों 
से मिल सकते वाली सहायता पर, जिसको सरकार ने अ्रभी तक प्रोत्साहित नही 
किया है, विचार करने से यह निष्कर्ष निकलता है कि इस दिशा में भारतीय जनता 
की शिक्षा-आवश्यकताओं को पूरा करने के लिये सरकारी प्रयासों के से थ-साथ 
शिक्षित श्रौर धवी वर्गों की उदारता तथा प्रयासों को मिला देना चाहिये। भ्रस्त 
हमेत भारतवंधघ-म सहायता-अनुदान-प्रथा अपनाने का निश्चय किया अनुदान 
सहायता-ब्राप्त स्कूलों में घामिक तटस्थता पर आधारित होगा |) उन_सभी संस्थाओं 
का सहायता श्रदावन को जायगी जो ग्रच्छी लौकिक-विश्षा (धरमरहित ) देते हु 
जा यथ्थष्ट स्थानीय प्रबन्ध में चलते हों और जिनके प्रवन्धक स्कूलों के सरकारी 
निरीक्षण तया सहायता अनुदान-सम्बन्धी नियमों को स्वीकार कर लें।'*'** हमारा 
मत है कि सहायता केवल उन्हीं सहला का प्रदान की जाय जो विद्याथियों से कम से 


कम बुद्ध शुल्क अवश्य लेते हों कै.» रु ल्‍् 
न्‍ ३. 
/ ” इसके अतिरिक्त भिन्न-भिन्न उह्दयों जैसे शिक्षकों के वेतन की तरक्की के लिये 


कह का भा... 2 


पुस्तकालय के लिये, भवन-निर्माण के लिये छात्रवृत्ति तथा विज्ञान-कक्षा इत्यादि के त्निये 
अलग अलग अनुदान देने का वचन भी दिया गया। इन अनदानों लेजों से लेकर 
। दैशी प्राथमिक स्कूलों तक देने को व्यवस्था की गई ! ५ हे | 
(यहाँ यह वात विशेषत उल्लेखनीय है कि इस सहायता-अनुदान-प्रथा 
आश्ा-पत्र में बड़ा जोर दिया गया है। सम्भवत इसका अशभिप्राय भारत में 
मिगनरियों की सहायता करना था। क्योंकि उस समय व्यक्तिगत रूप“से शिक्षाल/क्षेत् 


व॒ुड का शिक्षा घापणा-पत्र 


कमी 


[7 + 
| 
टी 

च्च्् 


तब 


में प्रधानत: मि्नन ही थे और घायद उन्हे प्रारम्मिक चि७क्षा के लिये प्रोत्साहित करने 
की यह सरकारी नीति थी (इसके अतिरिक्त आजा-पत्र में कहा गया है कि सिरीक्षक् 
को सहायता-प्राप्त स्कूलों में “उन धासिक सिद्धास्तों की ओर आँख उठाकर भी नहीं 
देखना चाहिए जो कि किसी स्कूल में पड़ाये जा रहे हों। झासे चलकर उन्होंने यह 
भी स्पष्ठ किया हैं कि “थे सकल सभी भारतीयों के लिये हैं. अतः किसी विशेष धर्म 
का उनमें पढ़ाय। जाना अवांछनीय हरा थ ही उन्होंने यह भी कहा है कि यह ठीक 
है कि बहुत से ईसाई-शिक्षालयों में बाइविल रखी रहती है और लोगों को उसे 
पढ़ने की सुविधा है, साथ ही यदि कक्षा से बाहर कोई विद्यार्थी शिक्षक से ईसाई 
धर्म के सम्बन्ध में अपनी घामिक बकुाओंका समाधान करना चाहे तो हमें कोई 
आपत्ति नहीं, क्योंकि हम नहीं चाहते क्रि काई यह कहे कि सरकार धर्म प्रचार 
करके अपनी स्थिति का अनुचित लाभ उठा रही हैं है अस्तु, सहायता-अनुदान की 
योजना इस आज्ञा-पत्र के द्वारा बहत व्यापक बना दी गई । - 


् 


4हलन्‍भ मप्र 5दी 


प्रकट की कि जितना शीघ्र हो सके प्रत्येक प्रेसीडन्सी में शिक्षकों के प्रशिक्षण के लिये 
स्कूल स्थापित कर दिये जाये । इसके लिए -उन्‍्होंते इड्जलेध्ड की स्थिति पर प्रकाद 
डालते हुए उसी प्रकार की प्रशिक्षण संस्थाग्रों की स्थापता की सिफारिश की 
जेसी कि इज्भलेण्ड में स्थापित की गई थीं .। इन संम्थाञ्रों का जो अभाव इड्डलेग्ड 
में था उससे भी अधिक्र यह अभाव भारत में अनुभव किया गया, क्योंकि 
यहाँ शिक्षण-कार्य के लिये उचित प्रकार से प्रशिक्षित शिक्षक मिलता 
अधिक. कठिन हो रहा हैं| अतः जितनी शीघ्र हो सके हर भारत की 
प्रत्येक प्रेसीडेन्सी में शिक्षकों के लिये  प्रशिक्षण-विद्यालय तथा कक्षाएँ स्थापित करना 


(४) शिक्षक का प्रशिक्षण- इस पत्र के द्वारा सचालकों ने अपनी इच्छा 





चाहते हैं । उन्होंने शिक्षकों को दीक्षाकाल में छात्रवृत्ति देने पर भी जोर दिया।। 
साथ ही कानून, चिकित्सा और ह्जीनियरी में भी ओद्योगिक प्रशिक्षण की सिफा- 
रिश की।. - - (पर हमर पा अल 
हो ५ ५-० 3, अल है 280 2» :॥३० 


(६) स्त्री-शिक्षा- अन्त में आज्नञा-पत्र में र्री-शिक्ञा पर भी जोर दिया 
गया । “हमने पहले ही कह दिया है कि जिन संस्थाञ्रों को सहायता मिलेगी उनमें 
लड़कियों के स्कूल भी हैं और इस दिशा में जो प्रयत्न किये जा रहे हैं उनके प्रति 


हम अपनी हादिक सहानुभूति प्रकट किये बिना नहीं कर सकते हैं। गवर्भर जनरल 
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की धोषण से, जो बद्धाल के गवर्नर के लिये की गई है, हम पूर्णतया सहमत हैं कि 
भारतीय स्त्री-शिक्षा को सरकार की स्पष्ट तथा मंत्रीपूर्ण सहायता मिलनी चाहिये ।” 
« इस प्रकार उच्च शिक्षा के लिये अंग्रेजी तथा माध्यमिक और प्रारम्भिक शिक्षा 
के लिये मातृभाषा का माध्यम, विश्वविद्यालयों की स्थापना, शिक्षा सहायता-अनुदान 
प्रथा, शिक्षकों का प्रशिक्षण, घामिक तटस्थता, झद्योगिक शिक्षा तथा स््री-शिक्षा को 
त्माहन, शिक्षित व्यक्तियों के लिये नौकरी तथा जन-समह में शिक्षा-प्रसार इत्यादि 
कुछ अत्यन्त महत्वपूर्ण सिफारशें हैं जो कि इस महान पत्र में की गई है । प्रब हम 
संक्षेप में इसके ग्रगा-दोपषों का विवेचन करेंगे । 


आलोचना 

(क) गुण- इस ऐतिहासिक-पत्र ने भारतीय शिक्षा के इतिहास में एक 
नवीन किन्तु शानदार 0 पी शेतरपात किया । जेम्स ने तो इसे “भारत म म्रँग्रेजी 
का मरना कार्टा तक कह डाला है। वास्तव में इसके द्वारा कुछ बातें मूलतः: स्वीकार 
कर ली गई, जैसे शिक्षा देना सरकार का उत्त रदायित्व इस पत्र ने एक ग्रत्यन्त 
विशद व विस्तृत शिक्षा-योजना देश के समक्ष रक्‍खी जो कि प्राय: शिक्षा के 
प्रत्येक श्रड् से सम्बन्धित है । प्रारम्भिक, माध्यमिक तथा उच्च शिक्षा, री-शिक्षा, 
ग्रोद्योगिक शिक्षा तथा अ्राध्यापकों की दीक्षा इत्यादि ऐसी योजनाएँ थीं जिनका सर्वाश ५ 
में सम्पादन ग्राज तक भी नहीं हो.सका-है । 

” पहला काम जो इस प्राज्ञा-पत्र ने किया वह था भारत में उच्च शिक्षा के 
लिये विश्वविद्यालयों की स्थापना की सिफारिश करता, । हाई स्कूल के उपरान्त उच्च 
शिक्षा की अत्यन्त आवश्यकता प्रतीत हो रही थी । श्रतः इनकी स्थापना उचित समय 
पर ही हुई । यद्यपि उस समय इनकी संख्या अपर्यात्त थी, तथापि इनसे एक बडी 
आवश्यकता की पूर्ति हुई । 

प्रत्येक प्रान्त में शिक्षा-विभाग स्थापित करके प्रथम बार* शिक्षा को राज्य 
के अन्तर्गत एक सुबद्भदित तया सुव्यवस्थित्‌ स्वहूप दिया गया ॥ शिक्षा-संचालक 
तथा निरीक्षक और उपु-तिरीक्षकों की तिथुक्ति करके सरकार के .ऊपर शिक्षा की देख. 
रेख का भार्‌ भी डाल दिया गया | इससे शिक्षा की श्रेष्ठता बडी और साथ ही विकास 
भी हुआ । 
देशी स्कूलों, मिडिल तथा हाई स्कूलों को प्रोत्साहन देकर लोक-शिक्षा क 
सिद्धान्त को स्वीकार कर लिया. गय्या शिक्षा छताई के सिद्धान्त' की निन्‍दा की गई । 
बैजी राज्य के अच्तर्गत शिक्षा-क्षेत्र में उस समय यह एक क्राग्तिकारी कदम था। 
इसके बाद जुवता की साधारण. अिख्वा द त गति से बढ़ी यद्यपि आज भी वह आशा 
तथा आ्रावश्यकता से कमर है। साथ ही शिक्षकों की दीक्षा तथा विद्यार्थियों शरौर 


वुद्द का शिक्षा घोषणा-पत्र ] दे 


| । 
ल्‍ 


दिक्षक दोनों को ही छात्रव॒ क्तियाँ देकर प्रोत्साहित करते से बड़ा लाभ हुआ । अच्छे 
व योग्य अध्यापकों के ग्रभाव में घिक्षा का मापदंद भीचा रहता था और शिक्षक 
अध्यापन की ओर आकपित नहीं होते किन्‍त अब उन्हें कछ प्रेरणा मिली जिससे 


अत्यन्त लाभ हुआ । निर्धन विद्याथियों की छात्रर्वी व्यवस्था करके प्राथमिक 
शिक्षा से लेकर विश्वविद्यालय तक की शिक्षा में एक श्ृद्धला स्थापित कर दी गई । 


सहायता-अनुदान-प्रथा ने तो चिक्षा-प्रयार को बड़ा प्रात्माहव दिया | 
बैयक्तिक प्रयास, जो कि शिक्षा-क्षेत्र में अपर्यातत था, इस प्रथा के कारण क्षेत्र में 
उतर आ्राया और शिक्षा-प्रबन्ध प्रधिकाँश में जनता के हाथों में पहुँचने लगा; यद्यपि 
वैयूक्तिक प्रबत्धकों ने इसका दुर्ययोग किया जो हम आगे चल कर देखेंगे | । 
(ख) दोष--इन सब ग्रुणों के होते हुए भी इस श्राज्ञा-पत्र में कुछ भारी दोप 
भी हैं। एक दोष यह है कि इसने देश में शिक्षा का उद्देश्य पुस्तक पढ़ता तथा 
परीक्षा में पास होकर सरकारी वौकरी ढूढ़ता' कर दिया। शिक्षा एक प्रकार से 
पूर्णातः नौकरजाही के अधिकार में आ गई । उसमें उन्म्रक्त विकास की प्रेरणा का: 
प्रभाव हो गया । जिस प्रकार सरकार का एक व्यापार-विभाग है, एक कृपि-विभाग 
है उसी प्रकार एक विक्षा-विभाग भी हो गया जिसके कार्यों को अधिकारी लोग 
अन्यमतस्क रूप से पूरा करने लगे। लालफीतावाद ने शिक्षा की उन्मरुक्त प्रगति को 
बड़ा धक्का पहुँचाया और शिक्षा-प्रणाली का लचौीलापन नष्ट हो गया। देश में 
राष्ट्रीय चेतना के उत्पन्न होने पर अग्रजी सरकार को शिक्षा के विषय में बड़ी कट 
आलोचनाएँ सुननी पड़ीं । 
विश्वविद्यालयों का ढाँचा एकदम विदेशी रकक्‍्खा गया । प्रधानतः इन विद्वव- 
विद्यालयों की जड़े इजड्धलेंड में थीं और पत्तियाँ भारत में । सम्भवतः: इस ग्राज्ञा-पत्र 
के प्रणेता यह बात भूल गये कि श्रतीत काल में भारत में भी उच्चकोंटि के विश्व- 
विद्यालय थे जो देश-विदेश से विद्याथियों को आकषित करते थे | इसके अतिरिक्त 
इस आज्ञा-पत्र के अनुसार सीनेट में सभी सदस्यों के सरकार के द्वारा मनोतीत करने का 
दुष्परिशाम यह हुआ्ा कि सीनेट में अधिकांश में जो कुछ चुने हुए तथाकथित बड़े 
लोग पहुँच जाते थे वे बहुधा शिक्ष-विज्ञान के मर्मज्ञ नहीं होते थे । 
अन्त में, सरकारी पदों का लालच देकर विदेशी शिक्षा को प्रोत्साहन देने का 
-दोष भी बहुधा इस आाज्ञा-पत्र के ऊपर लगाया जाता है । इसके प्रणेताओं ने यह बात 
स्पष्ठ कर दी थी कि 'वे असंख्य रिक्त स्थान जिनको कि लगातार भरना पड़ता है 
शिक्षा के प्रचार में सहायक हो सकते है । इस तरह .अँग्रेजी शिक्षा प्राप्त युवकों को 
सरकारी पदों के लिये प्रथमता देने का अ्रभिप्राय यह हुआ कि भारत के युवर्कों तथा 
उनके अभिभावकों की यही अभिलाषा रहने लगी कि शिक्षा के उपरान्त उन्हें कोई 
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सरकारी उच्च पद मिल जाय॑ । यह कुप्रवृत्ति आज भी भारत में उसी प्रकार बढ़ी हुई 
है । परिणामतः देश में शिक्षितों में बेकारी बहुत बढ़ रही है श्रौर जिनको कुछ नौकरी 
इत्यादि मिल भी जाती है वह बहुधा एक सभ्य व सन्तुष्ट जीवन व्यतीत करने के लिये 
बिल्कुल अपर्याप्त होती है और यदि यह मान भी लिया जाय कि इस आज्ञा-पत्र के 
रचयिताग्रों का उद्देश्य यह नहीं था कि वह दफ्तरों के लिये कल या बाबू उत्पन्न 
करें तथापि स्वर्गीय श्री परांजपे के शब्दों में यह स्वीकार करना पड़ेगा कि “उनका 
'उद्देश्य यह नहीं था कि शिक्षा नेतृत्व के लिये हो, शिक्षा भारत के औद्योगिक विकाप 
के लिये हो, शिक्षा मातृभृमि. की रक्षा के लिये हों; संक्षेप में, वह शिक्षा हो जिसकी कि 
एक स्वतन्त्र राष्ट्र के नागरिकों को आवर्यकता है ।” 
उपसंहार 

आ्राज हमें यह मानना पड़ेगा कि इन दोषों के होते हुए भी इस आज्ञा-पत्र ने 
भारत में आधुनिक शिक्षा का रूप स्थिर करने से बहुत योग दिया है। उसके 
रचयिताशओं का उद्देश्य सच्चा था | किन्तु खेद का विषय है कि भारत सरकार इसके 
ग्रनुसार अपना कर्तव्य पालन करने में असफल रही। सरकार ने इन सिफारिशों के 
भ्रनुसार ईमानदारी से काम नहीं किया । फलतः हम आज भारत की शिक्षा में बहुत 
से दोष पाते हैं । लोक-शिक्षा पर आज्ञा-पत्र के जोर देने की अपेक्षा भी उसकी उपेक्षा 
की गई । मातृभाषा को उचित स्थान स्कूलों और कालेजों में लगभग एक शताब्दी 
व्यतीत होने पर आज तक नहीं मिला। उच्च शिक्षा में आज भी भ्रेंग्रेजी का 
प्राधान्य हैं श्लौर श्राज वह हमारे लिये एक स्वाभाविक व अनिवाय॑ बुराई बन कर 
हमारे जीवन पर छा गई है। झ्ौद्योगिक शिक्षा का विकास बहुत दिनों तक टात्ा 
गया और आज भी समय की माँग को देखते हुए एक प्रकार से अपर्याप्त चला श्रा 
रहा है । 

इस पत्र के श्रकाशित होने के बाद ही यहाँ तीन विश्वविद्यालय स्थापित हो 
गये । प्रत्मेक प्रान्त में शिक्षा-विंभाग -बन गया; - वहाँ विक्षा-संचालक नियुक्त हो गये 
ओर शिक्षा-सहायता-अ्नुंदान प्रत्येक प्रान्त के स्कूल और कालेजों में लागू हो गया। 
इस श्रकार हम देखते हैं कि वुड़ के इस शिक्षा सम्बन्धी घोषणा-पत्र का भारतीय 
शिक्षा के इतिहास में एक विशेष स्थान है। इसके अन्तर्गत तत्कालीन शिक्षा-समस्यात्रो 
का मौलिक विवेचन किया गया । किस्तु श्राज के भारत में देश की स्थिति बहुत कुछ 


बदल गई है और इन परिवर्तित परिस्थितियों में इस घोषणा-पत्र का कोई विशेष 
उपयोग नहीं है । 


अध्याय १९ े 
शिक्षा को प्रगति (१८०४-१८०८२ ३०) 
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भूमिका 

१८४५४ ई० के आज्ञा-पत्र के अनुसार प्रत्येक प्रान्त में शिक्षा-विभाग की 
स्थापना हो गईं । सन्‌ १८५७ ई० में कलकता, बम्बई और मद्रास में विश्वविद्याद्नय 
भी स्थापित कर दिये गये । शिक्षा-योजनाञ्रों के लिये सरकार ने आथिक सहायता भी 
बढ़ा दी | वस्तुतः १८४५७. ई० के प्रथम भारतीय स्वातंत्र्य संग्राम के उपरान्त कम्पनी 
का-शासन भारत में समाप्त हो गया और ब्रिटिश संसद ने भारत का राज्य-भार 
संभाला । कम्पती के समय में झ्राधुनिक शिक्षा का आरम्भ अवश्य हो चुका था, किन्तु" 
अपंन शासन को पुष्ट करने में वह इतनी व्यस्त रही कि शिक्षा की समस्या उसके 
समक्ष गौण रही | १८५५ ई० तक केवल १,४७४ शिक्षा संस्थाएँ कम्पनी के श्रत्तर्गत 
हो सकों । किन्तु इस समय तक सिद्धान्ततः भारत में अंग्रेजी शिक्षा के उद्देश्य, साधन 
और" माध्यम का प्रशने बहुत कुछ स्पष्ट हो चुका था । 

१८४४ ई० के उपरान्त क्रमशः शिक्षा का भारतीयकरण होता जा रहा. था... 
आज्ञा-पत्र के आदेशों के अनुसार सरकार का उद्देश्य यह था कि शिक्षा को क्रमश 
व्यक्तिगत संस्थाओं के हाथों में सौंप कर सरकार धीरे-धीरे उस क्षेत्र से पृर्णतः निकल 
आवे। फलत: आध्यक्षिक तथा, कालेज शिक्षा के क्षेत्र में. वैयक्तिक प्रयास को बहुत 
प्रोत्साहन दिया गया] अब बक केवल ईसाई मिशन ही व्यक्तिगत साधन थे किन्तु 
अब भारतीयों ने भी अधिकतर शिक्षा को अपने हाथ में ले लिया | इतना अवश्य है 
कि यद्यपि आज्ञा-पत्र में शिक्षा के विकास के लिये वयक्तिक साधन को प्रोत्साहन देने 
की बात कही गई थी, किन्तु शिक्षा-विभाग ने सदा इस नीति की अवहेलना की और 
शिक्षा को, वयक्तिक प्रबन्ध सें जानें से भरसक रोका। #&5४/७..६ई०-के.. विद्रोह के 
उपरान्त ब्रिटिश संसद भारतीय मिशर्नारियों को शंका की दृष्टि से .. देखने लगी । अतः 
रानी विक्टोरिया की घोषणा में १८५८ ई० में सरकार की धाभिक. -तद्स्थता को 
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स्पष्ठ शब्दों में दुहरा दिया गया | ऐसी अवस्था में शिक्षा का प्रबन्ध प्रधानतः शिक्षा 
विभाग ने अपने हाथ में रखा और इस प्रकार १८५८-८२ ई० तक राजकीय 
विद्यालयों की देश में बाढ़ सी आ गई । १८५५ ६० में जब उनकी संख्या १,४०६ 
' थी तो १८८२ ई० में वह १५,४६२ हो गई । इतना अ्रवश्य है कि मिशवरी स्कूलों 
के साथ सरकार का रुख बहुत कड़ा हो गया झ्ौर .शिक्षा-विभाग उनके साथ स्पर्ड्ध 
करने लगा । इसकी परिणाम यह निकला कि मिशनरियों ने इज्धलेंड और भारत में 
यह आन्दोलन चलाना प्रारम्भ कर दिया कि भारत में शिक्षा-संचालन १८५४ ई० के 
घोषणां-पंत्र के ग्रनस(र नहीं हो रहा है । जिक्षा के धर्म-विहीन होने की इन लोगों ने 
विशेष रूप से शिकायत की । इस आन्दोलन का परिणाम यहू, हुआ कि १८८२ ई० 
में प्रथम भारतीय शिक्षों केमीगन' की नियुक्ति हुई. जिसका, उल्लेख आगे चलकर 
किया जायगा । इस अध्याय में हम १८५४ से १८८२ ई० तक की शिक्षा-प्रगति का 
वर्रान करेगे । 


(क्र) वश्वाव्रद्यालय तथा उच्च शक्षा: 

.. पिछले पष्ठों में उल्लेख किया जा चुका है के १८४५ ई० में कलकत्ता में 
विश्वविद्यालय स्थापित करने की माँग को सरकार ने पहले टाल दिया था, किन्तु अब 
यह माँग अधिक नहीं टल सकती थी। भारत में कालेज तो पहिले से ही थे; यद्यपि 
' जिस संस्था से हम वर्तमान युग में कालेज का अर्थ लेते हैं वह १८५७ ई० से पूर्व 
नहीं था । इस प्रकार के पारदरियों के कालेज मद्रास, और,अंगाब्य- में>-कार्यशील"'थे। 
इनकी संख्या बंगाल में ७ और मद्रास में २ थी। सरकारी कालैजों में ३ प्रेसीडेन्सिपे 
में तीन मेंडिकल कालेज तथा रुड़की में एक इज्जोनियरी कालेजू ( १८४७ ई० ] 
उत्नेखनीय हैं। प्रेंव घोष॑णु-पंत्र के अनुसार १८५७ ई० में कलकत्ता, बम्बई और 
मद्रासँ मे नियमित विश्वविद्यालय खुल गये । इन विश्वविद्यालयों के लिये अलग-अलग 

घिनियम पास किये गये यद्यपि तीनों प्रायः एक ही प्रकार के थे। अधिनियम के 
अनुसार विश्वविद्यालय का प्रवन्ध सीनेट के प्नन्तृर्गत रक्‍्खा गया, जिम्ममें कुलपति प्रान्त 
का गुवर्तर, उपकुलपति गव॒ .दी.वृर्षु के लिये मनोनीत तथा लो” होते थे 
फलो: की.अधिकरतम नियत नहीं, की-ग़ई थी। 'फैलो' भी दो प्रकार. के रक्त 
गये । एक तो अपने पद की हैसियत से (75-0/00) तथा दूसरे साधारण, 
प्रथम प्रकार के 'फैलो' में चीफ जस्टिस, बिशप, गवर्नर की केयँकारिणी के सदस्य 
त्रान्त का शिक्षा-संचालक, तथा सरकारी कालेजों के प्रिन्‍्सीपल सम्मिलित होते थे. 
साधारणवया फलों की मृत्यु, त्यागपत्र॒ तथा स्थायी रूप से भारत छोड़ने पर है 
उसक्ता स्थान छिक्त समझा जाता था ।*अ्रधिकांश में ये 'फैलो” जनता के बड़े कहलार 


७ एड कब 


बाने लोगों में से ब्रिना उलेकी विक्षा-योग्यता का ध्यान रबखे हुए नियुक्त कर लिए 
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] | १६७ 


जाते थे। ज्ञान का वास्तविक श्रोत तथा विक्षा की रीढ़ धिन्षक इस संगठन | छोई 
हत्व नहीं रखता था । इस नीति का शिक्षा पर बड़ा घातक प्रभाव पद्ा | बिदिद$ 


विद्यालय के दिन-प्रतिदित के कार्यो का संचालन करने के लिय्रे एक जक्िडीक्ेद छू 
निर्माण कर दिया जाता था, किस्तु सिडीकेट अ्रधितियम -के- द्वारा उत्पन्न 
नहीं हुई थी। | ४ ह 


यह बात स्मरगीय है कि यद्यपि घोषगा-पत्र में विद्वविद्यालयों को सीधे 
शिक्षा प्रदान करने का कार्य भी सौंपा गया था, किलु इस अधिल्थिम के अनुसार वे 
केवल परीक्षा लेने तथा प्रमाण-पत्र बाँटने के यत्र बने रहे । ये विदवजिद्यालय कला 
कानून चिकित्सा तथा सिविल ब्जीनियरोी के प्रमाण-पत्र वॉटते थे | एक प्रक्तार की 
प्रवेशिका परीक्षा (मैट्रीक्यूलेशन) स्थापित कर दी गई थी झौर इसयें उत्तीर्ण होवे 
वाला विद्यार्थी ही विश्वविद्यालय में प्रवेश पा सकता था... इस प्रवेशिक्ता-परीक्षा को 
पास करने के उपरान्त निम्न कोटि के सरकारी पद भी मिल सकते थे । इसके शभ्रतिरिक्त 
प्रवेशिका और बी० ए० के बीच में २ वर्ष की एक इंटरमीडिएट कक्षा भी थी । 

१८५७-८२ ई० में उच्च शिक्षा ने अच्छी प्रगति की; इधर माध्यमिक 
शिक्षालयों की सख्या भी तेजी से बढ़ रही थी । अतः उन विद्याथियों के लिये उच्च 
शिक्षा के लिये कालेजों का खोलना आवश्यक हो गया । कलकत्ता मे प्रवेशिका के 
परीक्षार्थियों की संख्या दगुनी हो गई। सरकार ने भी कालेजों के प्रति अपना 
दृष्टिकोण अपेक्षाकृत उदार रक्खा । फलत: जबकि १८५७ 5० में कादेजों की संख्या 

3 थी, १८८०२ ई० में ७० हो गई । कलकत्ता तथा मद्रास में प्रंसीदेन्सी कालेज 


हावी अतीत ब+ जभ हम. &.. रु 0५ 
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न्दोलन चला । इंप प्रकार 25६६ ई5 में लॉहीर वूनींवरसिटी कीले: 
जो १८८२ ई० में जाकर पंजाब विश्वविद्यालय व 
मातुभाषा के माध्यम के द्वारा यूरोपीय ज्ञान-विज्ञान पढ़ाये 
को भी पर्याप्त प्रोत्साहन दिया गया। उत्तर प्रदेश में भी एक विश्वविद्यालय स्थापि 
करने का प्रद्वत गवर्नर स्पोर ने, १८६९६ ई०9 में, उठाया या और एक क्र थे के भवन... 

७२ ई० में 'सैन्ट्ल कालेज की स्थापना कर दी, ज़्सिका शित्रार]परा १ ८३३. ह9.«« 
में लॉड नोथब् क ने किया था। 


3 - 
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इन राजकीय कालेजों के अतिरिक्त लगभग ३४ गैर-सरकारी कालेज भी 
खुले । इनमें दो विशेष उल्लेखनीय हैं । एक तो सन्‌ १८६४ ई० में लखनऊ के 
ताल्लुकेदारों ने लॉड कनिज्ध की छृपाओ्रों से अनुगृहीत होकर कैनिड्ध कालेज खोला 
जिसमें अंग्रेजी के साथ ही प्राच्य विभाग भी खल! था। एक प्र 
आधुनिक लखनऊ विश्वविद्यालय का प्रारम्भ था। दर्सरा काले 


| ्‌ रद प्‌ ध्यूे लज 
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ओ्रोरिएन्टल कालेज अलीगढ़ था । इसकी स्थापना सर संयद भ्रहमद खाँ ने १८७४ ई७ 
में मुसलमानों में पाइचात्य शिक्षा का प्रचार करने के लिए की थी । मद्रास मे भरी 
पत्चयपा स्कूल तथा विशेखापदट्णाम्‌ स्कूलों को कालैजों का रूप दे दिया गया । बंगात 
में-मेट्रोपो लिगन कालेज १८७८ ई०, सिटी कालेज १८७६ ई० तथा अलबर् कालेज 
१८८१ ई० में स्कूलों से विकसित होकर कालेज बन गये । इनके अतिरिक्त १८७० ई० 
में राजकोट कालेज तथा १८७२ ई० में मेयो कालेज, अजमेर, १८७६ में डेली कालेज, 
इन्दौर, तथा १८८६ ई० में एचीसन कालेज, लाहौर में राजकुमारों के लिये स्थापित 
हुए । एक इंजीनियरी कालेज भी कलकत्ता में खोला गया । इसके अतिरिक्त प्राय 
सभी कालेज केवल कला में ही शिक्षा देने के लिये खोले गये । 

आलोचना--इस प्रकार बनने वाले व्रिश्वविद्यालयों में कई त्रटियाँ थीं. 
क्योंकि उनकी स्थापना सरकार ने की थी । अतः उनके प्रबन्ध में अफसरों का बहुमत 
सदा रहा । ऐसा प्रतीत होता है कि इन विश्वविद्यालयों का उद्देश्य उच्च शिक्षा * 
होकर केवल कुछ शिक्षित व्यक्ति तैयारु करना था जो कि सरकारी मशौन के पुर 
बन सके । अन्यथा प्राचीन काल में भारतीय विश्वविद्यालयों में उच्च शिक्षा जीवन के 
महानु, दिव्य तथा अ्रमर बनाने के लिए होती थी। जो कुछ वे विद्यार्थी पढ़ते थे व 
उनके जीवन में काम आता था। किन्तु इन ग्राधुनिक विश्वविद्यालयों ने भारत + 
एक ऐसी भयानक परम्परा को जन्म दिया जो आझ्राज तक अपना विषाक्त प्रभा 
भारतीय उच्च शिक्षा केक्षेत्र में बनाये हुए है; श्रर्थात्‌ विश्वविद्यालयों में कुछ वष् 
शिक्षा पाने के उपरान्त विद्यार्थी को कागज का प्रमाण-पत्र मिलने लगा । यही उसके 
वास्तविक योग्यताश्रों का प्रतीक था | इसके अतिरिक्त जो कुछ भी उसने विद्याल 
में पढ़ा वह आसानी से भुलाया जा सकता था| यह झ्रावश्यक न हीं था कि वह ग्रप 
, ज्ञान तथा विद्गता को मस्तिष्क में रखकर जीवन में अग्रसर हो । केवल इन कागज 
प्रमाण-पत्रों के बल पर हमारे शिक्षित युवक क्रमशः अपनी संस्कृति, परम्परा श्रौ 
साधारण जनता से दूर होने लगे । 

दूसरे, इन विश्वविद्यालयों में श्रौद्योगिक शिक्षा की अभ्रवहेलना करके केवः 
कला सुम्ब॒न्धी विषयों का ही शिक्षण दिया गया । यह बात कहना व्यर्थ है कि भार/ 
को श्रौद्योगिक शिक्षेलियों की कितनी तीव्र श्रावश्यकता थी, और जो उदाहरण इ 
प्रारम्भिक विश्वविद्यालयों ने रक्खा उसका अनुकरण बाद में भी किया गया | फुलुत 
आज हम भारत को औद्योगिक दृष्टि से पिछड़ा हुआ पाते हैं। हमारे ये विश्वविद्याल 
ऐसे कमंठ उत्पन्न न कर सके जो कारखाना, खेतों तथा खानों में देश का निर्मार 
करते हुए देखे जाते; प्रत्युत उन्होंने ऐसे कोमलांग शुश्रवदन कृशकायों को जन्म दिय 
जो कि केवल लिखने-पढ़त्े के उच्चमों में ही अपने दुर्बल जीवन को समाप्त कर देते हैं 
तीसरे, इन विश्वविद्यालों में शिक्षण-कार्य न होकर केवल परीक्षा ही ली जाती थी 
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यह हानिकर सिद्ध हुआ । चौथे, सीनेट में अध्यापकों का उचित प्रतिनिधित्व न होते 
से शिक्षा-विशेषज्ञों की राय से वंचित रहना पड़ा. 
पाँचव, विश्वविद्यालयों के निरीक्षण में नौकरशाही का हाथ अधिक रह 
क्योंकि ये सरकार की संस्थायें थीं। सरकारी निरीक्षकों की रिपोर्टो पर ही इनको 
उन्नति व अवनति निर्भर थी। फलत: विश्वविद्यालयों का स्वाभाविक विकास न-हो सका ।” 
(ख) माध्यमिक शिक्षा 
सरकारी आज्ञा-पत्र के द्वारा निर्देशित आदेशों के अ्नसार इस काल 
यमिक-शिक्षा की भारत में बहुत संतोषजनक प्रगति रही +-बास्तुव_ 
सरकारी शिक्षा-विभाग ने इतना ध्यान प्रारम्भिक ग््रथवा उच्च शिक्षा की 
और नहीं दिया जितना कि माध्यमिक शिक्षा को ओर | इस काल में राजकीय 
ध्यमिक स्केल मी खुले और साथ ही वेयक्तिक प्रबन्धकों को भी अनुदान द्वोरों 
प्रोत्साहित किया गया। फलेत: इन स्कूलों की संख्या में-आशातीत वृद्धि हुई | श८उधनई० 
तक तो राजकीय माध्यमिक स्कूलों की संख्या खूब बढ़ी। उसके उपरान्त सरकार 
का ध्यान प्रारम्भिक दिक्षा की ओर अधिक आक्ृष्ट हो गया । इस प्रकार जबकि 
१८५४ ई० में राजकौय विद्यालयों को सुझ्या दृहचीत जिनमें १८,३४५ विद्यार्थी 
पढ़ते थे तो १८८२ ई० में इनकी संख्या १,३६३ हो गई जिनमें ४४,६०४५ विद्यार्थी 
शिक्षा पाने लगे । इधर सरकार ने व्यक्तिगत प्रबन्धों की सहायता श्रनुदान देने के 
नियम प्रत्येक प्रान्त में बना दिये और उनके अनुसार स्कूलों को उदारतापूर्वक श्राथिक 
सहायता दी जिससे उनकी संख्या में भी संतोषजनक वृद्धि हुई । 
जसा कि पीछे कहा जा चुका है, १८५७ ई० की घटनाओं के उपरान्त भारत 
सरकार मिशनरियों पर कुछ कड़ी आँख रखने लगी थी, और इधर शिक्षा-क्षेत्र में 
अब तक वेयक्तिक प्रयास अधिकांश में ईसाइयों का था किन्तु श्षणर ई० के श्न्त 
तक भारतीयों ने भी इस ओझोर बड़ी रुचि दिखलाई थी और उसका परिणाम यह 
हुआ कि १८८२ ई० में भारतीयों के अन्तर्गत १३४१ तथा पादरियों के अन्तर्गत ७५७ 
माध्यमिक स्कूल थे | इसमें बंगाल में ५5६२ और मद्रास में ६६९८ शिक्षालय भारेद्वीयों 
के प्रबन्ध में थे | बम्बई, आगरा, पंजाब तथा आसाम में भी इस दिशा की ओर 
सूत्रपात हो चुका था । 
मिशनरियों के माध्यमिक शिक्षालय बंगाल में ४०, मद्रास में ४१८, पंजाब 
में ११८ और आगरा प्रान्त में १०४ थे । मद्रास इनका प्रम्मुख केन्द्र था। इस प्रकार 
सब सरकारी और गैर-सरकारी माध्यमिक स्कूलों की संख्या १८८२ ई० में जाकर 
४,१२२ हो गई | गर सरकारी स्कूलों की बंगाल में वृद्धि होने का कारण यह था कि 
ये अधिकतर अपना व्यय फीस से चला लेते थे इसलिये सरकारों सहायतों की चिन्ता 


कल अनननीतजीलिनननतल.... आओ »5 


नहीं करते थे | स्राथ ही विश्वविद्यालयों का इन पर कोई नियन्त्रण नहीं था। क्योंकि 


ल्‍्नटे | 4 ह “पे 
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वे सरकारी सहायता पर निर्भर नहीं थे, अतः शिक्षा-विभाग भी उनके कार्यों प्रें 
हस्तक्षेप नहीं करता था । जे आम 

दोष--इस काल में माध्यमिक शिक्षालय बढ़े तो अ्रबाध गति से थे किन्तु 
. इनमें कुछ दोष थे । सर्वप्रथम उनका माध्यम प्रधानतः अँग्रेजी हो. गया] यदि 
१८५४ ई० के आज्ञा-पत्र में मातृभाषा का माध्यम रखने की जोरदार सिफारिश की 
गई थी, किल्तु देह में अँग्रेजी का प्रभुत्व दिन-प्रति-दिन बढ़ता जा रहा था। यहाँ 
तक कि कलकत्ता विश्वविद्यालय में १८६२ ई० से मेैट्रिक्युलेशन' परीक्षा में भूगोत 
इतिहास, गणित तथा विज्ञान इत्यादि विषयों में उत्तर देने के लिये अ्रंग्रेजी को 
ग्रतिवार्य कर दिया गया, जो श्रब॒ तक केवल विद्यार्थी को इच्छा पर निर्भर था। 
बहुत से मिडिल स्कूलों में भी अँग्रेजी पढ़ाई जाने लगी और दो प्रकार के मिड्ल 
स्कूल--एग्लो हिन्दुस्तानी तेथे। वंनकियुलेर मिंडिल होने लगे । श्रैग्रेजी की' इस प्रश्नता' 
के कई कारण ये । एक तो जनता में पँग्रेजी +) माँगें बढ़ रही ,थी और इसका ज्ञान 
आ्राधुनिक सम्यता का प्रतीक समभा जाने लगा था। दूसरे, कालेजों में शिक्षण का 
माध्यम अँग्रेजी होते के कारण विद्यार्थियों के लिये यह आवश्यक था कि कालेज 
प्रवेश से पूर्व इस भाषा का उनका ज्ञान बहुत अच्छा होना चाहिये, भ्रन्यथा जितना 
समय उन्हें विषय को समभने में लगता था उससे कहीं श्रधिक कठिनाई भाषा का 
झ्र्थ समभने में होती थी । अधिकांश, कालेजों...में..ब्रबन्धक्‌ या. शिक्षक, प्राय: ,योस्पीय 
थे । इस प्रकार माध्यमिक स्तर प्र देश में प्रारम्भ से ही मातृ-भाषाश्रों की अवहेलना 

हुसरा दोष था भणिक्षित ,भष्यापकों का अभाव | उस समय सम्दू् मार 
में केवल दो स्कूल--एक मद्रास तथा दूसरा लाहोर में थे,जहाँ, अध्यापकों को इतर 
दी जाती थी | यह अवस्था बड़ी .अस॒न्तोषजनक थी ।ट्रेनिज् भी बहुत साधाए 
कोटि की दी जाती थी । 
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तीसरा दोष था केवल पुस्तकीय ज्ञान पर जोर देना और औद्योगिक 4 िक् 
का प्रभाव । यह कोरा पुस्तकीय ज्ञान जीव॑न को सम्पूर्श अंगा में व्यावहारिक रूप 
उपयोगी नहीं बनाता था। सारे भारतवर्ष में १८८२ ई० में, केवल बम्बई में ए 
स्कूल को छोड़कर, जहाँ कुछ कृषक बालकों को कृषि का व्यावहारिक ज्ञान देने 
लिये ४) रु० की छात्रवृत्ति दी जाती थी, कोई अन्य स्कूल ऐसा नहीं था जहाँ करिर 
भी प्रकार की औद्योगिक शिक्षा दी जाती हो । इसका प्रमुख कारण यह था | 
लोगों का उद्देश्य एन्ट्रेस्स पास करके या तो तत्काल ही नौकरी पा जाने का * 
प्रथवा कालेज में उच्च शिक्षा प्रास करने के योग्य होकर प्रवेश पा जाने का * 


जिसके लिये कि मैट्रिक का प्रमाण-पत्र अनिवार्य था। इसके अ्रतिरिक्त सरकात 


कफ 


बनी डे 


श्र 


स्कूलों में भी इसको कोई व्यवस्था नहीं थी। झतः बेयक्तिक प्रवन्धक उनसे आद्योगिक 
शक्षा के लिये प्रेरणा न ले सके | सरकार तो इधर से निव्चय ही उदासीन थी। 
सम्भवतः उसकी हष्टि में उस समय भारत का झौद्योगिक विकास ईंगलेंड को 
व्यापारिक नीति के लिये अहितकर था। धन का ग्रभाव भी माध्यमिक स्कूलों 
ग्ौद्योगिक शिक्षा न प्रारम्भ करने का एक दक्तिवान्‌ कारंगा बना रहा; औ 
दुदेशा आज तक भी अक्षण्ण बदी हुई है। 


द १८५७ ई० के उपरान्त भारत में कम्पनी का ज्ासन समाप्त हुआ और 
ब्रिटिश संसद में भारत मन्त्री के पद का प्रादुर्भाव हुआ । सर्वप्रथम लॉड स्टैनले की 
- नियुक्ति इस पद पर हुई । लॉड्ड स्टैलले इस बात वी जाँच करना चाहता था कि 
भारत के स्वातंत्र्य-संघर्ष का यहाँ की शिक्षा-तीति से भी कुछ सम्बन्ध है अ्रथवा 
नहीं । इसके अतिरिक्त वह शिक्षा पर १८५४ ई० के श्राज्ञा-पत्र की भी प्रतिक्रिया 
देखना चाहता था | तदनुसार १८५६ ई० में लॉर्ड स्टैनले ने १८5५४ ई० के आज्ञा- 
पत्र की नीति का समर्थत किया। केवल प्रारम्भिक शिक्षा के सम्बन्ध में कुछ 
परिवर्तन किये |. 

इस नये शआाज्ञा-पत्र के अनुसार लॉर्ड स्टेनले ने शिक्षकों की दीक्षा पर विशेष 
जोर दिया | प्रारम्भिक शिक्षा के विषय में उसकी धारणा थी कि इस क्षेत्र में कुछ 
भी कार्य नहीं हुआ है | अतः आवश्यकता इस बात की है कि जन-साधाररा की शिक्षा 
पर विशेष जोर दिया जाय और साथ ही जो 'सहायता-अनुदान-प्रथा' १८५४ ई० के 
आज्ञा-पत्र के द्वारा जारी की गई थी उसे तो केवल माध्यमिक तथा उच्च शिक्षा तक 
ही सीमित रक्‍्खा जाय और प्रारम्भिक शिक्षा के लिए सरकार सीधा उत्तरदायित्तत्र 
अपने ऊपर ले, क्योंकि सहायता-अनुदान-प्रथा प्रारश्भिक स्कूलों के लिए लाभदायक 
नहीं है । प्रारम्भिक शिक्षा के व्यय के लिए इस आज्ञा-पत्र में यह भी कहा गया कि 
सरकार आवश्यकता पड़ने पर लोगों पर एक स्थानीय कर लगाये । लॉर्ड स्टैनले 
वास्तव में इंगलेंड की तत्कालीन शिक्षा-नीति के प्रभावित हुआ था, जहाँ पर स्थानीय 
करों तथा जन-शिक्षालयों के लिग्रे एक आन्दोलन जोर पकड़ता जा रहा था । 

इसके साथ ही १८५६ ई० में शिक्षा को आंशिक रूप से केन्द्रीय सरकार से 
प्रान्तीय सरकारों को हस्तान्तरित कर दिया गया । लॉर्ड मेयो ने १८७१ ई० में शिक्षा- 
विभागों का नियन्त्रसा भी प्रान्तीय सरकारों के अधीन कर दिया और उन्हें अपना 
व्यय करने का अ्रधिकार दे दिया गया । इसके उपरान्त १८७७ ई० में लॉड्ड लिटन 
ने शिक्षा का और भी अधिक विकेन्द्रीयकरण कर दिया। इसके अनुसार शिक्षा 
पूर्णतः: ५ वर्ष के लिए प्रान्‍्त के अधिकार में झा गई तथा कानून और आबकारी 


हट 
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विभागों की आय का कुछ भाग इसके व्यय के लिए नियत कर दिया। किस्तु केन्द्रीय 
सरकार का प्रभ्॒त्व एक देशव्यापी शिक्षा-नीति निर्धारित करने का बना रहा। यह 
ग्रवस्था १ ८५८२ ई० तक रही । 


(ग) ग्राथमिक शिक्षा 
यह तो हम देख ही चुके हैं कि १८०५४ ई० तक प्राथमिक शिक्षा 


के क्षेत्र में राजकीय प्रयत्त बड़े निराशाजवक थे और कम्पनी एक प्रकार से उच्च 
वर्ग के लिए उच्च शिक्षा देना ही अपना कत्तेब्य समझती थी। १८५४ ई० 
में कम्पनी का ध्यान इस ओर गया और प्रारम्भिक शिक्षा के निरीक्षण तथा सरकारी 
अनुदान देते का भार कम्पनी ने ले लिया । किन्तु अनुदान तो प्रायः उच्च शिक्षा के 
ही लिए दए गए और देशी प्रारम्भिक शिक्षा के लिए कुछ न किया जा सका । 
वास्तव में १८५५६ ई० के उपरान्त एक प्रकार का विवाद उठ खड़ा हुआ । यह 
विवाद प्राथमिक शिक्षा के सम्बन्ध में था जिसके विषय थे कि इस शिक्षा को सरकारी 
आय से सहायता अनुदान दिया जाय ग्रथवा नहीं; स्थानीय कर लगाये जाँय अथवा 
नहीं; और देशी स्कूलों के प्रत्ति कया नीति रक्खी जाय ? किन्तु अन्त में प्रत्येक प्रान्त 
में अपनी-ग्रपती नीति के प्रनुसरण करने की स्वतन्त्रता दे दी गई। बम्बई श्रौर 
बंगाल ने बिल्कुल ही विरोधी रुख ग्रहण किये । बम्बई ने देशी स्कूलों की अवहेलना 
कर दी और सरकारी स्कूल खोले, जबकि बंगाल ने देशी स्कूलों को प्रोत्साहन दिया । 
मद्रास ने एक मध्यम मार्ग का अनुसरण किया । १८८२ ई० में बम्बई में केवल ७३ 
सहायता-प्राप्त देशी स्कूल थे और ३,६५४ स्कूल शिक्षा-विभाग द्वारा संचालित थे | 
बंगाल में २८ स्कूल शिक्षा-विभाग के और ४७,३७४ सहायता-प्राप्त देशी स्कूल थे । 
मद्रास में १,२६३ सरकारी और १३,२२३ देशी स्कूल थे | झआसाम में भी ७ सरकारी 
स्कूल स्थापित हो गये । इसके अ्रतिरिक्त पर्चिमोत्तर आगरा प्रान्त (उत्तर प्रदेश) 
अपनी हलका बन्दी योजना' के आधार पर ही बढ़ता रहा। १८८२ ई० में वहाँ 
६,१७२ बिना सहायता प्राप्त देशी स्कूल, तथा २४३ सहायता-प्राप्त प्राथमिक स्कूल 
थे। कुर्ग ने भी बम्बई का अनुकरण किया । पंजाब में १३,१०९ देशी तथा २७८ 
सहायता-प्रातत स्कूल थे। मध्य प्रान्त में देशी स्कूलों को बहुत प्रोत्साहन मिला, किन्तु 
वहाँ को शिक्षा-व्यवस्था शिथिल थी। बरार ने भी बम्बई का अनुकरण किया श्ौर 
वहाँ १८८२ ई० में ४६७ शिक्षा-विभाग के तथा २०६ सहायता-प्रात्त और २०७ गैर- 
सहायता श्राप्त स्कूल थे। यहाँ देशी स्कूलों को भी प्रोत्साहन दिया गया । 

इस प्रकार हम देखते हैं कि कुछ प्रान्तों के अतिरिक्त देशी स्कूलों को अधिक 
प्रोत्साहन नहीं मिला । फलत: धीरे-धीरे यह स्कूल या तो समाप्त हो गये अथवा 
सरकारी स्कूलों में विलीन हो गये | 
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जहाँ तक स्थानीय कर लगाने का प्रइन था यह भी बहुत महत्वपूर्ण था । 
वास्तव में यह स्थानीय कर केवल शिक्षा ही के लिये न द्वींथे अपितु इनमें जन-हित 
की अन्य चीजें भी सम्मिलित थीं जैसे पुलिस तथा सड़क व चिकित्सा इत्यादि | अतः 
एक तो इसकी आय में से शिक्षा का भाग नियत करना एक प्रमुख प्रइन था; दूसरे, 
यह स्थानीय कर गअय्य प्रान्तों में तो लागू हो सकता था, किन्तु बंगाल में स्थायी 
बन्दोबस्त के कारण यह नहीं लगाया जा सकता था। गाँवों में तो भूमि की मालग्रुजारी 
ही इस कर का आधार थी और स्थायी बन्दोबस्त होने से इसमें आपत्ति थी क्‍योंकि 
इस प्रबन्ध में मालगुजारी नियत थी और उस पर श्रन्य कर नहीं लगाये जा सकते थे । 
पश्चिमोत्तर प्रान्त (उत्तर प्रदेश) में तो श्री टाम्सन ने पहिले से ही अपनी योजना के 
अनुसार १ प्रतिशत कर मालग्रुजारी पर लगा दिया था। १५६६ ई० तक यह 
शिक्षा-कर सालग्ुुजारी का भाग बन गया था । १८७१ ई० में इसकी पुन: जाँच कर 
ली गई । 


इसी प्रकार पंजाब में भी १८५७ ई० में भूमि पर स्थानीय कर लागू कर दिया 
और १८७१ ई० में इसकी पुन: जाँच की गई। धीरे-धीरे यह योजना सभी प्रांतों ने 
स्वीकार कर ली । अवध में १८६१ ई० में मालशुजारी पर २॥ प्रतिशत कर लगा 
दिया जिसका एक प्रतिशत शिक्षा के लिये नियत कर दिया गया। मध्य प्रान्त में 
१८६२ ई० में १ फ्रतिशत कर लगा दिया गया जो बाद में २ प्रतिशत कर दिया 
गया । बम्बई ते १८६३ ई० में ६। प्रतिशत स्थानीय कर लगा दिया जिसका ॥ केवल 
शिक्षा को नियत कर दिया । इसी प्रकार सिन्ध ने १८६५ ई० में, मद्रास ने १८६६ 
तथा आसाम ने १८७६ ई० में इसी प्रकार के स्थानीय कर लगाये, जिनका कुछ 
उचित अंश प्राथमिक शिक्षा के लिये नियत कर दिया गया। 


गाँवों के अतिरिक्त नगरों में मकानों पर इस प्रकार का कर लगाया गया जिसका 
प्रबन्ध नगर॒पालिकाओं को सौंप दिया गया । किन्तु इन नगरपालिकाओ्रों ने सन्तोष- 
जनक कार्य नहीं किया, और उस समय प्राथमिक शिक्षा में कुछ अधिक योग न दे 
सकी । परिणामतः गाँवों से जो रुपया भूमि को मालग्रुजारी पर कर के रूप में इकट्ठा 
किया जाता था उसका अधिकांश नगरों में व्यय होने लगा। अतः झरागे चलकर 
भारतीय शिक्षा कमीशन ने गाँव और नगरों के स्थानीय करों को अलग-अलग करने 
की सिफारिश की । कहीं-कहीं पर यह कर माध्यमिक तथा कालेज शिक्षा पर भी 
व्यय' कर दिया जाता था यद्यपि इसका उद्दश्य प्राथमिक शिक्षा का विकास था। 
यहाँ तक कि कुछ प्रान्‍्तों में तो शिक्षा-कर को शिक्षा के अतिरिक्त अन्य कार्यो में भी 
व्यय किया गया । अन्त में १८७१ ई० में इस विषय में निश्चित आदेश हुए । 
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बंगाल में यद्यपि स्थानीय शिक्षा-कर नहीं लगाया गया था, तथापि वहाँ 
सरकारी गअ्न॒दान के कारण देशी प्राथमिक शिक्षा का खूब विकास हुआ तथा सकिल 
स्कूल-प्रथा' चालू की गई जो कालान्तर में नामंल स्कूल प्रथा में परिवर्तित हो गई । 

इस प्रकार १८६७१ ई० से १८८२ ई० तक प्राथमिक शिक्षाका भारत में 
पर्याप्त विकास हुआ । परिणामतः १८८२ ई० में यहाँ 5२,६१६ स्कूल थे, जिनमें 
लगभग २१ लाख बालक शिक्षा पाते थे, जबकि १८७१ ई० में केवल १६,४७३ 
स्कूल थे जिनमें ६। लाख बालक थे। तथापि भारत को जनसंख्या को देखते हुए 
साक्षरता का प्रतिशत बहुत नीचा था। वास्तव में धनाभाव, सरकार की नीति तथा 
उदासीनता इत्यादि कुछ ऐसे कारण थे जिनके कारण प्राथमिक शिक्षा में ग्राशाजनक 
परिणाम उपलब्ध न हो सके । देश को जनसंख्या उत्तरोत्तर बढ़ रही थी, किन्तु 
शिक्षा-विकास बहुत मन्द गति से हो रहा था। अतः शिक्षा-क्षेत्र में किसी अधिक ' 
उदार और जागृत नीति की ग्रावश्यकता थी । १८५७ ई० के विप्लव के उपराब्त 
सरकारी अफसरों ने ईसाई पादरियों के प्रति भी अपना रुख कड़ा कर दिया था और 
सरकारी शिक्षालय एक प्रकार से ईसाई मिशनरी शिक्षालयों से प्रतिस्पर्द्धा करने लगे 
थे। फलत: पादरियों ने भारत तथा इंगलेंड में एक आन्दोलन खड़ा कर दिया । उन्होंने 
सरकारी अफसरों को ना|स्तिक तथा स्कूलों को ईदवर विहीत' और 'अधारमिक' कहा । 
इन्हीं संब कारणों के फलस्वरूप १८८२ ई० का प्रसिद्ध भारतीय शिक्षा कमीशन' 
नियुक्त हुआ । 


अध्याय १२ 
भारतीय शिक्षा कमीशन तथा उसके उपरान्त 
शिक्षा-प्रगति 


( श्प्पर हैं ०-- १६०७ के ) 
72 7/:£/? विवा रत, 
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(मिका ८/ए/>पा८ / (6/०७/य /६ 5/5/६ 
हम पिछले अ्रध्याय में संकेत कर चुके हैं कि १८५४ ई० के आज्ञा-पत्र के 
उपरान्त भारत में ईसाई पादरियों को 'सहायता-अनुदान-प्रथा' के कारण! जो आशा 
बेधी थी वह पूरी न हो सकी । इसमें कोई सन्देह नहीं कि इस युग में सरकारी शिक्षा- 
विभाग की नीति ऐसी रही जिससे कालेज की उच्च शिक्षा तथा माध्यमिक शिक्षा की 
श्रधिक उन्नति हुई और प्राथमिक शिक्षा की अवहेलना की गई, किन्तु इसके साथ ही 
पादरियों ने एक ग्रान्दोलन चुलाया । वास्तव में वे भारत में शिक्षा के दारा धर्गमिक्‌, 
प्रचार कर रहे थे। अतः: भिक्षा-मंस्थाओ्ों पर अपना -पूर अधित्षार चाहते-थे । यही 
कारण था कि वे शिक्षा-विभाग द्वारा खोले हुए राजकीय स्कूलों को नहीं चाहते थे । 

साथ ही सरकार की धामिक तटस्थता की नीति भी उन्हें श्रर्चिकर प्रतीत होती थी 

_ भ्रतः वे आन्दोलन करने लगे कि भारत में शिक्षा-नीति १८५४ ई० के आज्ञा-पत्र 
के विरुद्ध जा रही हैं। इस आन्दोलन की लपट इज्जुलंड तक पहुँच गई और वहाँ 
भी जनरल काउंसिल आँव एज्यूकेशन इन इंडिया नामक एक संगठन बना लिया 
गया जिसमें लॉ्ड हैलीफक्स तथा लॉर्ड लारंस जसे व्यक्ति सम्मिलित थे । १८८२ ई० 
के प्रारम्भ में जब लॉर्ड रिपन भारत के वायसराय पद पर नियुक्त हुए तो इस संगठन 
के प्रतिनिधियों ने अपना एक शिष्ड-मंडल उनसे मिलने भेजा जिसने भारतीय शिक्षा 


कौ जाँच करने की प्रार्थना की । लॉर्ड रिपन ने उत्तर दिया कि : 
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“१८५४ ई० के आज्ञा-पत्र ने वास्तविक भारतीय शिक्षा-नीति को स्पष्ठ्तः 
तथा जोरदार शब्दों में निर्धारित कर दिया है और मेरी इच्छा भी इसी नीति पर 
चलने की रहेगी ।*''**' भारत पहुँचने पर यह मेरा कत्तंव्य होगा कि इस प्रश्न की 
पूर्ण जाँच वहाँ उपलब्ध सूचना के आधार पर करू । किन्तु मैं नहीं कह सकता कि 
मेरे ऊपर पक्षपात का दोष लगेगा यदि में यह स्वीकार करू क्रि इस समय भी भारत 
के निर्धनों में प्राथमिक शिक्षा के विकास व प्रसार की आपकी इच्छा के साथ मेरी 
पूर्ण सहानुभूति है। इजद्धलंड में यह प्रश्न कई वर्षों से मेरे लिये विशेष श्रनुराग का 
विषय रहा हैं; और भारत पहुँचने पर भी यह कम न होगा ।”': 
नियुक्ति 

तदनुसार भारत आने पर ३ फरवरी, १८८२ ई० को लॉड रिपन ने विलियम 
हँटर की ब्रधीनता में, जो कि वाइसराय की कार्यकारिणी के सदस्य थे, प्रथम ' 
भारतीय शिक्षा-कमीशन की नियुक्ति की । श्री हंटर के इस कमीशन के चेयरमैन होने 
के कारण कभी-कभी इसका नाम ह्ंटर कमीशन' भी लिया जाता है। चेयरमैन के 
अ्रतिरिक्त इसमें २० सदस्य और थे जिनमें भारतीय प्रतिनिधि सैयद महमूद, भूदेव 
मुकर्जी, आानतन्दमोहन बोस, के० टी० तैलंग इत्यादि तथा पादरियों के प्रतिनिधि 
पढ्ास के डा० मिलर थे। श्री बी० एल० राइस, शिक्षा-संचालक मंसूर, इसके . मंत्री 
नियुक्त हुए | | 
उद्द श्य 

. जैसा कि पृ्॒व-विदित है, १८५४ ई० के प्राज्ञा-पत्र की प्रमुख नीति, जैसा: ' 
कि स्टार्क ने कहा है, सरकार के प्रयत्नों को उच्च शिक्षा से हटा कर जन-साधा रण 
की प्राथमिक शिक्षा की श्रोर ले जाने की थी। साथ ही भारत में प्राथमिक शिक्षा के 
विकास के लिये जनता में सरकार की तत्कालीन नीति से कुछ असंतोष भी था और 
इज्लेंड में भी १८८० ई० में अनिवायय प्राथमिक शिक्षा के लिये 'ऐलीमैन्टरी एज्यूकेशन 
शैक्ट पास हो चुका था | अतः इस कमीशन ने भी भारत में प्राथमिक शिक्षा की जाँच 
को प्रथमता दी । विश्वविद्यालय शिक्षा, औद्योगिक तथा योरुपीय शिक्षा इत्यादि विषय 
इसकी जाँच के विषय नहीं थे। सक्षेप में कमीशन को निम्तलिखित बातों की जाँच 
करनी थी : (#7 प्राथमिक शिक्षा की अवस्था तथा उसके विक्रास के उपाय; (२) 
सरकारी शिक्षालयों की अवस्था तथा उनकी आवश्यकता; (३) मिशनरी शिक्षालय्रों 
का भारतीय शिक्षा में स्थान; तथा (४) वेयक्तिक प्रयास के प्रति सरकार की. नीति. 
अहायता-अनुदान-प्रथा की जाँच भी कमीशन को सौंपी गई। इसके अतिरिक्त 
माध्यमिक तथा कालेज शिक्षा के विषय में भी कमीशन ने अपने सुझाव दिये । 


>फकाक/ मना भक +-।. नमन हू 
(322००कचकनम>० कर, 
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इस आयोग का वास्तविक उद्देश्य “विद्येपतः उस विधि की जांच करना था 
जिसके अनुसार सन्‌ १८५४ ई० के घोषणा-पत्र के भिद्धान्तों को कार्यान्वित किया 
गया था; तथा उस घोषणा-पत्र में निहित नीति को भविष्य में भी अक्षुण्णा बनाये 
रखने के लिए ऐसे सुझाव देना था जो कि कमीचन के मतानुसार वांछनीय हों । * 

इस प्रकार नियुक्ति के उपरान्त कमीणन ने लगभग दो माह तक कलकत्ता में 
ग्रपनी बैठक कीं और तदुपरान्त ८ माह तक सारे देश का अमरगा किया । इस कठिन 
साथ में कुछ प्रान्तीय रिपोट भी थीं | इस प्रकार भारतीय शिक्षा का संक्षिप्त इतिहास 
देते हुए उन्होंने भावी शिक्षा-विकासः के लिए बहुत से महत्वपूर्ण सुझाव रक्खे । 
सिफारिशें 

यहाँ संक्षेप में हम कमीदन के द्वारा की गई सिफारिशों का वर्शणान करते हैं । 
यहाँ एक बात स्मरणीय है कि प्रायः कर्मीशन ने उन्हीं बातों को कुछ घटा-बढ़ाकर 


दुहराया जिन्हें १८५४ ई० के आज्ञा-पत्र द्वारा कुछ वर्ष पूत्र ही स्वीकार कर लिया 
गया था। 


देशी शिक्षा--कमीशन ने देशी शिक्षालय का अ्भिप्राय उस स्कूल से लिया 
जोकि भारतवासियों द्वारा भारतीय प्रणालियों के आधार पर संचालित हो । इन 
स्कूलों के विकास, संरक्षण तथा इन्हें नये ढाँचे में सम्मिलित करने के लिये कमीशन 
ने सिफारिश की । यह बात अनुभव की गई कि अनन्त काल की कठिनाइयों और 
बाधाओं का सामना, करते हुए भी देशी स्कूल आज तक जीवित हैं, यह उनको 
सजीवता तथा सर्वप्रियता' का द्योतक है ।# मद्रास और वंगाल के उदाहरणों ने यह 
भी सिद्ध कर दिया था कि इन देशी स्कूलों को आधुनिक आवश्यकताशञरों के अ्रनुरूप 
ढालना सम्भव है। अतः कमीशन ने कहा कि “देशी स्कूलों को यदि सरकार सुमकावों 
के अनुसार स्वीकार कर लेती है तथा सहायता देती है तो अवश्य ही उनकी शिक्षरा- 
प्रणाली में सुधार की आशा की जा सकती है और इस प्रकार वे सरकार द्वारा 
संचालित राष्ट्रीय शिक्षा में एक महत्वपूर्ण स्थान की पूर्ति कर सकते हैं । # 
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बह] | भारतीय शिक्षा का इतिहास 


इत स्कूलों के प्रबन्ध के लिए कमीशन ने ऐसे जिला बोड तथा स्थुनिसिपल 
बोर्ड, जिनमें भारतीयों का प्रतिनिधित्व हो, निर्माण करने की सिफारिश की तथा 
उनके पाठ्यक्रम में किसी प्रकार का भी हस्तक्षेप करने का निषेध किया । इन स्कूलों 
के शिक्षकों को प्रशिक्षण देकर उत्साहित करने का सुझाव भी रबखा। श्रन्त में इनका 
पाठ्यक्रम, पाव्य-विधि तथा परीक्षा इत्यादि के मानदण्ड के लिये प्रत्येक प्रान्‍्त को 
स्वत्तत्त्र रखा गया । पाठ्यक्रम में कुछ उपयोगी विषयों के सम्मिलित करने के लिये 
कुछ विशेष आर्थिक सहायता प्रदान करने की व्यवस्था की । इस प्रकार जो देशी 
शिक्षा इतने दितों से उचित संरक्षण के अभाव में प्रायः जर्जरित हो चुकी थी पुनः 
संरक्षण का आ्राइवासत पाकर प्रगति करने लगी । किन्तु इतना अवश्य है कि कमीशन 
ने जिस 'परीक्षाफल के अनुसार वेतन प्रथा (089706॥6 0५ ०४५४ 8५88॥0 * 
को माध्यमिक व कालेजीय शिक्षा के लिये बुरा बताया था उसी को देशी शिक्षा के 
लिये स्वीकृत करके देशी शिक्षा के क्षेत्र में एक ऐसी परम्परा को जन्म दिया जिसके 
कारण प्रायः सभी प्रान्तों में प्राथमिक शिक्षा में सहायता-अनुदान-प्रथा के नियमों के 
ऊपर उपयुक्त तियम का ग्राधिपत्य हो गया जिससे देशी स्कूलों की स्व।भाविक प्रगति 
में कुछ बाधा पड़ी । 


. आाथमिक शिक्षा--प्राथमिक शिक्षा के विपय में शिक्षा-कमीशन ने सबसे 
ग्रधिक्‌ रुचि दिखलाई। वास्तव में यह उनकी जाँच का प्रमुख विषय था;। श्रत 


७७७४ 


उन्होंने निर्भीक होकर स्वीकार किया कि “जब शिक्षा के प्रत्येक विभाग में राजकोय 
संरक्षण का औचित्य स्वीकार किया जा सकता है" तो जनन्समूह की शिक्षा, 
इसकी उपलब्धि, प्रसार तथा उन्नति तो शिक्षा-प्रणाली का वह भाग है जिसके लिये 
सरकार के अ्रथक प्रयास भूतकाल की श्रपेक्षा एक वृहत्तर पैमाने पर प्रारम्भ किये 
जाने चाहिये । इसी उद्देश्य की पूति के लिये कमीशन ने प्राथमिक शिक्षा के विभिन्न 


शक ५७७७७४७७७७,०००० ०७०४ 


प्रंगों जैसे नौंति संगठन पारव्यक्रम, शिक्षकों का अशिक्षण तथा आरा व्यवस्था 
इत्यादि के विषय में श्रपनी सिफारिशों प्रस्तुत की । 


3035. मम कप जल मीन की बी ललिरन अर पटानी 
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भारतीय शिक्षा कमीशन तथा उसके उपरान्त शिक्षा-प्रगति ] [ २०६ 

“६ प्राथमिक शिक्षा की नीति के विषय में घोषणा करते हुए कमीशन ने सिफा- 
रिश की क्रिं इसे-मातृ-भाषा के द्वारा दी जाने वाली ऐसी शिक्षा समझना चाहिये 
जो कि जन-साधारण के जीवन के व्यावहारिक पक्ष से सम्बन्धित हो न कि विश्व- 
विद्यालयों में प्रवेश पाने के लिये एक- साधन मात्र । इसके अतिरिक्त सरकार को 
चाहिये कि इसे पहिले से भी कहीं अ्रधिक संरक्षण प्रदान करें। सरकारी निम्न 
पदों पर नियुक्ति में ऐसे लोगों को प्रमुखता दी जाय जो लिखना-पढ़ना जानते हों 
तथा ऐसे जिलों में जो शिक्षा के दृष्टिकोण से पिछड़े हुए हों, जैसे वे स्थान जहाँ आदि- 
वासी रहते हों, वहाँ शिक्षा विभाग के प्रयत्नों तथा उदार आ्राथिक सहायता द्वारा 
प्राथमिक शिक्षा को प्रोत्साहन दिया जाय । 

अु संगठन के विषय में कमीशन ने सारा प्रबन्ध जिला तथा म्थुनिसिवल बोर्डों 
"कों सोंप दिया | इन स्थानीय बोर्डों का निर्मरणण लॉर्ड रिपन ने 'काउन्टी काउन्सिल्स 
श्राव इंगलंड के आधार पर कराया था। इंगलेंड में भी प्राथमिक शिक्षा काउन्टी 
काउन्सिलों ( जिला-परिषदों ) के आधीोन करदी गई थी । इसी प्रकार भारत में भी 
'लोकल सेल्फ गवन्नमेंट एक्ट' के पास होने पर जिला बोर्ड का निर्माण हुआ और 
ग्रामीण प्राथमिक शिक्षा का भार इन पर डाल दिया गया। शिक्षा का सम्पूर्ण 
दायित्व--व्यय, निरीक्षण, प्रबन्ध तथा विकास इन्हीं बो्डों को दिया गया। इस 
प्रकार की व्यवस्था से सरकार एक प्रकार से प्राथमिक शिक्षा के भार से, जो कि 
उसका प्रथम कत्तव्य था, मुक्त हो गई +पाख्यक्रम इत्यादि के लिए सभी प्रान्तों को 
अपनी-अपनी परम्परा अ्रनुकरण करने क्री स्वतंत्रता दी गई । 

5.85 आ्राथमिक शिक्षा की आथिक व्यवस्था के लिए कमीशन ने कुछ महत्वपूर्ण 
सुझाव रखे। प्रथमतः जिलाबोर्ड तथा म्युनिसिपल बो्डों को आदेश दिये गये कि 
वे प्राथमिक शिक्षा के लिये अलग फंड निर्धारित करदें। इसके अ्रतिरिक्त प्राथमिक 
शिक्षा सम्बन्धी नगरों तथा गाँवों के हिसाब भी प्रथक-पृुथक कर दिये जाँय जिससे 
गाँवों की धनराशि नगरों पर व्यय न हो सके। साथ ही स्थानीय फंड के व्यय के 
विषय में कमीशन ने यह निश्चित कर दिया कि वे एक मात्र प्राथमिक शिक्षा पर ही 
व्यय किये जाँय । अन्त में स्थानीय फंड में उचित झाथिक सहायता प्रदान करनो 
भी प्रान्तीय सरकारों का कर्त्तव्य है, ऐसी सिफारिश भी कमीशन ने की । किन्तु इंस 
संहायता की धनराशि अनिश्चित ही रही । इस प्रकार प्राथमिक शिक्षा का भार 
प्रधानत: स्थानीय फंड पर ही रहा, प्रान्तीय सरकार का शिक्षा अनुदान तो एक गौर 
सहायता के रूप में ही रहा, तथापि स्थानीय फंड में सहायता देने में प्रान्तीय सरकारों 

समक्ष यह आदर्श रखा गया कि वे कम से कम स्थानीय धनराशि का हे अथवा 
कुल व्यय का 5 प्रदान कर । किन्तु यह कहना व्यर्थ है कि यह सहायता भारतीय 
जनसंख्या केक्ञाकार को देखते हुये कितनी अ्रपर्यास्त थी । 
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इस प्रकार हम देखते हुँ ।क प्राथामक ।शक्षा क लिये श्राथिक व्यवस्था करने 
में कमीशन का उद्देश्य उसके लिये वर्तमान परिस्थितियों में अधिक से श्रधिक सुविधा 
प्रदान कराने का रहा | श्रतः उन्होंने घोषणा की कि, “प्राथमिक शिक्षा को सम्पूर् 
जन-शिक्षा का वह भाग घोषित कर देना चाहिये जोकि शिक्षा के निमित्त निर्धारित 
स्थानीय फंड पर प्रपना एकमात्र विशेषाधिकार तथा प्रान्तीय आय पर भी एक बहुत 
बड़ा अधिकार रखती है । 

इसके अतिरिक्त कमीशन ने शिक्षकों के लिये अ्रधिक नार्मल स्कूल खोलने पर 
भी जोर दिया जिससे एक डिवीज॑नल इन्सपैक्टर के अन्तर्गत कम से कम एक॑ नामंत 
स्कूल हो जाय । पाठ्यक्रम के विषय में कमीशन ने पर्याप्त उदारता दिखलाई। 
उन्होंने प्रत्येक प्रान्त को श्रपनी-अपनी आवश्यकताओं के श्रनुसार स्वतंत्रता दे दी श्रौर 
सम्पूर्ण देश के लिये एक सा ही पाठ्यक्रम निश्चित नहीं किया । पाठ्यक्रम में उन्होंने 
कुछ व्यावहारिक व जीवनोपयोगी विषय जैसे बहीखाता, क्षेत्रमिति, भौतिक विज्ञान 

था कृषि और ह्लिकित्सा में उनकी उपयोगिता इत्यादि ओर सम्मिलित कर दिये। 


_ माध्यमिक शिक्षा-माध्यमिक शिक्षा के क्षेत्र में कमीशन ने शिक्षा-विस्तार 
तथा तत्कालीन माध्यमिक शिक्षा के दोषों को दर करने के साथनों को बताया। 
शिक्षा-प्रसार के लिए।उसने सिफारिश की कि इस क्षेत्र में से सरकार. को क्रमश 
पूर्णोत: निकल झ्राता चाहिए और माध्यमिक शिक्षा को योग्य तथा समर्थ भारतवासियों 
के हाथों में सोंप देना चाहिए श्रौर उतकी सहायता के लिए शिक्षा सहायता-अनुदान- 
प्रथा का उदारता तथा बुद्धिमत्तापूर्णा प्रयोग होगा चाहिये । प्राथमिक शिक्षा को 
सरकार का प्रमुर्ख कत्तंव्य समझा गया था, श्रतः माध्यमिक शिक्षा को कुछ कम 
महत्त्व दिया गया । कमीशन ने सिफारिश की कि सहायता-श्रनुदान द्वारा जहाँ तक 
हो सके माध्यमिक शिक्षा में सहायता देकर सरकार शीघ्र उसके उत्तरदायित्व से 
मुक्त हो जाये । तथापि यह भी निश्चय हुआ कि सरकार प्रत्येक ऐसे जिले में एक 
हाई स्कूल आदर्श-स्कूल के रूप में रवखे “जहाँ जन-हित के लिये ऐसे रकूल रखता 

आवश्यक हो, और जहाँ जनता स्वयं सहायता-अ्नदान के आश्रय पर ही स्कूल चलाने 
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भारतीय शिक्षा कमीशन तथा उसके उपरान्त शिक्षा-प्रगति ] [२ 


के लिये पर्याप्त रूप से प्रगतिशील तथा धनवान न हो ।+ किन्तु ऐसा स्कूल जिले में 
एक से श्रधिक नहीं हो सकता । जिले की सम्पूर्ण शिक्षा आवश्यकता की पूर्ति के लिये 
जनता स्वयं इसका उत्तरदायित्व ले । इसके लिये प्रोत्साहन देने के लिये कमीशन ने 
यह भी सिफारिश की कि व्यक्तिगत शिक्षालयों के प्रबन्धक राजकीय-विद्यालयों की 
अपेक्षा बालकों से कम फीस ले सकते हैं । 

माध्यमिक शिक्षालयों में शिक्षा सुधार के लिये कमीशन ने हाई-स्कूल शिक्षा 
को दो भागों में बाँठ दिया : (१) अ्र' कोर्स, तथा (२) 'ब' कोसे। प्रथम कोसे 
विश्वविद्यालय में प्रवेश पाने के लिये था। दूसरा एक व्यावहारिक शिक्षा-कोसे था 
जिसमें व्यापारिक, असाहित्यिक तथा उपयोगी विषय पढ़ाये जाने को थे । शिक्षा के 
_ माध्यम के विषय में कमीशन ने बड़ी असंतोषजनक सिफारिशों कीं। इससे माध्यमिक 
स्कूलों में मातृभाषा के प्रयोग का कोई उल्लेख तक न किया। सम्भवत: कमीशन 
ः अ्ँग्रेजी के पक्ष में था। मिडिल स्कूलों के लिये भी इसने कोई निश्चयात्मक नीति 
निर्धारित नहीं की और स्थानीय परिस्थितियों के अनुसार इसे स्कूल के प्रवन्धकों 
पर ही छोड़ दिया । 

._ उच्च शिक्षा-जैसा कि कहा जा चुका है कि कमीशन को विश्वविद्यालय 
तथा उच्च शिक्षा की अ्रवस्था की जाँच करने से निषेध कर दिया गया था, किन्तु 
इसने कुछ महत्वपूर्ण सुकाव कालेज-शिक्षा के लिये भी खुखे। कमीशन ने यह तो 
धोषित-कर ही दिया था कि सरकार को शीघ्र ही उच्च शिक्षा के उत्तड्डद्वायित्व से 
मुक्त हो जाना चाहिये । इसके लिये प्रत्येक कालेज को सहायता देने में “सहायता- ४ 
दर; शिक्षकों की संख्या, कालेज संचालन-व्यय का परिमाणा, कालेज की कार्यक्षमता 
तथा उस स्थान की आवश्यकताग्रों' का ध्यान रखना चाहिये । झ्रावश्यकता पड़ने पर 
विशेष सहायता जैसे भवन, फर्नीचर, पुस्तकालय तथा विज्ञान का सामान इत्यादि के 
लिये देने की भी . व्यवस्था की गई । बिना फीस पढ़ने वाले विद्यार्थियों की संख्या 
विद्यार्थियों को विदेशों में शिक्षा प्राप्त करने के लिये सुविधा प्रदान करने की और 
भारत में विभिन्न कालेजों में एक ऐसे विस्तृत पाठ्यक्रम के लागू करने की जोकि 

, विद्यार्थियों के रुचि-वैचित्र्य के लिये लाभदायक हो सके, कमीशन ने सिफारिश की । 
इसके अतिरिक्त प्रधानाध्यापक अ्रथवा किसी अन्य शिक्षक के द्वारा नेतिक 
उपदेशों की व्यास्यानमाला जारी करने का सुझाव भी कमीशन ने रकखा और एक * 
ऐसी पाउ्यपुस्तक की रचना का आदेश दिया जो मातव-धर्म के _मूल-भूत सिद्धात्तों 
तथा प्रकृति-धर्म प्र आधारित हो!॥ किन्तु कमीशन ने वैयक्तिक केबलेजों को राजकीय 


सनी कि 
| सि्वेदेबक अीवच्नत्वां40॥ (0280098708 8007४ ?* *54६ 


जन्‍तरमम! अल अत उनके कल धन चलाई 
ककानकलीओडी, 
विनिशन्न्नन 


पके 
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कालेजों की श्रपेक्षा कम फीस स्वीकार करने का अधिकार देकर एक श्रवांछनीय सर्द 
तथा श्रयोग्य और निम्नकोटि की शिक्षा -संस्थाग्रों को जन्म दिया । 
मिशनरी प्रयास--१5८५४ ई० के श्राज्ञापत्र से पादरियों को यह आशा 
बँधी थी कि भारतीय शिक्षा-क्षेत्र में उन्हें एकाधिकार प्रात हो जायगा और अ्रन्ततः 
बे ही सम्पूर्ण देश की शिक्षा आवश्यकताशों की पूर्ति करेंगे। ऐसा न होने पर उन्होंने 
इजुलेंड में आन्दोलन किया था जिसके फलस्वरूप इस कमीशन की नियुक्ति हुई थी। 
किन्तु इस कमीशन की सिफारशों ने तो उनकी श्राशाओरों पर तुषारापात ही कर 
दिया । इस विषय में कमीशन की सिफारिश बड़ी महत्वपूर्णा हैं। प्राथमिक शिक्षा 
ु को स्थानीय बोड्डों के श्रन्तर्गत कर देने से पादरियों को अधिक आपत्ति नहीं हुई थी, 
क्योंकि उनके अधिकार में प्राथमिक शिक्षा तो नाम मात्र को ही थी । किन्तु कमीशज़ 
की इस सिफारिश ने कि माध्यमिक तथा कालेजीय शिक्षा-क्षेत्र से सरकार को 
व्यक्तिगत प्रबन्धकों के हाथों में उसे सौंपकर शीघ्र ही हट जाना चाहिये, पादरियों के 
हृदयों में एक बुभती हुई आशा को पुनः जगा दिया । किन्तु ऐसा भी ने हो सका। 
कमीशन ने इस विषय में बहुत सावधानी से काम लिया और इस बात को स्पष्ठ कर 
दिया कि “व्यक्तिगत प्रयास का श्रभिप्राय स्वयं जनता के प्रयास से है। यदि शिक्षा 
की आवश्यकताओं की पूर्ति शिक्षा साधनों से करनी है तो स्वयं भारतवासी ही 
इसके सबसे महत्वपूर्ण साधन हो सकते हैं । उन्होंने यह भी कहा कि, “भारत जैसे 
देश में जिसमें शिक्षा की श्रावश्यकताएँ विभिन्न हैं, हम किसी भी ऐसे तरीके के विरुद्ध 
हैं जिसके द्वारा सम्पूर्ण उच्च शिक्षा को केवल एक दल' के हाथ में ही सौंप दिया 
जाय, और विशेषत: एक ऐसे दल के हाथ में जो चाहे जितना उदार और सच्चा हो 
जन समूह की विभिन्न भावनाओं के साथ सहानुभूति नहीं रख सकता हो ।......... 
साथ ही हम एक मत होकर यह लिख देना श्रावश्यक समभते हैं कि शिक्षा-विभाग 
के प्रत्यक्ष उत्तरदायित्व का शिक्षाहक्षेत्र में से हुट जाने का श्र्थ यह नहीं होता है कि 
हम. उसे मिशनरियों के हाथ में सौंप दें। शिक्षा-विभाग द्वारा संचालित उच्च-वशिक्षा 
लय कदापि पादरियों के प्रबन्ध में नहीं जाने चाहिये ।” + इस प्रकार पादरियों की 
स्थिति को वेयक्तिक प्रयास में जनता द्वारा संगठित शिक्षालयों की तुलना में एक 
निम्नतर कक्षा दी गई | इससे भारतीय जनता को विदित हो गय। कि जब तक वह 
स्वयं शिक्षा का अधिकतर उत्तरदायित्व अपने ऊपर नहीं लेती है, राष्ट्रीय शिक्षा पद्धति 
में विकास और सुधार की आझ्ाशा नहीं | 
' सरकार का शिक्षा क्षेत्र से कमिक पत्लायन--कमीशन की नीति यह 
थी कि सरकार क्रमशः जन-शिक्षा के भार से मुक्त हो जाय श्रौर उसे स्वयं भारतीय 
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भारतीय शिक्षा कमीशन तथा उम्तड्े उपरान्त शिक्षा-प्रगति ] [ २१३ 


जनता के हाथों में सौंप दे, क्योंकि सरकार ने यह बात' स्पप्ट कर दी थी कि शिक्षा 
पर व्यय करने के लिये उसके पास धन का अभाव था । अतः जनता को झपता धन 
श्रपनी शिक्षा के लिये लगाता चाहिये । इस तरह जो सरकारी धन बचेगा वह अधिक 
स्कूलों को सहायता प्रदान करने में व्यय किया जा सकेगा | श्रत जहाँ तक प्राथमिक 
शिक्ष। का सम्बन्ध था उसे स्थानीय बोर्डों के अन्तर्गत कर दिया गया और माध्यमिक 
वथा कालेजीय शिक्षा को शिक्षा-विभाग की देखरेख में व्यक्तिगत संस्थाओं को 
हस्तांतरित कर देने की व्यवस्था की गई। इस प्रकार नये खुलने वाले शिक्षालयों को 
सब प्रकार से सहायता देने का वचन दिया गया और राजकीय-शिक्षालयों को 
स्थानीय प्रबन्धकों को देने पर उनके सभी कागजपत्र, भवन, पुस्तकों तथा अ्रन्य 
, समान भी प्रबन्धकों को हस्तांतरित करने की सिफारिश की गई- तथा उनके 
श्रधिकारों को सुरक्षित रक्खा गया । इस प्रकार कमीशन ने सरकार को राष्ट्रीय- 
शिक्षा के उत्तरदायित्व से मुक्त कर-दिया । 

सहायता-अनुदान-प्रथा-- व्यक्तिगत शिक्षालयों के लिये कमीशन ने 
अनुदान प्रथा के सुधार तथा विकास पर विशेष जोर दिया । इस विषय में कमीशन 
ते भिन्न-भिन्न प्रान्तों में चालू -अनुदान-प्रथा के नियमों का अध्ययन किया । बम्बई में 
परीक्षा-फल के अनुसार वेतन' प्रथा। मद्रास में वेतन-अनुदान-प्रथाईं तथा उत्तरी 
भारत और मध्यप्रात्त में नियत कालीन-प्रथा'# प्रचलित थीं। इन सब प्रथाओ्रों का 
अध्ययन करके कमीशन ने प्रत्येक प्रान्‍्त को इस विषय में स्वतन्त्रता दे दी तथा कुछ 
सवंमान्य कसोटी नियत करके प्रत्येक प्रान्‍्त को झादेश दे दिये । इनके श्रनुसार 
सरकारी झौर गेर-सरकारी का भेद भी मिटा दिया गया, अनुदान-नियम अधिक 
उदार कर दिये गये; आन्तरिक प्रबन्ध . में हस्तक्षेप निषिद्ध कर दिया गया तथा 
प्रबन्धकों की सहायता तथा पथ-प्रदर्शन के लिये कुछ ऐसे शिक्षा-अधिकारी नियुक्त 
कर दिये गये जो उनके विश्वासपात्र बन सकें । 

5“ विशिष्ठ शिक्षा--इन सब बातों के अ्रतिरिक्त कमीशन ने कुछ विशेष 
प्रकार की शिक्षा जेसे स्री शिक्षा, मुसलमानों की शिक्षा, धामिक शिक्षा, राजकुमारों 
की शिक्षा; प्रोढ़-शिक्षा, आदिवासियों की शिक्षा तथा धामिक शिक्षा-इत्यादि पर भी 
अपने विचार प्रकट किये । उदाहरण के लिये स्त्री शिक्षा के लिए कमीशन ने लड़कियों 
के स्कूलों को उदार सहायता, श्रध्यापिकाञ्रों को वेतन-अ्नुदान, उन्तके लिए नामंल 


स्कूल, लड़कियों की प्राथमिक शिक्षा के लिये सरल पाख्यक्रम तथा निरीक्षरश्प के लिये 
०2822 28 क टन मलत आम किम पी ली ली मकर कर 
$ ?48ए770670६ ०9 १८४०)(४ $ए8४66॥70, 
| 5407ए (9४80६ 8ए8877, 
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अलग तिरीक्षिकायें नियुक्त करने की सिफारिशें कीं ॥ मुसलमानों में हिन्दुओं की 
अपेक्षा कम शिक्षा पाकर उनके लिए विशेष सुंविधाश्रों की सिफारिश की गई । श्रत 
मुसलमान विद्यार्थियों के लिये श्रधिक छात्रवृत्ति, मुसलमान नामल स्कूल मुसलमान 
रिक्षा-निरीक्षक तथा मुसलमानी विशेष मिडिल तथा हाई स्कूलों की स्थापना की 
सिफारिश की । घामिक शिक्षा-क्षेत्र में ककोर धामिक तटस्थता की पूर्वनीति का 
समर्थन किया; साथ ही नैतिक शास्त्र पर एक पाउ्य-पुस्तक की रचना तथा व्याख्यान 
माला की सिफारिश की । राजकुमारों तथा सरदारों के लड़कों के लिए विशेष 
शिक्षालय खोलने को कहा । प्रौढ़-शिक्षा ने भी उनका ध्यान आकर्षित कर लिया था 
ग्रौर उसके लिए रात्रि-पाठ्शालागों की सिफारिश की । आदिवासियों के लिये 
प्राथमिक शिक्षा की सिफारिश की । 
आलोचना 

कमीशन की सिफारिशों के अ्रनुसार प्राथमिक शिक्षा को स्थानीय बोर्डों और 
नगरपालिकाप्रों को दे दिया गया । माध्यमिक शिक्षा के लिए वैयक्तिक स्कूलों को 
खूब प्रोत्साहन दिया गया।। सरकार ने यद्यपि भ्रपनी शिक्षा संस्थाश्रों को स्थानीय 
प्रबन्धकों को नहीं दिया, तथापि भ्रधिक विद्यालय खोलना बन्द कर दिया । झस 
प्रकार धामिक-शिक्षा के विषय में की गई सिफारिशों को छोड़कर सरकार ने उप्तकी 
सभी सिफारिशों को स्वीकार कर लिया । 

अधिकांश में कमीशन ने १८५४ ई० के आज्ञा-पत्र की नीति का ही समर्थन 
किया । शिक्षा-विभाग का निरीक्षण-कार्य बढ़ जाने से स्कूलों पर उसका अनुचित 
आधिपत्य भी हो गया । किन्तु इससे रार्जजीय और अराजकीय प्रयत्नों में पारस्परिक 
साम्य तथा सहकारिता की-भावता भी उत्पन्न हो गई और यह भी प्रमाणित हो गया 
कि इस सहकारिता के आधार पर प्राथमिक शिक्षा से लेकर विश्वविद्यालय-स्तर तक 
शिक्षा सज्भठन करने की सम्भावना है। हाई स्कूल में औद्योगिक शिक्षा की सिफारिश 


करके कमीशन ने यह संकेत किया कि हमारी शिक्षा आवश्यकता से अधिक पुस्तकीय 
होती जा रही थी । 
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(ख) शिक्षाअ्रगंति (१!८८२-१६०४ ई०) 

2 | आ वि ५5 
(१) विश्वावेिद्यालय तथा कालेज शिक्षा 

भारतीय शिक्षा कमीशन की सिफारिशों के उपरान्त देश में कालेजों को 
बहुत वृद्धि हुई । सन्‌ १८८२ ई० में पंजाब तथा १८८७ ई० में इलाहाबाद विश्व- 
विद्यालय की स्थापना हो गई थी । पंजाब विश्वविद्यालय की स्थापना लाहौर 
गृतीवर्सिटी कालेज, जिसमें प्राच्य ज्ञानशाखा भी सम्मिलित थी, से विकसित होकर 
हुई थी । इसमें एक लॉ कालेज भी सम्मिलित कर दिया गया । एक विशेष बात इस 
विश्वविद्यालय के विषय में उल्लेखनीय है, वह यह है कि इसमें भाषा का माध्यम 

प्रेजी न रख कर मातृ-भाषा रखा गया । अरबी, फारसी तथा संस्कृत में उच्च 

.उपाधियों के वितरण की व्यवस्था भी इसमें की गई । 

जहाँ तक इलाहाबाद विश्वविद्यालय का सम्बन्ध है इसकी स्थापना का प्रदन 
१८६६ ई० में भी उठा था। १८७२ ई० में संयुक्त प्रान्त (अ्रब उत्तर प्रदेश) के गवर्नर श्री 
म्योर ने किराये के सकान में एक केन्द्रीय कालेज की स्थापना. इलाहाबाद में कर दी 
थी । १८८२ ई० में पंजाब में विश्वविद्यालय की अश्र॒लग स्थापना हो जाने के कारण यह 
आवश्यक समझा गया कि संयुक्त प्रान्त (उत्तर प्रदेश) के लिये भी एक विश्वविद्यालय 
अनिवाये है। झ्ब तक यहाँ के कालेजों का सम्बन्ध कलकत्ता विश्वविद्यालय से था जो कि 
प्रबन्ध तथा पाठ्यक्रम को कठिनाइयों के कारण अब अ्रसम्भव प्रतीत होता था। अतः 
१८८७ ई० में एक विशेष कानून के द्वारा इलाहाबाद विश्वविद्यालय की स्थापना 
हुई । इसमें परीक्षाओं के अ्रतिरिक्त पढ़ाने की व्यवस्था रक्खी गई । 

इस प्रकार भारत में पाँच विश्वविद्यालय १९वीं शताब्दी के अन्त तक हो 
गये । इनके पाख्य-क्रम प्रायः एकसे थे । कुछ समय उपरान्त मद्रास को छोड़ कर सभी 
ते विज्ञान की कक्षायें भी खोल दीं और बी० एस-सी० . की उपाधि देना प्रारम्भ 
कर-दिया । 

शिक्षा कमीशन की सिफारिशों का अप्रत्यक्ष रूप से कालेजों के विकास पर भी 
प्रभाव पड़ा । एक तो माध्यमिक स्कूलों के खुलने तथा उनमें विद्यार्थियों की उत्तरोत्तर 
बढ़ती हुई संख्या के कारण यह आवश्यक हो गया कि उनकी उच्च शिक्षा के लिए 
नये कालेज खोले जाये । अ्रधिकतर विद्यार्थी कालेजों में जाना भी चाहते थे क्‍योंकि 
उच्च शिक्षा के उपरान्त ही वे सरकारी उच्च पद पाने की आशा करते थे । दूसरे, 
कमीशन ने भारतीय शिक्षा में व्यक्तिगत प्रयास को भी प्रोत्साहन दिया था, अ्रतः 
शिक्षित भारतीयों ने इस ओर आ्राइवरयंजनक प्रगति की, यहाँ तक कि उनके द्वारा 
संचालित कालेजों की संख्या मिशनरियों के कालेजों से भी झधिक बढ़ गई । सन्‌ 
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१६०२ ई० में जब कि ईसाई कालेजों की संख्या ३७ थी तो भारतीयों के कालेणों 
की संख्या ४२ थी। इस प्रकार कालेजों की संख्या बढ़ती जा रही थी । १८८२ ई 
में ६८ कालेजों से लेकर १६९०२ ई० में इनकी संख्या १७६ हो गई । इनमें से १३६ 
कालेज ब्रिटिश भारत में थे जिनमें १२ कालेज ज्री-शिक्षा के लिए थे । ईसाइयों मे 
कमीशन तथा सरकार की नीति से दुखी होकर उच्च शिक्षा की श्रोर अधिक रुषि 
नहीं दिखलाई । भ्रतएवं अधिकांश में ये कालेज भारतवासियों द्वारा ही संचालित रहे। 
इस दौरान में १८८५ ई० में भारत में 'भारतीय राष्ट्रीय काँग्रेस' की स्थापना 
तथा उसके उपरान्त राष्ट्रीय आन्दोलन भी शिक्षा-प्रसार में भ्रपना विशेष महत्व रखते 
हैं। कलकत्ता विश्वविद्यालय कमीशन रिपोर्ट! में इसका उल्लेख मिलता है:-- 
ये “सहस्रों विद्यार्थी जो कि दो पीढ़ियों से बंगाल के योग्यतम सुपुत्र हैं, अंग्रेजी 
भाषा पढ़ना सिखाये गये । इस भाषा की व्यावहारिक उपयोगिता के कारण प्रथमतः 
इसे भ्रध्ययन करने के उपरान्त वे अंग्रेजी साहित्य-सरोवर से जलपान करने लगे जो 
कि वस्तुतः स्वतंत्रता का साहित्य है। वेकन, मिल्टन लॉक, बर्क, वर्डेसबर्थ तथा 
बाइरन की विचारधाराएँ उनके मस्तिष्कों में बह रही थीं. जिनमें स्वराज्य का सन्देश 
था। (इन युवकों के) प्राचीन आदर्श स्वतन्त्रता तथा व्यक्तिगत साहस प्रदर्शन के न 
होकर आत्म-समपर्ण तथा आत्म-त्याग के थे | ऐसे विचारों ने जो कि प्राच्य विचार- 
धारा में आत्मसात्‌ नहीं हो सकते थे, लोगों के हृदय में एक व्याकुलता भरदी । इन 
विचारों के राजनैतिक परिणामों से हमारा यहाँ सम्बन्ध नहीं है । किन्तु राजनैतिक 
विचार मानप्तिक हलचलों से भ्रलग नहीं किये जा सकते; श्रौर १८८२ ई० के उपरात 
आने वाली पीढ़ी ने इन नवीन विचारधाराश्रों का शक्तिशाली प्रभाव शि क्षा प्रणात्री 
के विकास में देखा || 
इस भ्रकार राष्ट्रीय आन्दोलन ने भारतीय शिक्षा विकास को इस युग में काफी 
प्रगति दी । भ्रब तक जो हाईस्कूल थे वे बढ़कर कालेज हो गये । भारतीय यह. 
समझ गये थे कि उनके चरित्रों का निर्माण वे स्वयं ही कर सकते हैं। यद्यपि ग्रव 
तक अधिकतर कालेजों तथा हाईरकूलों में अ्रग्रेज प्रिसीपल तथा" प्रधान अध्यापक 
रहते थे और योग्य भारतीयों का भ्रभाव होने के साथ ही साथ उन्हें अयोग्य भी 
उमा जाता था किन्तु सर आर० पी० परांजपे जैसे उद्धट विद्वानों ने इस श्रोर भी 
पथ-प्रदर्शन किया । इस प्रकार कुछ त्यागी भारतीय विद्वानों ने उच्च सरकारी पदों 
५. कर कालेजों तथा उच्च शिक्षा के स्कूलों का संचालन अपने हाथ में लेकर 
शिक्षा प्रसार में महान योग दिया। १८८० ई० में पूना में फर्यू सन कालेज की. 
बलि कप कक 
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स्थापना प्रसिद्ध देश भक्त बालगंगाधर तिलक, चिपलांकर तथा श्री श्रगारकर के प्रयत्नों 
से हो ही चुकी थी। सर सुरेन्द्रनाथ बनर्जो ने कलकत्ता में रिपत कालेज का भार 
संभाला । उधर श्रायं-समाज आन्दोलन भी देश में जागृति तथा उद्बोधन का प्राण 
फूक रहा था। अश्रत: १८८६ ई० में लाहोर में दयानन्द ऐंग्लों वैदिक कालेज की 
स्थापना हुई जो कि शीघ्र ही उत्तरी भारत का एक प्रमुख कालेज हो गया । सन्‌ 
१८६८ ई० में श्रीमती ऐनी बेसेंट ने बनारस में सैन्द्रल हिन्दू कालेज की नींव डाली जो 
कि आगे चलकर बनारस हिन्दू विश्वविद्यालय के रूप में प्रस्तिद्ध हुआ । 

आतल्ोचना--इस प्रकार कालेजों के बढ़ने से विद्यार्थियों की संख्या भी 
बढ़ी किन्तु शिक्षा का स्तर कुछ गिर गया। रुपया तथा अच्छी पुरतकों का अ्रभाव, 
अपर्यात भवन तथा अनुभवहीन शिक्षक--इन सभी बातों ने मिलकर शिक्षा के 
मानदण्ड को अवश्य गिरा दिया | साथ ही विद्यार्थियों में केवल पुस्तकीय ज्ञान को 
प्रधानता देने की प्रवृत्ति का विकास होने लगा और उनकी सूक्ष्म निरीक्षण की 
मोौलिकता जाती रही । १८८५ ई० में श्री इलबर्ट ने कहा था कि ज्यों-ज्यों कालेज 
की शिक्षा बढ़ती जाती है त्यों-त्यों उस प्रतीक का मूल्य जिसका कि यह बोध कराती 
है गिरता जा रहा है । इसके पूर्व १८७१ ई० में एक प्रिंसीपल ने भी कलकत्ता में 
यह संकेत किया था कि तत्कालीन शिक्षा से एक प्रकार के ग्रेजुएट, जो केवल 'रटने 
की मशीन' कहे जा सकते हैं, तेजी से बढ़ रहे हैं । उसने कहा कि : 

“बंगाल में बहुत दिनों से शिक्षा का श्रर्थ भ्रधिकांश में एक अपाच्य ज्ञान का 
रटना ही लगाया जा रहा है। उच्च गुणों की अ्रवहेलना करके केवल स्मृति का ही 
विकास किया जा रहा है, भ्रतः विद्याथियों का एक ऐसा वर्ग उत्पन्न हो गया है जो 
कि, कुछ अच्छे अ्पवादों को छोड़कर, रटे हुए पुस्तकीय ज्ञान के अतिष्क्ति न तो 
मौलिकता और न निरीक्षण शक्ति श्रथवा रवयं निर्णय शक्ति ही रखते हैं । 

वास्तव में जो बात बंगाल के विषय में तब कही गई थी वह भारत के शन्य 
प्रान्तों के विषय में भी पूर्णतः लागू होती थी और दुर्भाग्य से श्राज भी अधिकांश में 
वह पूर्वेवत्‌ बनी हुई है । इसी प्रकार की चेतावनी कलकत्ता विश्वविद्यालय के कुलपति 
लॉर्ड लेंसडान ने भी १८८९ ई० में दी थी :-- 

“मुझे भय है कि हमें यह बात नहीं छिपानी चाहिये कि यदि हमारे स्कूल 
और कालेज वर्तमान रूप से ही भारतीय युवकों को शिक्षा देते रहे तो हमें आज से 
भी अधिक यह शिकायत सुनने का अवसर झा सकता है कि हम प्रति वर्ष ऐसे युवकों 
को पंदा कर रहे हैं जिन्हें हमने मानसिक शक्तियों से तो सुसज्जित कर दिया है, 
जो कि स्वयं एक प्रशसा की बात है, किन्तु व्यवहारतः यह उनके लिए बिल्कुल 
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व्यर्थ है क्योंकि जिन लोगों ने इस प्रकार की शिक्षा पाई है उनके लिए श्रनुकूल पेश्षों 
का देश में पूर्ण अभाव है । द 
, इस प्रकार यह उच्च शिक्षा अपनी समृद्धि तथा विस्तार के साथ ही साथ 
रेश में एक ऐसे शिक्षित वर्ग को जन्म देती जा रही थी जो कि बाह्याभ्यांतर से एक 
' टकसाल के ढले हुए घिकके के समान थे, जिनमें प्राकृतिक विभिन्नता का तुलनात्मक 
प्रभाव था तथा जो स्मृति के यन्त्र की भाँति व्यवहार करते हुए दृष्टिगोचर होते थे । 
की बुराई इस प्रकार भारतीय शिक्षा प्रणाली में जड़ पकड़ती जा रही थी 
' ऐसा प्रतीत होने लगा था कि विद्यार्थी 'शिक्षा जीवन के लिये नहीं अपितु 'शिक्षा 
रीक्षा के लिये पा रहे हैं । यहाँ तक कि १६९०२ ई० में भारतीय विद्यालय कमीशन 
कहा कि “वह महानतम निक्ृष्ट बुराई जो कि भारतीय विश्वविद्यालयों में पाई ह 
जाती है वह यह है कि शिक्षण परीक्षा के आरधीन है न कि परीक्षा शिक्षण के ।” 
शिक्षा के श्राकस्मिक विस्तार से कालेजों का स्तर गिर गया । शिक्षा में व्यापारिक 
प्रवृत्ति का समावेश भी इसी काल में हुआ्आा जो आज श्रपनी भयानक सीमाप्रों को हू 
रही है श्ौर वर्तमान भारतीय शिक्षा-शास्त्रियों के सम्मल मानों एक प्रकार की 
चुनौती है । 
यहाँ एक बात का उल्लेख ग्रावश्यक प्रतीत होता है । जबकि शिक्षा के 
विकास के साथ ज्ञान का मानदण्ड गिरता जा रहा था और अधिकांश कालेजों की 
क्रा्य-क्षमता का पतन होता जा रहा था, वहाँ कुछ उच्च कोटि के भारतीय नेताग्रों 
की राय में यह श्रावश्यक था कि चाहे शिक्षा का मानदण्ड गिर जाय किन्तु उसका 
विस्तार आवश्यक है। वस्तुतः उनकी धारणा थी कि शिक्षा केवल उच्च वर्ग के लिये 
ही त होकर जन-समूह के लिये उपलब्ध हो सके और साक्षरता-प्रतिशत बढ़ जाय। 
उनका यह भी अनुमान था कि समय पाकर शिक्षा के मानदण्ड तथा कालेजों की 
कार्यक्षमता को बढ़ाया भी जा सकता है। जैसा कि श्री गोपालकृष्ण गोखले के 
निम्नलिखित व्याख्यान से प्रकट होता है :-- ७. 
श्रोमान जी, “मेरा विचार है--और यह मेरे लिये एक गम्भीर विश्वास की 
बात है--कि भारत की वर्तमान परिस्थिति में सभी प्रकार की पाद्चात्य शिक्षा 
अमूल्य तथा लाभदायक है। यदि परिस्थितियों को देखते हुए यह सर्वोत्तम प्रकार की 
है तो और भी अच्छा । किन्तु यदि यह सर्वोत्तम नहीं भी है तो इस कारण इसकी 
अवहेलना नहीं करनी चाहिये। मेरा विश्वास है कि लोगों का जीवन-- 
चाहे राजनेतिक, सामाजिक, झौद्योगिक या मानसिक क्षेत्र में--एक सामूहिक 
फल ततततत+53+++++5++++++ न... 
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इकाई है।''*** मेरे विचार में भारत की वर्तमान अवस्था अंग्रेजी शिक्षा का महान्‌तम 
कार्य विद्या को इतना प्रोत्साहन देना नहीं है जितना कि भारतीय मस्तिष्क को पुरानी 
दुनियाँ के विचारों के बन्धन से मुक्त कराता तथा परिचिम के जीवन, विचार तथा चरित्र 
के सर्वोच्च गुणों का तादात्म्य करना है। इसके लिये न केवल सर्वोत्तम शिक्षा ही 
अ्रपितु हर प्रकार को पाइचात्य शिक्षा लाभदायक है| अन्त में हम १६ वीं शताब्दी 
के भारतीय विश्वविद्यालयों के विषय में इन शब्दों के साथ समाप्त करते हैं कि--- 

“यह कहा जा सकता है कि विश्वविद्यालय श्रपने क्षेत्र में बड़े सं की य॑ थे और 
उच्च शिक्षा की व्याख्या भी वे बड़े संकीर्णे ढंग से करते थे । उतके विरुद्ध यह भी तर्क 
दिया जा सकता है कि वे अन्वेषण और मौलिक चिन्तन को प्रोत्साहित करने में 
झसफल रहे भ्ौर उच्च विद्वान तथा वैज्ञानिक उत्पन्न न कर सके । किन्तु इस सम्बन्ध 
में हें यह न भूल जाना चाहिये कि उत्की स्थापना बिल्कुल भिन्न उद्देश्यों से हुई थी 
और जो लोग उतके प्रस्तित्व के उत्तरदायी थे उनको इच्छा कालान्तर में होने वाले 
आलोचकों से भिन्न थी । ५ 
(२) माध्यमिक शिक्षा 

इस युग में माध्यमिक शिक्षा ने सराहनीय प्रगति की । कमीशन की रिपोर्ट 
के उपरान्त प्रथम दशक में उन्नति की गति श्रधिक तीव्र रही। सन्‌ १८८२ ई० में 
स्कूलों की संख्या ३,६१६ थी जो कि १६०२ ई० में ५,१२४ हो गई और विद्यार्थियों 
की संख्या भी २,१४,०७७ से बढ़कर ५,६०,१२९ हो गई। व्यक्तिगत प्रयास को 
बहुत प्रोत्साहन मिला । कमीशन की राय के प्रतिकूल माध्यमिक शिक्षा पर शिक्षा- 
विभाग ने पुनः अ्रपने प्रयत्तों को अधिक केन्द्रित रक्खा; फलत: प्राथमिक शिक्षा की 
ग्राशातीत व वांछतीय प्रगति में बाधा पड़ी । 

माध्यमिक शिक्षालयों में कुछ शिक्षालय तो सरकारी झ्राथिक सहायता 
अनुदान पा रहे थे और कुछ बालकों की फीस तथा थोड़े से चन्दे से ही ग्रुजारा कर 

: रहे थे। इन शिक्षालयों की अवस्था अ्रसन्तोषजनक थी। शिक्षा-विभाग भी इनमें 

प्रधिक हस्तक्षेप नहीं कर सकता था । शी रा 

कमीशन ने “ब' कोस में कुछ औद्योगिक अथवा व्यापारिक विषयों के पढ़ाने 


अधिक सर्वत्रिय न हो सका; श्रोर भ्रभी तक माध्यमिक शिक्षा के क्षेत्र में “मैट्रीक्युलेशन' 
| 00/84888 89०€66862४, 972, 2534-45. (26, 3920). 
4 री ं, पिबर8्प : एआएशड अविधरलवांका म॥. सगे, (7950 ध्याते 
९:८४८४४), 0. 44... 49% , 9 ओर 
अक 5 
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परीक्षा का बोलबाला था। इतना श्रवश्य है कि प्रायः सभी प्रान्तीय सरकारों ने कुछ 
न कुछ व्यावहारिक शिक्षा श्रपते यहाँ पाठ्यक्रम में सम्मिलित कर दी थी । १८८८ ई० 
में मद्रास ने कुछ टैक्निकल पाउ्यक्रम प्रारम्भ कर दिया था । १८९७ ई० में बम्बई ने 
स्कूल लीविग सर्टीफिकैट' परीक्षा प्रारम्भ करदी जिसके प्राप्त करने पर ही विश्व- 
विद्यालय में प्रवेश हो सकता था । बम्बई के स्कूल फाइनल कोर्स में भौतिक विज्ञान, 
श्रयंशार्र, कृषि तथा मेन्युश्नल टरनिंग भी सम्मिलित कर दिये गए । सरकारी नौकरी में 
जाने के लिये इम्त परीक्षा को भ्रनिवार्य करके सबंध्रिय करने की चेष्टा बम्बई में की 
गई । इसी प्रकार १८९४ ई० में इलाहाबाद में 'रकल फाइनल परीक्षा प्रारम्भ की 
गई । पंजाब विश्वविद्यालय ने क्लके-सम्बन्धी तथा व्यापारिक-शिक्षा प्रारम्भ की | 


इसी प्रकार १६९०० ई० में बंगाल ने भी क्लक तथा इंजीनियर तैयार करने के लिये , 


विशिष्ट शिक्षा का श्रायोजन किया । इस प्रकार प्रायः प्रत्येक विश्वविद्यालय ने हस 
पाठ्यक्रम की योजनाग्रों को कार्यान्वित करने की चेष्ठटा की, किस्तु जैसा बहा जा 
चुका है, मेट्रोक्युलेशन परीक्षा को प्रधानता रही श्रौर १९०२ ई० में इसमें २३००० 
परीक्षार्थी बैठे, जबकि श्रौद्योगिक पाठ्यक्रम में केवल २००० विद्यार्थियों ने 
परीक्षा दी। 

इस प्रकार माध्यमिक शिक्षा के प्रायः प्रत्येक क्षेत्र में प्रगति हो रही थी। 
किन्तु यह दुख की बात है कि शिक्षा के माध्यम के विषय में कमीशन की नीति 
ढिलमिल होने के कारण भारत के किसी भी प्रान्त में मातृभाषा को शिक्षा का माध्यम 
न बताया जा सका। इससे बड़ी क्षति हुई और प्रान्तीय भाषाश्रों के विकास को बड़ा 
श्राघात लगा । साथ ही माध्यमिक शिक्षालयों में श्रेग्रेजी का प्रभ्न॒ुत्व जम गया श्रौर 
ऐवा प्रतीत होने लगा जैसे मानों शिक्षा का उद्देश्य केवल श्रग्रेजी भाषा सीखना ही 


है। इम्ससे विद्याथियों के स्वाभाविक मानसिक विकास पर भी रोक लग गई, क्योंकि ४ 
जितना समय उन्हें विषय को बोधगम्य करने में लगता था उससे अधिक समय 


विदेशी भाषा के समभने में नष्ट हो जाता था; और उसके उपरान्त भी विद्यार्थियोंमें 


आत्म-विश्वास उत्पन्न नहीं हो पाता था । इससे उनका स्वाभाविक विकास रुक ' 


जाता था। 
(३) प्राथमिक शिक्षा 


जैसा कि पहिले लिखा जा चुका है, प्राथमिक शिक्षा के लिये शिक्षा कमीशन 
ने इज्धलड की 'काउस्टी काउन्सिलों' के प्राधार पर भारतीय नगरों में नगर पालिकाएँ 
तथा ग्रार्मों के लिये जिला बोर्डों की स्थापवा की सिफारिश की थी और प्राथमिक 


शिक्षा को उन्हीं के अन्तगंत रख दिया गया था। इस व्यवस्था से प्राथमिक शिक्षा को 


जन्लक - हे 


कुछ प्रगति अवश्य मिली, किन्तु आ्रशाजनक परिणाम उपलब्ध नहीं हो सके । इन _ 
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स्थानीय बो्डों के श्रधिकार और कत्तंव्यों को संहिताबद्ध कर दिया गधा । देशी 
पाठशालायें जोकि श्रनन्तकाल से अ्रवनी जज॑रित अवस्था में देश भर में चली शञ्रा रही 
थों, वे भी इन्हीं स्थानीय बोर्डों को दे दी गई । इतना अश्रवश्य है कि जहाँ जनता के पिछड़े 
हुए होने के कारण बो्डों को यह अधिकार न दिया जा सका वहाँ सरकारों 
पाठ्शालायें खोलो गई । 

स्थानीय बोड्डों के प्राथमिक शिक्षा के निमित्त व्यय करने के लिये नियम बना 
दिये गये श्रौर उनकी आय को केत्रल प्राथमिक शिक्षा पर ही ब्यय करने की व्यवस्था 
की गई । प्रान्तीय सरकारों ने स्थानीय बोर्डों को अनुदान देने के वियम भी बना 
लिये | बम्बई सरकार ने आधा व्यय देना स्वीकार कर लिया। मद्रास ने भ्रपनी झाय 
का ५ प्रतिशत शिक्षा पर व्यय करने का निश्चय किया। इसी प्रक्वार बंगाल, संयुक्त प्रान्त, 
पंजाब, आसाम तथा मध्य प्रान्त ने अ्पने-अ्रपने नियम वनाकर प्राथमिक शिक्ष। को 
प्रोत्साहन दिया। शिक्षा-अनुदान के नियमों में भी सभी प्रात्तों ने सुधार करके उ 
प्राथमिक शिक्षा के अधिक अनुकूल बवा दिया 

यहाँ वड़े खेद के साथ यह स्वीकार करना पड़ेगा कि अँग्रेजों ने भारत में 
कुछ ऐसी नीति भ्रपनाई जिसने भारत के गाँवों की जड़ों को हिला दिया । उनका 
सम्पूर्ण सामाजिक, श्राथिक तथा सांस्कृतिक ढाँचा टट गया । जो गाँव श्रब तक देश 

शासन के धरातल थे उनके ऊपर एक नया शासत थोपा गया और भारतीय ग्र!म 

केन्द्रीय और प्रान्तीय शासनों की केवल निर्जोव इकाई मात्र रह गये जिनकी नीति का 
निर्धारण केन्द्र से होता था। इत्ष ग्रामीण प्रजातन्त्र के नष्ट हो जाने का प्रभाव भारत 
के देशी शिक्षालयों पर भी पड़ा । शिक्षा अरब अधिक से श्रधिक सरकार द्वारा नियंत्रित 
हो चक्रो थी । १६वीं शताब्दी के समस्त होते-होते भारत में अनन्तकाल से चला श्राने 
वाला देशो शिक्षा का संगठन नए्ठ होकर सदा के लिये बिलीन हो गया । कुछ स्कूल 
सरकारी अफसरों को अवहेलता से नष्ट हो गये, कुछ सरकारी रुकूलों में विलीन 
होकर उनका प्रमुख अंग बन गये ओर कुछ उनसे स्पर्डा में पराजित होकर संदा के 
लिये नष्ट हो गये । गाँव में इन देशी प्राठ्यालाओं के- सं रक्षक भी नहीं रह गये । वहाँ 
की बढ़ती हुई निर्धनता ने लोगों का ध्यान शिक्षा तथा आत्मोन्नति से हुटा कर केवल 
अस्तित्व के लिये संघर्ष, तक सीमित कर दिया । “बहुत से मध्यम वर्ग के लोग जो 
कि व्यापार अ्रथवा कृषि में लगे हुए थे नौकरी के लिये श्राकर नगरों में बस गये 
इस प्रकार देहात उजड़ कर वीरान हो गये, गाँव पाठशालाझों के संरक्षक विलोच हो 
गये और इत्त प्रकार देशी शिक्षा-पद्धति दट कर खंड-खंड हो ग 

इस प्रकार देश में आधुनिक प्रक्रर की प्राथमिक विक्षा-पद्धति को जड़ें जम 
गई । स्थानीय बोर्डों ने इस काल में भ्रपना व्यय प्राथमिक शिक्षा पर बढ़ाया। यद्यपि 
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सरकार की नीति व्यवहार में भ्रब भी प्राथमिक शिक्षा की अवहेलना करने की थी 
झ्रौर उसका व्यय भी प्राथमिक शिक्षा के लिए नहीं बढ़ा। उदाहरण के लिए 
सन्‌ १८८१-८२ ई० में यह १६:४७ लाख रुपया था, जबकि १६० १-२ ई० में १६६२ 
लाख रुपया रहा | इस प्रकार यह पघिद्ध है कि प्राथमिक शिक्षा को सरकार उचित 
प्रोत्साहन देने में अ्वफल रही । स्थानीय बोर्डों का व्यय २४७६ लाख १८८२ ई० से 
बढ़कर १६०२ ई० में ४६:११ लाख रुपया हो गया। किन्तु भारत की जनसंख्या 
और श्रशिक्षा को देखते हुये यह धन-राशि भी श्रपर्यात्त थी। श्रधिकांश में इन बोडों 
की आधिक अवस्था भी शोचतीय थी और इनका प्रबन्ध भी बड़ा बुरा था। जहां 
अच्छे निरीक्षण तथा अ्रच्छी शिक्षा के कारण प्राथमिक शिक्षा का मान-दण्ड ऊँचा 
हुआ वहाँ उसके विस्तार में सराहनीय प्रसार नहीं हो सका । सन्‌ १८८६ श्ौर १६०२ 
ई० के बीच में प्राथमिक शिक्षा में विद्याथियों की वृद्धि केवल ६,६०,००० थी, 
जब कि वही वृद्धि १८७१ ई० और १८८६ ई० के मध्य में २० लाख थी । शताब्दी 
के अन्त में जब कि प्राथमिक शिक्षा का प्रसार सुदूर देहातों में करना पड़ा, 
उसके प्रतार की गति बड़ी मन्द रही । इस संघषं में केवल श्रच्छे रकूत 
जीवित रह सके; इससे शिक्षा का स्तर तो ऊँचा हो सका किन्तु विकास भ्रवरुद्ध 
हो गया। 


मिशनरी प्रयास 


हन्टर कमीशन की रिपोर्ट के उपरान्त ईसाई मिशनरियों का यह भ्रम दूर 
हो गया कि व्यक्तिगत प्रयास में शिक्षा-क्षेत्र में उनका प्राधान्य रहेगा श्रौर इस प्रकार 
शिक्षा के द्वारा वह भारतवासिथों का धर्म परिवर्तत करने में सफल हो सकेगे। 
वास्तव में इस दृष्टि से उन्हें बड़ी निराशा हुई, भ्रतः उन्होंने भ्रपनी शिक्षा-नीति को 
बदल दिया । उन्होंने अ्रपना ध्यान उच्च शिक्षा से हटाकर जन-समूह की शिक्षा को 
ओर लगाया और श्रपना प्रचार-कार्य भ्रधिकांश में आदिवासियों और पहाड़ी जातियों 
में प्रारम्भ कर दिया । इस श्रोर उन्हें कुछ सफलता भी मिली है और वास्तव भे 
गत ६० वर्ष में भारत में ईसाई आबादी में श्राइचर्यजनक वृद्धि हुई है। भारतीय 
ईसाइयों के लिए उन्होंने कुछ अच्छे कालेज और हाई स्कूलों को यथावत्‌ बना रहने 
दिया । इसी काल में उन्होंने कुछ श्रच्छे कालेज भी स्थापित किए जैपे इंडियन 
क्रिदिचयन कालेज, इंदौर (१८८४ ई०); मुरे कालेज, स्यालकोट (१८८६ ई०); क्राइस्ट 
चर्च कॉलेज, कानपुर (१८९२ ई०); तथा गौडन कालेज, रावलपिण्डी (१८९३ ई०)। 
इस काल में मिशतरी पादरियों को बोध हो गया कि स्कूल. में पढ़ाना कोई धर्म 
प्रचारक का कार्य नहीं है। 


भारतीय शिक्षा कमीशन तथा उसके उपरान्त शिक्षा-प्रगति ] [ २२३ 


कक है हर ५ 
(ग) लॉड कज॑न की शिक्षा-नीति 

भूमिका 
२० वीं शताब्दी का उषाकाल भारतीय दिक्षा के इतिहास में सर्वदा स्मस्ण 
रहेगा । यह वह सधय था जबकि देश में राष्ट्रीयवा की लहर दौड़ रही थी। भारत- 
वासियों के हृदयों में अपनी संस्कृति, सभ्यता तथा भापा और साहित्य के प्रति प्रेम 
उत्पन्न हो गया था। इप जागृति का प्रभाव शिक्षा पर भी पड़ा । भारतवासी अनुभव 
करने लगे कि उनकी शिक्षा राष्ट्रीय होती चाहिये। इसी पृष्ठप्त्म के साथ 
सन्‌ १८६६ ई० में लॉर्ड कर्जव भारत के वाइसराय नियुक्त हुए | ऐसा कहा जाता है कि 
उनमें लॉर्ड डलहोजी के सब गुण विद्यवात थे । जिस प्रक्रार लॉड डलहोजी ने भारतीयों 
को श्रप्रसन्न कर दिया था उसी प्रक्नार लॉर्ड कर्जव का स्वभाव भी भारतीयों से मेल 
न खा सका । कर्जन ने श्राते ही भारत में कुछ सुधार लाग्र करने चाहे जिनसे 
भारतवासी सशंक हो उठे । श्री ग्रनाथ नाथ बसू कर्जन के विपय में लिखते हें कि 
स्वभाव से वे उदार व स्वेच्छाचारी शासक थे तथा शिक्षा द्वारा कठोर शासन में 
विश्वास करने वाले कठोर साम्राज्यवादी थे । वे केन्द्रीयकरण तथा कार्यक्षमता के 
पुजारी भी थे ।” उस समय शिक्षा की अ्रवस्था अच्छी नहीं थी। “१5८६७ से १६०२ 
ई० तक का काल भारतीय शिक्ष। के इतिहास मे सबसे अधिक अ्रप्रगतिशील था; 
विद्याथियों की वृद्धि बहुत कम थी, स्कूलों की संख्या भी घट गई थी । वह समय 
आपत्ति--दो भयानक दुर्भिक्ष और एक सर्वव्यापी महामारी-का था।]। अतः 
लॉड कर्जन ने भारत में श्राते ही सितम्बर, १६०१ ई० में एक ग्रुत्त कास्फ्रेस शिमला में 
बुलाई जिसमें केवल प्रान्तीय जन-शिक्ष|-संचालकों ने भाग लिया । कर्जन स्वयं 
सभापति बने । यहाँ वाइसराय ने भारतीय शिक्षा सम्बन्धी प्राथमिक शिक्षा से लेकर 
विश्वविद्यालय तक सभी समरया्रों पर विचार-विनिमय किया और अपनी नई शिक्षा- 
अति की योजना बनाई जिपके अनुसार भारतीय शिक्षा-क्षेत्र में सरकार का नियन्त्रण 
बढ़ता चाहिये था। इस कान्फ्रस में भारतीय मत को प्रतिनिधित्व नहों मिला था । 
ग्रत: भारतीय शिक्षित समाज इसे सन्देह की दृष्टि से देख रहा था । यहाँ तक कि 
ईसाई मिशनरियों के प्रतिनिधि सम्मिलित किये गये थे । लॉर्ड कर्जन ने यद्यपि एक 
परम्परागत नीति का अनुसरण किया था, किन्तु अब समय बदल चुका था । इस 
तीति का प्रभाव यह हुम्ना कि राष्ट्रीय विचारधारा और शझ्धिक जोर पकड़ गई। 
१६०२ ई० में भारतीय विश्वविद्यालय कमीशन की नियुक्ति हुई और १६०४ ई० में 
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शिक्षा-नीति पम्बन्धी सरकारी प्रस्तावों का प्रकाशन हुआ । सन्‌ १६०४ ई० में भारतीय 
विश्वविद्यालय अत्रितियम पास हो गया । सम्‌ १६०५ ई० में लार्ड किचनर से कुछ 
राजनैतिक मतभेद हो जाने के कारण लॉर्ड कर्जन स्वदेश वापिस लोट गये । श्रागे हम 
लॉर्ड कर्जन के शिक्षा-सुधारों का संक्षेप में वर्णुन करेंगे । 

भारतीय विश्वविद्यालय कमीशन ( १९०३३६० ) 

२७ जनवरी, सन्‌ १६०२ ई० को इस कमीशन की नियुक्ति हुई जिपने उप्ती 
वर्ष जून में अपनी रिपोर्ट प्रस्तुत की । वास्तव में विश्विविद्यालय क्षेत्र में इस समय 
सुधार की श्रावश्यकता थी । उनकी स्थापना के उपरान्त उनके सुधार के श्रब तक 
कोई प्रयत्न नहीं किये गये थे । इसो बीच में भारत में कालेजों और माध्यमिक 
शिक्षालयों की संख्या बढ़ गई थी श्रौर विश्वविद्यालय को उनका भार कठिन प्रतीत्त 
होने लगा था । लन्दन विश्वविद्यालय का भी १८६८ ई० में पुनर्संगठन कर दिया गया 
था । श्रतः यह आवश्यक प्रतीत हुआ कि भारत में भी विश्वविद्यालयों के संगठन 
प्रबन्ध तथा कार्य-प्रणाली में सुधार किया जाय । इसके अतिरिक्त भारत में विश्व 
विद्यालयों का संगठन लब्दन विश्वविद्यालय को श्रादर्श मान कर हुआ था । किन्तु 
अनुभव ने यह सिद्ध कर दिया था कि इस प्रकार के विश्वविद्यालय जोकि केवल 
परीक्षा लेने भर के लिये हैं श्नधिक उपयोगी नहीं है । श्रतः लन्‍्दन विश्वविद्यालय भी 
बदला जा चुका था । भारतवर्ष में भी इस बात की श्रावश्यकता का श्रनुभव होने 
लगा कि अश्रब केवल ऐसे विश्वविद्यालय ही नहीं चाहिये जोकि परीक्षाश्रों का प्रबन्ध 
करके उपाधि वितरण कर देते हैं । शिक्षा के पाठ्यक्रम में भी यह बात अनुभव होने 
लगी कि केवल पुस्तकीय ज्ञान ही पर्यात नहीं है । समय की माँग थी कि झ्रौद्योगिक 
व व्यावसायिक शिक्षा का प्रबन्ध हो जिससे शिक्षा व्यावहारिक जीवन के लिये अधिक 
उपयुक्त होकर यथेष्ठ रूप से हितकर हो सके । झतः इप कमीशन की चियुक्ति “ब्रिटिश 
भारत में स्थित विश्वविद्यालयों की श्रवस्था तथा भावी उनच्चति की जाँच करने के 
लिये; तथा ऐसे प्रस्तावों पर विचार करने के लिये जो कि उनके विधान तथा काये- 
प्रणाली को सुधारने के लिये बनाये गये हैं भ्रथवा बनाये जा सकते हैं; भ्रौर गवर्नर 
जनरल की परिषद को उन साधनों के लिये प्िफारिश करने के लिये जो कि विश्व- 
विद्यालयों के शिक्षण-स्तर को उठा सकें और विद्या की उन्नति कर सकें।! की गई। ' 

. यह दुर्भाग्य की बात थी कि शिमला क्रान्फ्रेंस की भाँति कर्जन ने इप्त कमीशन 
में भी कोई भारतीय सम्मिलित नहीं किया। भारतीयों की भावना को इससे बड़ा _ 
आ्राधात पहुँचा । उन्होंने श्रनुभव किया कि सम्भवतः सरकार उनकी उठती हुई राष्ट्रीय 

भावनाओं को कुचलने के लिये उसकी प्रगति को रोककर पूणतः उसका नियन्त्रण 
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करना चाहती है। भ्रन्त में कुछ समय बाद इस कमीशन में डा० गुरुदास बनर्जी तथा 
सेयद हसन बिलग्रामी के नाम भी जोड़ दिये गये, किन्तु भारतीय भावना को 
मंनोवज्ञानिक आघात तो लग ही चुका था । 

विश्व विद्यालयों में शिक्षा तथा प्रबन्च के सुधार के लिए कमीशन ने बहुत मे 
सुझाव रक्‍्खें। सक्षप में कमीशन की सिफ़ारिशें निम्नलिखित रूप से रखी जा 
सकती हैं--- 

ह (१) विश्वविद्यालयों के प्रबन्ध का पनर्सगठन । 

(२) विश्वविद्यालयों द्वारा सम्बन्धित कालेजों का कड़ा निरीक्षण तथा 

सम्बन्ध के नियमों में कड़ाई । 

(३) विद्याथियों के रहने के स्थान और अवस्थाग्रों का समुचित प्रवन्ध । 

(४) विश्वविद्यालयों द्वारा निश्चित मर्यादा के अन्तर्गत शिक्षण कार्य प्रारम्भ 

करदेना। 

(५) पाउ्य-क्रम तथा परीक्षा-विधि-में महत्वपूर्ण परिवतन । 

ये ही सिफारिशें भारतीय विश्वविद्यालय अधिनियम १६०४ ई० का आ्राधार 
थीं, जिनका उल्लेख हम आगे करेंगे । इस प्रकार हम देखते हैं कि इस कमीशन का 
उद्देश्य वास्तव में कुछ क्रान्तिकारी परिवर्तन करने का नहीं था वरत्‌ वर्तमान प्रणानी 
को ही पुनर्तेगंठित करना तथा मजबूत बनाना था। फीस की निम्नतर दर निश्चित 
करने तथा द्वितीय श्रेणी के इन्टरमीडियेट कालेजों के तोड़ने की सिफारिश करके 
कमीशन ने कुछ भारतीयों को भी विरुद्ध कर लिया | इतना अवश्य है कि विद्व- 

विद्यालयों के बिखरे हुए तत्वों को संगठित करके उन्हें सुदृढ़ और सुसंगठित बनाने के 
लिए कमीशन ने अत्यन्त लाभदायक सिफारिशें कीं और यदि लाड्ड कर्जन की नीति 
से भारतवासियों को मनोवैज्ञानिक श्रसंतोष न हो गय। होता तो ये ही सिफारिशों 
स्वागत के साथ स्वीकार की जातीं, किन्तु समय-चक्र तेजी से घुम रहा था। 
सरकारी प्रस्ताव और शिक्षा-नीति (१९०४ ई०) 

११ मा्चे, १६०४ ई० को लाड्ड कर्जन ने सरकारी शिक्षा-नीति को प्रस्त,व 
के रूप में प्रकाशित कर दिया । यह एक महत्त्वपूर्ण विवरण था। तत्कालीन भारतीय 
शिक्षा के दोबों को इसने सूक्ष्म दृष्टि से देखा और उनका ठीक-ठीक चित्रण फिया । 
बहुत सी बातें तो श्राज भी यथावत्‌ हमारी शिक्षा के भाल पर कलडू बिन्दु के समान 


"के दोष सर्वविदित हैं।” “पाँच गाँवों में से चार गाँव बिना किसी स्कूल के हैं। चार 


रा 


लड़कों में से तीन बिना किसी भी प्रकार शिक्षा पाये हुए ही बढ़ते हैं और ४० में से 
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केवल एक बालिका किसी भी प्रकार के स्कूल में पढ़ने जाती है ।” शिक्षा की उत्तमता 
की दृष्टि से प्रस्ताव में प्रमुख निम्तनलिखित दोष बतलाये गये : ह 

(१) उच्च शिक्षा सरकारी नोकरी पाने के एक मात्र उद्देश्य से ही प्राप्त की 
जाती है, इस प्रकार शिक्षा का क्षेत्र श्रकारण संकी् कर दिया जाता है श्र जो 
सरकारी नौकरी पाने में-असफल रहते हैं, वह दुर्भाग्य से अन्य उद्यम पाने के श्रयोग 
हो जाते हैं । 

(२) परीक्षाओं को श्रावश्यकता से श्रधिक प्रभुत्व दे रक्खा है। 

(३) पाज्यक्रम शुद्ध पुस्तकीय है । 

(४) स्कूलों और क।लेजों में विद्यार्थियों की बुद्धि का विकास बहुत कम औ्ौर 
स्पुति का विकास बहुत अधिक हो जाता है; फलतः गहन विद्वता के स्थान पर कैवल 
यन्त्रवत पुनरावृत्ति को प्रोत्साहन मिलता है । 

(५) श्रग्रेजी को प्रमुखता देने से मातृभाषाश्रों का विकास रुकता है। 

(६) टेक्निकल शिक्षा की भ्रवहेलना हो रही है, किन्तु जो कुछ भी टेक्निकल 
शिक्षा उपलब्ध है वह केवल कतिपय उच्च सरकारी पदों के लिये लोगों को दीक्षित 
करने के लिये है। वास्तव में ऐसी टेक्निकल शिक्षा की झावश्यकता थी जो जन- 
साधारण के लिये उपयोगी हो शलर जिससे देश का भी श्राथिक विकास हो । 


प्रस्ताव में यह भी आ्रावश्यक्ष समझा गया कि अधिक उपयोगी क्रृषि-कालेब 
खोले जाय तथा भारतीय कलाशओों और दस्तकारियों की भी उन्नति की जाय। 
शिक्षकों को अधिक संख्या में दीक्षित करने पर भी जोर दिया गया | स्त्री-शिक्षा कौ 
भ्रोर भी प्रस्ताव की हृष्टि गई और कहा गया कि सरकार को स्त्री-शिक्षा पर अधिक 
व्यय करना चाहिये तथा अध्यापिकाग्रों की ट्रेनिड़्ा के लिये श्रधिक रकूल तथा 
बालिकाश्रों के लिये सरकार की भ्रोर से आदर्श पाठशालायें खुलनी चाहिये। इन 
पाठशालाओं के निरीक्षण तथा सुप्रबन्ध के लिये निरीक्षकों की संख्या बढ़ाने पर भी 
जोर दिया गया । क्‍ 

इस प्रकार इस प्रस्ताव के द्वारा प्राथमिक, माध्यमिक और विश्वविद्योलिक- 
शिक्षा का पूण निरीक्षण करने के उपरान्त उनकी उन्नति के लिये सरकारी नीति की 
घोषणा की गई । 

प्राथमिक शिक्ष। के विषय में प्रस्ताव में स्वीकार किया गया कि यद्यपि इसमें 
विकास हुम्ना है किन्तु भारत की जन-संख्या को देखते हुए वह श्रपर्यास है। यह भी 
स्वीकार किया गया कि सरकार ने माध्यमिक शिक्षा की तुलना में इसकी अ्रवहेलना 
की है। प्राथमिक शिक्षा-प्रसार को सरकार का प्रथम कत्तंव्य बतलाया गया श्रौर 
उनके सुधार के लिये सुझाव रबखे कि एक तो, स्पष्ट ग्राथिक नीति का श्रनुकरण 
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किया जाय । राजस्व में से प्रथम भाग शिक्षा पर व्यय किया जाय । स्थानीय बोडों 
को अपनी शिक्षा सम्बन्धी धन-राशि केवल प्राथमिक्र शिक्षा पर ही व्यय करनी 
चाहिये न कि उच्च शिक्षा पर। दूसरे, शिक्षण विधि को शअ्रनुकूल, सरल व उपयोगी 
बनाया जाय । तीसरे, अ्रध्यापकों के वेतन में वृद्धि की जाय । हु 

माध्यमिक शिक्षा के विषय में सरकारी प्रस्ताव में कहा गया कि अब तक 
माध्यमिक शिक्षा में वृद्धि तो संतोषजनक हुई है, किस्तु इसके साथ ही साथ ऐसे 
स्कूलों की संख्या बढ़ गई है जिनमें न योग्य शिक्षक हैं, न फर्नीचर न अ्रम्य सामान 
भ्ोर न पुस्तकालय व भवन इत्यादि की उचित व्यवस्था । शिक्षण-स्तर तथा कायें 
क्षमता का भी पतन हुआ है। श्रतः प्रस्ताव में नि रीक्षण, नियन्त्रण और झाथिक 
सहायता द्वारा उनके स्तर को उठाने की सिफारिश की गई। स्कूलों को स्वीकृति 
तथा सहायता-प्रनुदान देने के नियमों में भी कड़।ई कर दी गई और फोस, विद्या्ियों 
की संख्या, क्षात्रावास, विज्ञान का सामान, योग्य शिक्षकों की नियुक्ति इत्यादि 
सम्बन्धी कुछ नियम बना दिये गये जिनकी अवहेलना करते पर इन र कूलों के 
परीक्षाथियों का विश्वविद्यालय-प्रवेश तथा सरकारी परीक्षाओं में बैठने का निपेधच 
कर दिया गया | इन नियमों की कठोरता की भारतीय मत ने तीब्र आलोचना की 
भोर सरकार पर अभियोग लगाया कि वह शिक्षा प्रसार को रोकने तथा उन्त शिक्षा 
केन्द्रों को, जो कि राष्ट्रीय श्रान्दोलन के श्रोत हैं, नष्ट करने की सरकार 
व चाल है । 

माध्यमिक शिक्षा के पाठ्यक्रम में भी सुधार प्रस्तावित किये गये। सबते 
महत्त्वपूर्ण प्रश्न शिक्षा के माध्यम का उठाया गया । यह कहा गया कि “प्राथमिक 
शिक्षा में अंग्रेजी का न तो कोई स्थान है श्रौर न होना चाहिये । जब तक बालक ने 
मातृभाषा में प्राथमिक शिक्षा पाकर उसका ज्ञान परिपक्व नहीं कर लिया है तब 
तक उसे अंग्रेजी पढ़ने की श्राज्ञा नहीं मिलनी चाहिये।” इस प्रकार यह बात 
स्वीकार की गई कि लगभग १३ वर्ष की उम्र के उपरान्त ही बालक को 
अग्रेजी पढ़नी चाहिये । माध्यमिक शिक्षा के लिये प्रस्ताव में मातृभ।पा पर जोर दिया 
गया। “यदि शिक्षित वर्ग ही झ्पनी मातुभाषाओ्रों की अ्रवहेलना करेंगे तो अ्रवश्य ह्दी 
वे केवल देशी बोलचाल की भाषा मात्र रह जाँयगी जिनका अपना कोई साहित्य 
नेहीं होगा ।* 

इसी प्रकार विश्वविद्यालय शिक्षा के दोषों का भी प्रस्ताव में संक्षेप में 
विवेचन किया गया, क्‍योंकि यह प्रश्त विश्वविद्यालय कमीशन के अधीन कर दिया 
गया था। तथापि उनकी परीक्षा-विधि, सीनेट का झ्ाकार सथा पिडीकेट के अधिकार 
इत्यादि पर कुछ प्रकाश डाला । 
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उपथु क्त विवरण से प्रकट होता है कि लाई कर्जन ने तत्काह्ीन भारतीय 
शिक्षा के गुर दोषों का विवेचन बिल्कुल ठोक ही किथा था। “किस्तु दुर्भाग मे 
यद्यपि रोग का निदान ठोक था, प्रस्तावित श्रीषधि न तो उचित ही थी भ्ौर ॥ 
सामयिक हो । लाड कर्जन ने जो बहुत सी बातें कहीं उनके कहने में वे सहो थे, 
किन्तु जिस विधि से वे युधार कराना चाहते थे उसने शिक्षित भारतीयों के मस्तिष्यों 
में गम्भीर सन्देह उत्पन्न कर दिया । उन्हें भय हुआ्ला कि यह सुधार-कार्य कुछ राज- 
चैतिक उद्देश्यों को अपनी आ्राड़ में छिपाये हुये हैं || 
-“ भारतीय विश्वविद्यालय अधिनियम (१९०४ ई०) 

+ जैसा कि पीछे लिखा जा चुका है, १६०२ ई० में विश्वविद्यालय कमीशन 
की नियुक्त हुई थी। इप्त कमीशन की सिफारिशों में थोड़ा बहुत परिवतंन करने के 
उपरान्त उन्हीं के प्राधार पर १६०३ ई० में इम्पीरियल लेजिस्लेटिव काउन्सिल में एक ' 
विधेयक भारतीय विश्वविद्यालय विधेयक' के नाम से प्रस्तुत किया गया जो कि 

२१ मार्च, १६०४ ई० को कानून बन गया । यद्यपि भारतीयों ने इसका भयंकर विरोध 

.: किया ओर स्व० गोपाल कृष्ण गोश्ले ने तो इसकी धज्जियाँ ही उड़ा दीं, किस्तु 

: अन्त में बहुमत से यह पास हो गया । 

इस कानून के द्वारा विश्वविद्यालयों के संगठन तथा शासन में महत्त्वपूर 
परवितेत हो गये । इन परिवतंनों को ७ भागों में विभक्त किया जा सकता है--- 

-(१) विश्वविद्यालयों के कार्य का विस्तार कर दिया गया और उन्हें प्रोफेषर 
तथा लेक्चरार नियुक्त करने और भ्रनुसन्धान के लिए सुविधा जुटाने का अ्रधिकार 
प्रदान कर दिया गया । 

(२) दूसरा महत्त्वपूर्ण परिवर्तन इस अधिनियम ने सीनेट को एक उपयुक्त 
आकार का बनाने का सुझाव देकर किया। सन्‌ १८४७ ई० के का नून के द्वार 
विश्वविद्यालयों के लिए श्राजीवन-फैलो' सरकार द्वारा नियुक्त करने का भ्रधिकार 
था, किन्तु गत ५० वर्षों में इस भ्रधिकार का उपयोग बद्धिमत्तापूर्ण न होने के कारण 
सीनेटों का आकार बड़ा विशाल हो गया था । इस अधिनियम के द्वारा यह निद्िचिते 
हो गया कि 'फैलो' न ५० से कम और ने १०० से अ्रधिक होंगे, और इनकी पश्रवधि 
आजीवन न होकर केवल ४५ वर्ष के लिए होगी । 

(२) तीसरा परिवतैन था चुनाव-सिद्वान्त का प्रारम्भ कर देना । इसके श्रनुसार 
निरंचय हुआ कि बम्बई, मद्राव तथा कलकत्ता विश्वविद्यालयों में २० तथा प्रन्य 
में १५ 'फैलो' चुने जायेंगे । 


| 20.- ४, 8450, ; कवच्रत्व8$60% 58 ॥/966/% 7#६४७, 9. 64. 
की 68778, 
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(४) चोथा परिवतेन था सिन्डीकेटों की कानूनी स्वीकृति तथा विश्वविद्यालय 
के अध्यापकों का घपिन्‍्डीकेट में प्रतिनिधित्व । 

(५) पाँचवाँ परिवर्तेन इस एक्ट के द्वारा यह किया गया कि विश्ववि द्यालयों 
से कालेजों का सम्बन्ध रथापित करने के नियम कड़े कर दिए गये और नियमित 
रूप से सम्बन्धित कालेजों के स्तर को ऊँचा उठाने के लिए पिन्डीकेटों द्वारा उनके 
निरीक्षण की व्यवस्था की गई । 

(६) छ॒ठवाँ परिवर्तन सीनेट के द्वारा बनाये जाने वाले तियमों को सरकार 
में निहित करने का था । अब तक यह अधिकार केवल सीनेट को ही प्राप्त था, केवल 

रकार से रवीक्ृति लेने की आवश्यकता होती थी। किन्तु इस एक्ट के द्वारा यह 

' तियम बना दिया गया कि सीनेट के बनाये हुए नियमों की स्वीकृति के अ्रतिरिक्त 

सरकार झ्रावरयक होने पर उनमें घटा-बढ़ा भी सकती है; झौर यदि एक निरिचित 

समय तक सीनेट नियम बनाने में अ्रसफल रहती है तो सरकार नियम भी बना 
सकती है । 

(७) अन्त में, गवर्नर जनरल की परिषद्‌ को यह अधिकार भी- दे दिया 
गया कि वह भिन्न-भिन्न विश्व-विद्यालयों की प्रादेशिक क्षेत्र सीमा को भी निर्धारित 
कर दे । १८५७ ई० के कानून में यह प्रशव श्रनिश्चित रह गया था; जिरूका परिशाम 
यह हुआ्ना कि कुछ भ्रतियमित कार्यवाहियाँ हो गई थीं। उदाहरणतः कुछ कालेज 
दो विश्वविद्यालयों से सम्बन्धित हो गये; श्रथवा कुछ प्रन्य कालेज किसी विश्व- 
विद्यालय के क्षेत्र में होते हुपे भौर ही किसी दूसरे से सम्बन्धित हो गए इत्यादि । इस 
प्रधिनियम की २७ वीं धारा में कहा गया कि गवर्नर जनरल-इन-काउंसिल' अपने 
साधारण अथवा अ्रसाधारण आदेश द्वारा विश्वविद्यालयों की सीमा निर्धारित कर 
देगा जिसके अ्रनुसार कालेजों का सम्बन्ध उनसे स्थापित होगा । 


. अमरतीय मत 

| ऊपर संक्रेत किया जा चुका है. क्ि. भारतीय विश्व-विद्यालय वि घेयक का 
धारा-परिषद्‌ में प्रचंड विरोध किया गया था। स्त्र० गोखले, जो कि धारा-परिषद्‌ 
के सदस्य थे, उन्होंने अपने ऐतिहासिक व्याख्यानों के द्वारा भारतीय मत को प्रकट - 
किया । वास्तव में प्रथमतः जब लॉड करन ने विश्वविद्यालयों के सुधार की घोषणा 

_ की थी तो भारत में उप्तका बड़ा स्वागत हुआ्ना था; किस्तु शिमला कास्फ्रेल्स में 
आरतवापसियों का न लिया जाना और इसके प्रतिकूल ईसाई प्रतिनिधि डा० भिलर, 
जो कि क्रिद्चियन कालेज मद्रास के असीपल थे, उनकी उपस्थिति ठथा कान्फ्रस के 
निर्णोयों को गत रखता इत्यादि ऐसे कार्य थे जिनसे भा[रतवासी इन शिक्षा-सुधारो 
को सन्देह की दृष्टि से देखने लगे। उन्हें भय होने लगा कि सरकार देश की शिक्षों 
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को योरुपवासियों के हाथ में देना चाहती है। यद्यपि यह सन्देह भ्रामे चलकर निराधा! 
सिद्ध हम्ना, क्योंकि प्राय: सभी विश्वविद्यालयों में सीनेट में भारतीयों की संझ्ा 
योरयवाधियों से प्रधिक रही । यही कारण था कि श्रागे चलकर भारतीयों का विरो 
इस बात में कुछ ढीला पड़ गया । । 
इसके ग्रतिरिक्त कमीशन में भी भारतीयों की भ्रवहेलना और जस्टिस गुरुदाप 
बनर्जी तथा सैयद हसन बिलग्रामी के नामों का बाद में जोड़ा जाना और कमीशन 
की रिपोर्ट प्रस्तुत करने की जल्दबाजी इत्यादि भी कुछ ऐसी हरकतें थों जिनसे 
भारतवासी चौंक उठे। इन सुधारों से जो उन्हें ग्राशा बँधी थी वह छित्न-प्न 
हो गईं । उन्हें प्रतीत हुम्ना कि इनके उपरान्त भो शिक्षा क्षेत्र में कुछ ' विशेषज्ञों का 
संक्रीण, तकहीन औौर शअ्रल्पव्यवी शाप्तन जीवित रहेगा। कु 
साथ ही चुनाव. सिद्धान्त का स्वागत हुग्ना, किन्तु चुने हुए स्थानों की संझा 
को अपर्याप्त बतलाया गया । फैलो' सदस्यों की संख्या के नियत करने में भी भार 
वासियों को यही भय हुआआ कि उसके द्वारा सरकार विश्वविद्यालयों की सीनेटमें। 
योरुपवासियों का बहुमत करना चाहती है। विश्वविद्यालयों द्वारा कालेजों के सम्बंध । 
स्थापित करने के नियमों की कड़ाई का तीत्र विरोध हुआ, वर्योकि लोगों को भर ' 
हुआ कि इसके द्वारा उच्च शिक्षा क्षेत्र में सरकार भारतीयों के व्यक्तिगत प्रयास को 
_ कुचलना चाहती है। श्रन्त में, सबसे भ्रधिक विरोध सरकार की उस नीति का हुआ: 
जिसके द्वारा उसने इप अधिनियम में सोनेट के बनाये हुए नियमों में हस्तक्षेप तथा 
विश्वविद्यालय के आ।न्तरिक शासन को अपने हाथ में लेने की साजिश की थी। उलें 
डर हुआ कि सरकार उच्च-शिक्षा पर राज्य का पूर्ण नियंत्रण करके उसकी प्रगति 
को रोकना चाहती है। वस्तुतः: यह विरोध शिक्षा-क्षेत्र में बहुत दिनों तक चलता 
'रहा जो कि १६९२१ ई० में जाकर ही शान्त हुआ । 
'आलोचना 


इस प्रकार हम देखते हैं कि अपने सम्पूर्ण गुण और दोषों के साथ. .. 
अधिनियम ने वास्तव में भारतीय उच्च शिक्षा में प्रशंसनीय सुधार किए | विश्व- 
विद्यालयों का शासन अधिक कार्यशील और कुशल बना दिया गया। कुछ विश्व- 
विद्यालयों ने शिक्षण कार्य भी प्रारम्भ कर दिया । पुस्तकालयों की स्थापना हो गई। 
निम्नकोटि के कालेज या तो सुधार करके उच्च-स्तर पर झा गये अथवा समाप्त हे 
गये | सीनेट का अधिकार नियत कर दिया गया तथा थिडीकैट को कानूनी स्वीकृति 
प्रदान कर दी गई। जैसा भय किया गया था कि वैयक्तिक प्रयास को कुछ आधात 
लगेगा, निराधार पिद्ध हुप्रा। यद्यपि तियमों की कठोरता के कारण कालेजों की 
संख्या १६०४ से १६१२ ई० तक कम हो गई; किन्तु उनमें पढ़ने वाले विद्यार्थियों क 
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ख्या में उत्तरोत्तर वृद्धि हुई। १६९०२ ई० में विश्वविद्यालयों से सम्बन्धित कालेजों 
गै संख्या १६२ थी जो कि १६९०७ ई० में १७४ ही रह गई । किस्तु इससे विद्यार्थियों 
गै संख्या पर कोई प्रभाव नहीं पड़[. कुल मिलाकर कालेजों की कार्यक्षमता में 
द्वि हुई और शिक्षा का स्तर ऊँचा उठा | 

विश्वविद्यलय अधिनियम के दोपों का उल्नेख इन शब्दों से अच्छा नहीं 
कैय। जा सकता “इसने विश्वविद्यालय शिक्षा-प्रशाली को बदलने तथा उसे उचित 
॥_धार पर रखने का कोई प्रयास नहीं किया । यद्यपि नए विश्वविद्यालयों की अत्यन्त 
#वश्यकता थी, किन्तु इसके द्वारा उनका निर्माण नहीं हुम्न, और अन्त में, विश्व- 
वद्यालयों के शासन में इसने सरकार के हाथों में इतना नियंत्रण रख दिया कि 
लकत्ता विश्वविद्यालय कमीशन ने भारतीय विश्वविद्यालयों को 'संपार के सबसे 
्॒रधिक सरकारी शासित विश्वविद्यालय” कह कर पुकारा है 7 
उपसंहार 

इस प्रकार हन्टर कमीशन से लेकर लॉर्ड कर्जन तक भारतीय शिक्षा ने प्रगति 
गै। जिस प्रकार हन्टर कमीशन ने केवल प्राथमिक और माध्यमिक शिक्षा को 
धानता दी थी, उसी प्रकार विश्वविद्यालय कमीशन ने प्रधानतः विश्वविद्यालय की 
शक्षा के विषय तक ही अपने को सीमित रवखा । इस ग्र॒ुग में भारतीय शिक्षा का 
गधुनिक रूप पर्यात रूप से निखर गया और अपने भ्रन्तिम स्वरूप में उपस्थित होने 
गा। हस्टर क्मीशत का उद्देश्य शिक्षा का विस्तार तथा उसे जन-समूह के लिये सुलभ 
नाना था। विश्वविद्यालय कर्मीशत तथा झधितनियम का उद्देश्य उच्च शिक्षा का 
नर्सगठव तथा -उप्तको ठोस बना ना था। कर्जन अपनी सदभावनाओ्रों की अ्रपेक्षाकृत 
गरी भारत में स्वप्रिय न हो सका । शिक्षा पर सरकारी नियंत्रण की उनकी नीति का 
नमत ने निरादार किया। यदि कर्जत का स्वभाव भारतीय जनता के मनोनुकूल 
पढ़ा और लोग उनके राजनेतिक उद्देश्यों की ओर.से सशंक न हो गये होते तो जो 
ःछ भी शिक्षा क्षेत्र में सुधार हुआ उसका श्रेय अवश्य उन्‍हें मिलता। उधर रूस- 
गञपान युद्ध में जापान की विजय ने भारतवासियों के हृदय में राष्ट्रीयवा की भावनाओं 
गे और अधिक उभाड़ दिया था | साथ ही कजंन के द्वारा बंगाल-विभाजन के कार्ये 
[ तो भारत में एक बार को राष्ट्रीयता का भंफावात ही उत्पन्न कर दिया जिसने एक 
[कार से बृटिश शासन की जड़ें ही उखाड़ कर रख दीं। इस प्रकार से उत्पन्न हुए 
वदेशी आन्दोलन की आँधी में भारत को एक नवीन राष्ट्रीय स्फृरति का संदेश मिला। 
[हाँ इतना अवश्य कहेंगे कि लॉड कर्जन की सुधार-योजनाश्रों ने भारतीय शिक्षा-दक्षेत्र 
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में एक नवीन चेतना उत्पन्न कर दी। फलतः भारतीय जनता सरकार की शिक्षा 
योजनाओं को एक आलोचनात्मक दृष्टि से देखना सीखी । इसके अतिरिक्त लॉ कर्जन 
का वह आदेश जिसके द्वारा विद्याथियों को राजनैतिक सभाश्रों में भाग लेने पर कठोर: 


दंड की धमकी दी गई थो, देश में राजनैतिक चेतना उत्पन्न करने में अधिक 
प्रभावोत्पादक सिद्ध हुआ । 


अध्याय १३ 
स्वदेशी आन्दोलन और शिक्षा-प्रगति 


( १९०५-१९६२० ई० ) 





(क) स्वदेशी आन्दोलन 
आन्दोलन का ग्रभाव 
लॉर्ड कर्जन की नीति ने देश के राष्ट्रीय नेताओ्रों को स्ष्ट कर दिया | उसके 
शिक्षा-सुधार निश्चय ही राजनेतिक उद्देश्यों से प्रभावित थे। श्रतः राष्ट्रीय नेताओं 
का ध्यान इधर झाकषबित होना स्वाभाविक ही था | रूस-जापान युद्ध में जापान की 
विजय ने यह सिद्ध कर दिया था कि एशिया की सभ्यता भी संसार में अपना महत्त्व 
रखती है। भारत की राष्ट्रीय भावनाञ्रों को इससे बड़ी प्रेरणा मिली | परिणामतः 
भारत में जापानी शिक्षा-प्रणाली के अ्रध्ययत की जिज्ञासा उत्पन्न हुई। जापानी शिक्षा- 
प्रणाली के ऊपर भारत में एक सरकारी रिपोर्ट भी प्रकाशित हुई तथा बहुत से 
भारतवासी जापान में शिक्षा प्राप्त करते भी गये। इसके अतिरिक्त १६९०६ ई० में 
आकार की ओर से कलकत्ता में जापान की शिक्षा प्रणाली तामक एक सामग्रिक 
. रिपोर्ट और निकली । इस साहित्य ने भी भारतीय तरुखों को क्रान्तिकारी भावनाश्रों 
से भर दिया और वह भारतीय शिक्षा-प्रणाली के सुधार की आवाज को ऊँचा करने 
लगे। इसी समय एशिया के श्न्य भागों से भी इसी प्रकार के परिवर्तन के समाचार 
भारत श्राने लगे । फारस में (६०४५ ई० में स्वेच्छाचारी शासन स्थापित हो गया था । 
तुर्की तथा चीन में भी उत्तरदायी शासन के आन्दोलन सफल हो रहे थे । इसके पूर्व 
. भारत में बंगाल-विभाजन आन्दोलन जोर पकड़ ही चुका था। इस प्रकार ये सब 
घटनायें मिलकर स्वदेशी आञन्दोलन' के रूप में फूट पड़ीं। सर्वप्रथम १६०४ ई० में 
बंगाल में ही इसका सूत्रपात हुआ श्र वहाँ से इसकी चिनगारियाँ सम्पूर्ण देश में 
फैल गईं । 
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इस आन्दोलन का मूलभूत विचार था विदेशी वरतुश्नों का बहिष्कार। विदेशी 
वस्तुओं के स्थान पर स्वदेशी वस्तुओ्रों के उपभोग ने देश में श्रौद्योगिक शिक्ष। की प्रोर 
लोगों का ध्यान आकर्षित किया और उच्च-कोटि के भारतीय नेता देश में एक प्रकार 
की राष्ट्रीय-शिक्षा के प्रचार की कल्पना व योजना करने लगे। इस आन्दोलन का 
परिणाम यह हुप्ना कि बंगाल में राष्ट्रीय क्षिक्षा परिषद की स्थापना हुई। इस 
आ्रानदोलन के प्रमुख नेता सर ग्रुरुदास बनर्जी, रासबिहारी घोष तथा डा० रवीद्धनाथ 
ठाकुर थे। इम् परिषद्‌ ने राष्ट्रीय शिक्षा के लिये एक विस्तृत योजना बनाई । प्राथमिक 
शिक्षा से लेकर विश्वविद्यालय तक की शिक्षा का सुधार इसका उद्देश्य था। इस 
परिषद्‌ ने कलकत्ता में एक 'नेशनल कालेज भी रथापित किया और श्री अरविंद को 
इसका प्रथम प्रिसीपल बताया गया। कुछ ही समय में लाखों रुपये भी इक करे' 
लिये गये । साथ ही कलकत्ता में एक टेक्निकल इन्स्टील्यू ट' भी खोला गया जो कि 
आगे चलकर “जादवपुर कालेज श्राँतव इंजीनिर्या रंग एण्ड टेकक्‍्नोलॉजी' के रूप में विकसित 
हुआ । थोड़े ही समय में सम्पूर्ण बंगाल में राष्ट्रीय स्कूलों का एक जाल सा बिछ गया। 
इन स्कूलों में मातृभाषा के माध्यम के द्वारा उपयोगी विषयों में शिक्षा दी जाती थी। 
देश के भ्रन्य भागों में भी इन्हीं सिद्धान्तों पर आधारित स्कूलों का निर्माण हुआ तथा 
प्राचीन भारतीय सभ्यता व संस्कृति का पुनुरुत्थान करने के लिये गुरुकुलों की 
स्थापना भी हुई । 

वस्तुत: भारतीय शिक्षा-पद्धति को सुधारने के लिये यह प्रथम श्रान्दोलन था; 
किन्तु ज्यों-ज्यों स्वदेशी आन्दोलन ढीला पड़ता गया, राष्ट्रीय शिक्षा-श्रान्दोलन में भी 
दथिल्य आता गया। नेशनल कालेज” भी बन्द हो गया और श्रन्य रकूल भी धीरे- 
धीरे नष्ट हो गये । केवल जादवपुर टेक्निकल कालेज आज भी उस शानदार आन्दोलन 
की स्मृति दिला रहा है। यह इस बात का द्योतक है कि देश में औद्योगिक शिक्षा की 
माँग थी। वस्तुत: यह सम्पूर्ण आन्दोलन ही राजनतिक-प्राथिक था। शिक्षा-सुधार 
की यह लहर एक बार को देश के कौने-कौने में फैल गई थी । वृन्दावन और हरिद्वार 
के गुरुकुलों से बेद-मंत्रों की ध्वनियाँ भारत के प्रतीत का गौरव गान गुंंजरित करती 
थीं तो उधर शान्तिनिकेतन के ब्रह्मचारी प्राच्य संस्कृति को विश्व के समक्ष लाने के 
लिये कवि-सम्राट्‌ के चरणों में बैठे तपस्या कर रहे थे । इधर वाइसराय की परिषद्‌ 
के गगनचुम्बी भवनों में भारत के महान्‌ नेता श्री गोखले की पिहगर्जना भारतीय 
जनवाणी का प्रतिनिवित्व कर रही थी । 

उत्ी समय की एक महत्त्वपूर्ण घटना १९०६ ई० में मुस्लिम लीग की 
स्थापना हैं, जिसका भारतीय शिक्षा में एक ऐतिहासिक महत्त्व है। इसकी स्थापना 
कुछ अमीर तथा उच्च शिक्षा प्राप्त मुसलव्ानों ने श्रपने राजनैतिक तथा भ्रार्थिक हितों 
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की सुरक्षा के लिये को थी । लॉर्ड कर्जन के उपरान्त लॉर्ड मिन्‍्टो भारत के वाइसराय 
हुए । उन्होंने सर्व प्रथम देश में हिन्दू मुस्लिम साम्प्रदायिकता के विष बीज बोये। 
भमिन्‍्टो-मॉल सुधार के नाम से जो वरतु भारत में श्राई उसने देश की राजनतिक 
तथा सामाजिक ग्रवस्थाश्रों को प्रभावित करने के अतिरिक्त तत्कालीन शिक्षा पर भी 
ग्रपन्ा प्रभाव डाला । इस साम्प्रदायवाद की नीति को अँग्रेज शापकों का वरदान 
प्रत था। इसका परिणाम यह हुग्ना कि देश में मुसलमान नेताओ्रों ने श्रपने लिये 
ग्रलग स्कूल, अलग विश्वविद्य लय तथा सरकारी स्कूलों में अपने लिये अलग स्थान 
नियत कराने का नारा बुलन्द किया | इस प्रकार भारतीय शिक्षा में जातीयवाद के 
बीज बो दिये गये जो कि भ्रागे जाकर एक भयातक अभिज्ञाप सिद्ध हुए । 
गोखले का विधेयक ५ 
सन्‌ १६९०४ ई० की सरकारी नीति के कारगर देश में प्राथमिक शिक्षाका 
पर्याप्त प्रसार हुम्ना, किन्तु भारत की बढ़ती हुई जनसंख्या के साथ-साथ इसकी माँग 
भी बढ़ती जा रही थी । स्वदेशी झ्रान्दोलनों तथा राजनंतिक जागृति ते जनसाधारण 
की शिक्षा की ओर देश में रुचि उत्पन्न कर दी थी। उस समय भारत में केवल 
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६ प्रतिशत साक्षरता थी भर स्कूल जाने योग्य लड़कों के केवल २३८ प्रतिशत तथा 

लड़कियों के २७ प्रतिशत स्कूलों में जाते थे.। ्( 
ऐसी परिस्थितियों में गोखले ने सरकार तथा जनता का ध्यान इस ओरे- 

आकर्षित किया और प्राथमिक शिक्षा के निःशल्क तथा अनिवायें बनाने की माँग 
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सरकार के समक्ष प्रस्तुत की। उन्होंने जनता को यह चेतावनी भी दी थी कि 
अशिक्षित देश सभ्यता की दौड़ में कभी भी आगे नहीं बढ़ सकते | भ्रत: भारतीय 
जन-साधारण को श्रनिवायंतः शिक्षित किया जाय | इधर १६९०६ ई० में बड़ौदा 
नरेश ने भ्रपने सम्पूर्ण राज्य में प्राथमिक शिक्षा अनिवार्य करदी। अतः भारत के 
ग्रन्य भाभों को भी इस क्रान्तिकारी कदम से प्रेरणा मिली । १६ मार्च, सनु १६१० ई० 
को स्वर्गीय गोखले ने इम्पीरियल धारा परिषद्‌ में निम्नलिखित प्रस्ताव रक्‍्खा । 
“इस परिषद्‌ की सिफारिश है कि प्रारम्भिक शिक्षा को निःशुल्क तथा 
निव।यें बनाने का कार्य प्रारम्भ कर देना चाहिये, और निश्चित प्रस्ताव बनाने 
4 लिये सरकारी और गेर-सरकारी अ्रधिकारियों का एक संयुक्त कमीशन शीक्र 
नियुक्त करना चाहिये ।” 
इसके अनुसार श्री गोखले ने बताया कि केवल ६ वर्ष से १० वर्ष तक के 
लड़कों के लिये ही शिक्षा श्रनिवार्य की जाय और वह भी उस क्षेत्र में जहाँ पहिले से 
ही ३३ प्रतिशत लड़के स्कूलों में शिक्षा पा रहे हों। शिक्षा की तत्कालीन अवस्था का 
वर्णन करते हुए श्री गोखले ने बड़ा मामिक चित्र उपस्थित किया तथा उसके सुधार 
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के बड़े ठोस सुझाव रकखे । खर्च के विषय में उन्होंने बताया कि यह स्थानीय संस्थाओं 
तथा सरकार में १ : २ के अनुपात से बंट जाता चा हिये । शिक्षा के लिये एक भ्रतग 
 सैक्रेष्टी नियुक्त करने की भी उन्होने मांग को तथा बजट में शिक्षा की प्रगति के 
बरणन करने का सुझाव रकखा। 
श्रत्त में सरकार के भ्राइवासन पर यह प्रस्ताव वापिस ले लिया गया, किन्तु 
इसके उपरान्त भी कोई श्राशाजनक प्रगति प्रथमिक शिक्षा में न हुई । १६१० ई० 
में भारत सरकार ने 'शिक्षा विभाग' तो स्थापित कर दिया, किन्तु शिक्षा को पूर्णतः 
प्रान्तीय सरकार के क्षेत्र के श्रत्तर्गत ही रखा । १६१० ई० से पूर्व शिक्षा ग्ृह-विभाग 
के अ्रन्तगंत थी। इस नये शिक्षा-विभाग में स्वास्थ्य तथा भूमि को भी सम्मिलित 
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५/ प्राथमिक शिक्षा के विस्तार के लिग्रे सरकार की घीमी अति को देखकर 
१६ मार्च, १९११ ६० को श्री गोखले ने अपना ऐतिहासिक विधेयक भ्स्थुत किया। 
यह विवेयक व्यक्तिगत था तथा श्रत्यस्त ही विनय और सादा था। इसका उद्देश्य 
“देश की प्राथमिक शिक्षा प्रणाली. में -कप्रशः- प्रनिवायेता के तिद्धान्त का प्रारस्भ 
करना” था। प्रथमतः इसके श्रनुस्तार स्थानीय बोर्डों के उन क्षेत्रों में जहाँ पहिले पे 
ही लड़के लड़की एक निश्चित प्रतिशत में स्कूल जाते थे, कानून लागू करना था 
इस प्रतिशत को गवर्नर जनरल अपनी परिषद्‌ में नियत करेंगे । इसके श्रतिरिक्त इर 
प्रधिनियम को लागू करने का अधिकार पूर्णतः स्थानीय बो्डों पर छोड़ दिया गया , 
साथ ही यदि स्थानीय बोर्ड इसे अपने क्षेत्र में लागू करना चाहें तो पहिले सरकार 
ढ्रि प्रनुमति लें। स्थानीय बोर्डों को शिक्षा-कर लगाने की अनुम ति दी जाने की भी 

/ व्यवस्था की गई । ६-१० वर्ष तक के बालकों के भ्रभिभावकों के लिये यह आवश्यक 
कर दिया गया कि वे अपने लड़कों को स्कूल भेजें । लड़कियों पर भी इसे कालन्तर में 
लागू करने की बात कही गई। नियम भंग करने पर प्रभिभावकों के लिये दण्ड 
व्यवस्था भी की गई । साथ ही खर्च के लिये स्थानीय बोर्डों को प्रान्तीय सरकारों से * 
प्रतुदान का उल्लेख भी किया गया । वस्तुतः इस योजना का श्राथिक स्वरूप ही इसको 
स्वीकार प्रथवा भ्रस्वीकार किये जाने के लिये अ्रधिकांश में उत्तरदायी था। अतः 
श्री गोखले ने स्त्रयं इसको भ्रपनी भूमिका में स्पष्ट करने का प्रयास किया था । 

“बहु बात स्पष्ट है कि इस विधेयक की सम्पूर्ण क्रिया प्रथमतः अनिवार्य शिक्षा 

। जहाँ कहीं भी लागु की जाय उसके व्यय के उस भाग पर निर्भर है जोकि सरकार 

सहन करने को उद्यत है। मुझे विद्ित है कि इंगलेंड में संत्रदीय-अवुदान प्रारम्भिक 

शिक्षा के कुल व्यय का हु है | स्काटलेंड में इससे भी अधिक तथा ग्रायरलेंड में तो 
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प्रायः सम्पूर्णो ही है। मेरा श्रनुमान है कि हमें यह कहने का अधिकार है कि भारत 
में नये व्यय का कम से कमा ३ भाग सरकार उठाये ।। 

५/ इस प्रकार विधेयक के प्ररतुत हो जाने पर स्थानीय सरकारों, विश्वविद्य.लयों 
तथा कुछ अन्य व्यक्तिगत सस्थाओं से मत-संग्रह के लिये इसको घुमाया गया। अ्रन्त 
में दो दिन के घमासान संधर्ष के उपरान्त १६९ मार्च, १६१२ ई० को इसे १३ मतों 
के विरुद्ध ३८ मतों से गिरा दिय। गया। सरकारी सदस्यों के अतिरिक्त जमींदार 
सदस्यों ने भी अपने गोरे स्वामियों का साथ देकर राष्ट्र की शिक्षा प्रगति को एक 
महान्‌ क्षत्ति पहुँचाई । सरकार इस नज्र विधेयक को भी पास न कर सकी । वस्तुतः 
श्रस्वीकार करने के तक बड़े ही निरर्थक व सारहीव थे। उदाहरण के लिये कहा 
गया कि यह कदम समय से पूर्व तथा अनावश्यक था। यह भी कहा गया कि जनता 
 श्रैनिवायंता के सिद्धान्त के प्रतिकूल है; तथा अनिवार्य ता शिक्षा-सिद्धान्त के प्रतिकूल 
भी है; प्रान्तीय सरकारें अविव।रय शिक्षा के पक्ष में नहीं हैं; कुछ भारतीय अल्पसंख्यक 
शिक्षित वर्ग भो इसके विरुद्ध हैं और स्थानीय बोर्ड भी इस समय नवीन योजना के 
लिये अधिक कर न लगाबंगे तथ। प्रबन्ध और संगठन की दृष्टि से इसमें झनेक शासन 
सम्बन्धी असुविधायें हैं इत्यादि-इत्यादि बहाने सरकार ने लगा कर विधेयक को गिरा 
दिया । श्री गोखले ने कहा #ि इसे १५ सदस्यों की एक प्रवर समिति: के पास ही 
भेज दिया जाय, किन्तु सब व्यर्थ हुप्रा । सरकार की ओर से सर हारकोर्ट बटलर ने, 
जो सरकारी प्रवक्ता था कक तीव्र विरोध किया श्रौर कहा कि देश अभी इस 
सुधार के लिये तेयार नहीं है ।“श्री गोखले ने धारा प्रवाह व्याख्यानों के हरा अपने 
अठाक्य तक प्रस्तुत किये किन्तु उन्हें निराश होना पड़ा । यह एक शानदार 


पराजय थी । कफ 2- 
४ इसमें कोई सन्देह नहीं कि इस असफन्नता की अ्पेक्षाकत भी बाद में 


श्री गोखले के विधेयक के सिद्धान्तों को सरकार व्यावहारिक रूप प्रदान करने लगी । 
अधिकतर पे ते भारतवासी झनिवायें निःशुल्क शिक्षा की झ्रावश्यकता का अनुभव 
करने लगे ।"कैन्द्र में शिक्षा विभाग स्थापित हो गया । प्राथमिक शिक्षा के आन्दोलन 
५० सम्पूर्ण देश में एक तीव्र प्रगति मिली । १६१२ ई० में सीमाप्रान्त में प्राथमिक 
शिक्ष। निःशुल्क कर दी गई। संयुक्तप्रान्त (उत्तर प्रदेश), पंजाब, आसाम तथा मध्यप्रान्त 
भी ताम-मात्र शुल्क पर इपे अधिक विस्तार के साथ चालू कर दिया गया । 





 छं0ताधोद४& 506९९॥6४ (3920 506.) 99. 678-39. 


7 966८60 (0077777८6, 


र्श्य ] [ भारतीय शिक्षा का इतिहास 
भारत सरकार की १९१३ ई० की शिक्षा-नीति 

देश में शिक्षा की माँग के सर्वप्रिय होते के कारण भारत सरकार को ग्रपनी 

नीति को दृहराने की श्रावश्यकता अ्रनुभव हुई । श्री गोखले के विधेयक के विरोध 
करने के कारण सरकार के लिये भी झ्रावश्यक हो गया कि वह अपनी शिक्षानीति 
को स्पष्ठ करे । इसके अतिरिक्त १६११ ६० के दिल्‍ली दरबार के उपरात्त देश में कुछ 
शासन सम्बन्धी परिवर्तन भी हुए । विभाजित बंगाल पुनः संथुक्त कर दिया गया । 
प्रतः शिक्षा क्षेत्र का पूर्ण अवलोकन व निरीक्षण करने के लिये २१ फरवरी, १६१३ ई० 
को सरकार ने शिक्षा-नीति पर अपना प्रसिद्ध प्रस्ताव पास किया। इस प्रस्ताव के 
झतुसार निम्नलिखित सिफारिशें की गईं :-- 

(१) लोग्नर प्राइमरी स्कूलों का विस्तार किया जाय जहाँ लिखने पढ़ने के 
प्रतिरिक्त ड्राइंग, गाँव का नक्शा, प्रकृति निरीक्षण तथा शारीरिक 
व्यायाम की शिक्षा प्रदान की जाय । 

(२) साथ ही उचित स्थानों पर अपर प्राइमरी रकूलों की स्थापना की जाय 
और झ्रावश्यकता पड़ने पर लोग्रर प्र।इमरी स्कूलों को शअ्रपर प्राइमरी 
कर दिया जाय । 

(३) सहायता प्राप्त व्यक्तिगत सकूजों के स्थान पर बोर्ड के स्कूल खोले जाँय; 
तथा मकतब भौर पाठ्शालाओों को उदारतापूर्वक श्राथिक सहायता दी 
जाय। व्यक्तिगत स्कूलों का प्रबन्ध तथा निरीक्षण श्रधिक अच्छा 
किया जाय । 

(४) भारत के बहुत से भागों में इस समय यह संभव नहीं है कि गाँव तथा 
नगरों के लिये भिन्न-भिन्न पाठ्यक्रम रवखा जाय तथापि नगरों में भूगोल, 
पर्यटन इत्यादि के बढ़ाये जाने की संभावना है । 

(५) शिक्षक उसी वर्ग के हों जिनके कि बालक हैँ। वह मिडिल' पास हों 
तथा एक साल की ट्रेनिंग लिये हुए हों। छुट्टियों में प्राथमिक शिक्षक्रों 
के ज्ञान को नवीन करने के लिये उन्हें कोर्स दुहराने की सुविधा प्रदान 
की जाय । 

(६) दीक्षित अध्यापकों को १२) २० प्रतिमांस से कम न मिलना चाहिये।. 
उनकी तरक्की तथा पेंशन अथवा प्रौविडेट फंड की व्यवस्था की जाय ।” 

(७) किसी भी अध्यापक से ५० से अधिक विद्यार्थियों को न पढ़वाया जाय। 
सामान्यतः उनकी संस्था ३० या ४० हो ह 

(८) मिडिल तथा माध्यमिक वर्नाग्युलर स्कूलों की दशा में सुधार किये जाँय 
तथा उनको संख्या में वृद्धि की जाय । 
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( € 7 स्कूलों के भवन स्वच्छ, विस्तुत तथा ग्रल्यव्ययी हों । 

(१०) प्राथमिक शिक्षा के अतिरिक्त ह्ली-शिक्षा पर भी इस प्रस्ताव में जोर 
दिया गया । बालिकाओ्रों के लिये विज्येप तथा व्यावहारिक उपयोगिता 
के पाख्यक्रम को तेयार करने के युकाव रखे | प्रस्ताव में यह स्पष्ट कर 
दिया गया कि लड़कियों की शिक्षा में परीक्षा का महत्व भ्रधिक ते 
बढ़ने पावे । अ्रध्यापिकाओशों तथा निरीक्षिकाग्रों की संख्या बढ़ाई जावे । 

(११) माध्यमिक शिक्षा के क्षेत्र में सरकार के पूर्ण प्लायत का प्रस्ताव में 
विरोध किया गया; साथ ही सरकारी स्कूलों के बढ़ाने का भी निषेध 
कर दिया गया | वर्तमान स्कूलों को आदर्श बचा रहने दिया जाय 
तथा व्यक्तिगत रकूलों को उचित सहायता-अनुदान द्वारा प्रोत्साहित किया 
जाय । परीक्षा-विधि तथा पाख्य्क्रम के सुधार की भी सिफारिश की गईं । 

(१२) विश्वविद्यालय शिक्षा में श्रौर अधिक विस्तार का श्रायोजन किया 
गया । देश की माँग तथा आवश्यकताओं को देखते हुए पाँच 
विश्वविद्यालयों तथा १८४ कालेजों को श्रपर्यात बतलाया गया । इसके 
अतिरिक्त १६०४ ई० से चले आने वाला वह नियम जिप्तके श्रनुसार 
विश्वविद्यालयों को हाईस्कूलों को स्वीकृति देने का अश्रधिकार प्रदान कर 
दिया गया था, जिसमें कुछ दोष आरा जाने के कारण प्रस्ताव ने सुकाव 
रकक्‍खा कि हाईरकूल तथा विश्वविद्यालयों में उचित श्रम-विभाजन किया 
जाय । अतः विश्वविद्यालयों को स्कूलों को स्वीकृति प्रदान करने के 
उत्तरदायित्व से मुक्त करके उसे प्रान्तीय सरकारों के अ्रधिकार में रवला 
जाय । इसके अतिरिक्त विश्वविद्यालयों में शिक्षण तथा परीक्षा के दो 
कार्यों को भी अलग-अलग करके शिक्षण करने वाले विश्वविद्यालयों की 
स्थापना पर जोर दिया । साथ ही उच्च-शिक्षा के पाठ्यक्रम में श्रोद्योगिक 
महत्त्व के विषयों का समावेश और इच्छुक विद्याथियों के लिये अनु- 
सनन्‍्धान की अ्रधिक सुविधायें प्रदान करने की सिफारिश की | विद्याथियों 
के चरित्र तथा क्षात्रावास-जीवन पर भी प्रस्ताव में सुझाव रबखे गये । 


आलोचना 

इस प्रकार उपयुक्त सुझावों को देखने से प्रतीत होता है कि माध्यमिक तथा 
कालेज शिक्षा में चलने वाला तर्क कि शिक्षा के विस्तार को बढ़ाया जाय अथवा 
' “उसकी किस्म का सुधार किया जाय, प्राथमिक शिक्षा के क्षेत्र में भी श्रा गया । इतना 
प्रवश्य है कि जहाँ सरकार शिक्षा की किस्म का सुधार करना चाहती थी वहाँ उसके 
विस्तार के विषय में सजग थी, जैसा कि उपयुक्त सिफारिशों से प्रकट होता है । 
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“ :माध्यमिक तथा विश्वविद्यालय शिक्षा कै क्षेत्र में ये सुझाव श्रत्यन्त मह्त 
रखते थे। १६१३ ई० के उपरान्त १९२१ ६० तक भारत में जो सर्वाज्धीण शिक्षा- 
विकास हुग्रा उसका श्रेय इस प्ररताव को ही है, जिप्तका पर्यवेक्षण हम' तत्कालीन 
शिक्षा प्रगति” नामक शीर्षक के प्रन्त्गंत आगे करेंगे । इतना अवध्य है कि 
सन्‌ १६९१४ ई० में विश्वयुद्ध की घोषणा तथा भारत सरकार के उस युद्ध में भाग तेते 
के कारण १६९१३ ई० के प्रस्ताव के श्रधिकतर सुझाव एक पवित्र श्राशा के रूप में ही 

: रहे। युद्ध के उपरात्त १६१७ ई० में भारत सरकार ने कलकत्ता विश्वविद्यालय की 
शिक्षा कें विषय में जाँच पड़ताल करने के लिये एक कमीशन की नियुक्ति की जो #ि 
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भारतीय शिक्षा के इतिहास में एक महत्त्वपूरा घटना है। ६३ कह नी 









कं, 


“ (ख) कलकत्ता विश्वविद्य लय कमीशन (१६१७३६०) 


नियुक्ति जे लि आह " 

प्रथम विश्वयुद्ध से पूर्व भारत सरकार ने लोड हैल्डन के सभापतित्व में एक 
विश्वविद्यालय कमीशन नियुक्त करने का प्रयास किया था, किस्तु विश्वयुद्ध तथा लॉ 
हेल्डेन की अस्वीकृति के कारण यह संभव न हो सका । युद्ध के उपरान्त सरकार ने 
१६१७ ई० में एक छोटा किन्तु शक्तिशाली” कमीशन नियुक्त किया । यह कमीशन 
+वानतः कलकत्ता विश्वविद्यालय को श्रवस्था की जाँच करने तथा उसकी समस्याओ्रों 
को रवनात्मक विधि से सुलझाने के लिये नियुक्त किया गया था । 

१४ सितम्बर, १९१७ ई० को भारत सरकार ने एक प्रस्ताव प्रकाशित किया, 
जिसके अनुसार इस कमोशन की नियुक्ति की । डा० माइकेल पैडलर, वाइस चांसलर 
चीड्प विश्वविद्यालय, इसके सभापति नियुक्त हुए । यही कारण है कि इतिहस में 
यह 'सेडलर कमीशन' के नाम से भौ विश्यात है। इसके श्रतिरिक्त अन्य सदस्य 
डा० ग्रेगरी, प्रो० रैमजेम्थोर, सर हार्टोंग, श्री हार्नेल, डा० जियाउद्दीन अहमद तथा 
सर श्रासुतोष मुकर्जी थे। 

यद्यपि इस कमीशन कौ नियुक्ति केवल कलकत्ता विश्वविद्यालय के लिये रह 
हुई थी, किन्तु तुलनात्मक अ्रध्ययन को दृष्टि से यह भी व्यवस्था करदी गई थी कि 
कमीशन भारत के भ्रन्य विश्वविद्यालयों की अ्रवस्था का अध्ययन भी कर सकता है, 
यही कारण है कि इस्त कमीशन की रिपोर्ट का अखिल भारतवर्षीय महत्व है । लगभग 
१७ माह के कठिन श्रम के उपरान्त १६१६ ६० में कमीशन ने अपनी रिपोर्ट प्रस्तुत 
करदी । यह रिपोर्ट १३ भागों में विभाजित है और भारतीय माध्यमिक, कालेजीय 
तथा विश्वविद्यालय शिक्षा के विषय में एक प्रत्यन्त ही विस्तृत, महत्त्वपूर्ण तथा 
रचनात्मक विवरण प्रस्तुत करती है, किन्तु साध्यमिक शिक्षा पर, जो कि बस्‍्तुतः 
उच्च शिश्षा का धरातल है, अच्छी विवेचना को गई है। 


स्वदेशी आन्दोलन ओर शिक्षा-प्र्गा 
न्न की ७३३ 
सफारश 

कमीशन की राय में विश्वविद्यालय शिक्षा में सुधार करने के लिये माध्यमिक 
शिक्षा में आमूल परिवर्तत की आवश्यकता थी। अ्रतः कमीशन ने इसके लिये 
निम्नलिखित सुझाव रखे । 

(१) इन्टरमीडियेट वक्षात्रों को विश्वविद्यालयों से अलग कर दिया जाय; 
और बी० ए० की उपाधि प्राप्त करने के लिये ३ वर्ष के पाव्यक्रम की 
व्यवस्था कर दी जाय । विश्वविद्यालय में प्रवेश इंटर पास करने पर हो 
न कि मेट्रिक पास करने पर । 

(३) प्रथम उद्देश्य के लिये इण्टरमोडियेट कालेजों की स्थापना की जाय, 
जहाँ कला, विज्ञान, चिकित्सा, इंजीनियरी, कृषि, वारिज्य तथा 

व्यापकी की शिक्षा प्रदान की जाय । 
(३) हाईस्कूल तथा इण्टरमीडियेट बोर्ड की स्थापना प्रत्येक प्रान्त में की 
जाय, जिसमें सरकार, विश्वविद्यालय, हाई स्कूल तथा इण्टरमीडियेट 
कालेजों के प्रतिनिधि सम्मिलित होकर माध्यमिक शिक्षा का प्रबन्ध 
करे । माध्यमिक शिक्षा के विषय में इम्त बोर्ड को अधिकांश में शिक्षा- 
विभाग के नियन्त्रण से मुक्त रखने की सिफारिश की गई । 
इस प्रक्रार नवीत बोर्ड का निर्माण करवे में कमीशन का उद्देश्य यह था कि 
विश्वविद्यालयों को माध्यमिक शिक्ष। के भार से मुक्त करके इस योग्य बना दिया जाय 
कि वे अपना ध्यान पू्ंत: उच्च शिक्षा पर दे सकें। साथ ही शिक्षा-विभाग और 
विश्वविद्यालयों के बोच में पड़ी हुई मतभेद की गाँठ भी हूट जाय । इन इण्टर- 
कालेजों में कमीशन ने शिक्षा का माध्यम मातृभाषा रखने पर जोर दिया | --7 

इसके उपरान्त कप्तीशव ने कलकत्ता विश्वविद्यालय की समस्याओं का 
्रध्ययत किया ओर वह इस निष्कर्ष पर पहुँचा कि इस विश्वविद्यालय का झाकार 
ग्रत्यन्त बढ़ गया है, यहाँ तक कि इससे सम्बन्धित कालेजों तथा उनमें पढ़ने वाले 
विद्याथियों की संख्या इतनी बढ़ गई है कि एक विश्वविद्यालय इनका प्रबन्ध नहीं 
कर सकता । इस सम्बन्ध में कमीशन ने ३ सुकाव रवखें-- 

(१) ढाका में एक शिक्षा देने वाला स्थानीय विश्वविद्यालय स्थापित 
किया जाय । 

(२) कलकत्ता नगर के शिक्षा साधनों का पुनर्सगठन इस विधि से किया 
जाय कि कलकत्ता में भी वास्तविक शिक्षण कार्य करने वाले एक 
विश्वविद्यालय का निर्माण हो सके । 

१६ 
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(३) नगर के आस-पास के कालेज़ों का विकास इस प्रकार किया जाय कि 
उच्च-शिक्षा के सम्पूर्ण साधनों को एकत्रित करके कुछ थोड़े से स्थानों 
पर ही विश्वविद्यालय-केन्द्रों के ऋ्रमिक विकास को प्रोत्साहित करने की 
संम्भावना हो सके । 

साधारण रूप से विश्वविद्यालयों के श्राग्तरिक शासन तथा संगठन पर भी 

कमीशन ने अपने विचार प्रकट किये । जेसे -- 

(१) विश्वविद्यालय आवश्यकता से श्रधिक सरकारी नियन्त्रण में हैं प्रतः 
इससे मुक्त करने के लिये शिक्षकों को विश्वविद्यालयों के विषयों में 
ग्रधिक श्रधिकार प्रदान किये जाँय । 

(२) विश्वविद्यालयों के शासन नियम सरल कर दिये जाँय । े 

(३) योग्य विद्याथियों के लिये पास कोसी के भ्रतिरिक्त ऑन कोसं' भी 
नियत कर दिये जाँय; तथा इन्टर के बाद डिग्री कोर्स ३ वर्ष का 
कर दिया जाय । 

(४) भ्रान्तरिक शासन के लिए सीनेट के स्थान पर एक प्रतिनिधि-कोर्ट तथा 
विडीकेट के स्थान पर छोटी सी कार्यकारिणी-परिषद्‌ बना दी जाय । 

(५) प्रोफेसरों तथा रीडरों की नियुक्ति विशेष समितियों द्वारा की जाय 
जिनमें बाहर के विशेषज्ञ भी सम्मिलित हो सर्के । 

(६) एकेडमिक प्रश्नों को सुलभाने के लिये एकेडेमिक-परिषद्‌ तथा प्रध्ययन 
बेड स्थापित कर दिये जाँय जो कि परीक्षा, पाख्य-क्रम, उपाधि-वितरण 
तथा अनुसन्धान इत्यादि के प्रश्नों को सुलभायें । 

(७) भिन्न-भिन्न विभागों (7७०५]॥6४) की स्थ।पना की जाय । 

(८) एक वेतनिक उपकुलपति नियुक्त किया जाय॑। 

(६) मुसलमानों में शिक्षा की पिछड़ी अवस्था को देखते हुए उन्हें हर प्रकार 
की विशेष सुविधा दी जाँय । 

(१०) प्रत्येक विश्वविद्यालय में विद्यार्थियों के स्वास्थ्य की देख भाल करने के 
लिये स्वास्थ्य शिक्षा-संचालक की नियुक्ति की जाय । 

इन सिफारिशों के श्रतिरिक्त कमीशन ने स््री-शिक्षा, अध्यापकों का प्रशिक्षण, 

श्रोद्योगिक शिक्षा तथा टैक्बोलौजी और विज्ञानों के उचित शिक्षण के विषय में भी 
जोरदार सिफारिशें कीं । 'शिक्षा' विषय को बी० ए० तथा इण्टर कक्षाओ्रों के पाठय-क्रम 
में सम्मिलित करने तथा विश्वविद्यालयों में शिक्षा-विभाग खोलने की सिफारिश की। 
१५ ओर १६ वर्ष से ऊपर अवस्था वाली पर्दानशीन यवतियों के लिये उचित पर्दा 
करने की व्यवस्था पर जोर दिया। त्ल्री-शिक्षा के लिए कलकत्ता विश्वविद्यालय में 
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एक स्पेशल बोर्ड झ्ाव वीमेन्स एज्यूकेशन' की स्थापना करने तथा उसे र्त्रियों की 
आवश्यकतानुसार उनके लिए विशेष पाठ्य-क्रम नियत करने का अधिकार देने के 
लिये कहा । विश्वविद्यालयों के पारस्परिक सम्बन्धों में अधिक साम्य तथा सहयोग: 
उत्न्न करने के लिए एक श्रन्तविश्वविद्यालय बोर्ड स्थापित करने की भी 
सिफारिश की । 
आलोचना 
इस प्रकार कमीशन ने कलकत्ता विश्वविद्यालय के सुधार के लिए अपने 
सुझाव रक्‍्खे । किन्तु इनका महत्त्व सम्पूर्ण देश की शिक्षा के लिये है। इस कमीशन 
के सुझावों के फलस्वरूप भारतीय विश्वविद्यालयों में महान्‌ सुधार हुआ, उनमें एक 
नवीन जीवन का संचार हुआ । विश्वविद्यालय अब विद्या के केन्द्र बनने लगे। इन 
सुझावों ने न केवल भावी विश्वविद्यालयों का ही स्वरूप स्थिर किया अपितु पूर्व स्थित 
विश्वविद्यालयों का भी नये दृष्टिकोश से पुनर्सगठन किया । विश्वविद्यालय शिक्षा पर 
इस कमीक्षन ने एक नया प्रकाश डाला; तथा उसे वास्तविक जीवन के श्रधिक निकट 
लाकर रख दिया । मातुभाषाश्रों की उन्नति हुईं तथा अन्वेषण को प्रोत्साहन मिला । 
विश्वविद्यालयों का आ्ान्तरिक संगठन व शासन पर्याप्त रूप से सुधर गया। वास्तव में 
यह रिपोर्ट श्राज भी विश्वविद्यालय शिक्षा पर पर्याप्त प्रकाश डालती है। उच्च शिक्षा 
के प्रायः सभी अंगों पर विचार करके कमीशन से अपने तकंयुक्त तथा रचनात्मक 
सुझाव दिये । 
। यह रिपोर्ट लन्दन विश्वविद्यालय के हैल्डेन-कमीशन की रिपोर्ट से प्रभावित 
)हई थी । भारत में भी 'विश्वविद्यालय कालेजों', कंस्टीच्यूऐट एन्ड इनकोर्पोरेटेड 
कालेज, “रीडर, 'कोट तथा एकेडमिक कांउसिल' इत्यादि की स्थापना इंगलेंड के 
हैल्देन-कऊमीशन के आधार पर ही देखने को मिलती है। 
इतना अवश्य है कि कप्तीशन के उद्देश्य उच्च होते हुए भी उम्तकी कुछ 
पिफारिशें समय से पूर्व ही थीं। श्रॉक्सफोर्ड और कंम्ब्रिजु के आदर्श पर कलकत्ता 
विश्वविद्यालय का संगठन उत्तम होते हुए भी उस समय व्यावहारिक नहीं था । 
माध्यमिक शिक्षा पर से शिक्षा विभाग का नियन्त्रण हटाकर बोड के अन्तर्गत कर 
देता भी समय से पूर्व था । इन्टर कालेजों का परीक्षण भी सफल नहीं हुआ । यही 
'कारण है कि उत्तर-प्रदेश में इंटरमीडियेट कालेजों को तोड़ कर उच्चतर माध्यमिक 


श्छछ |. ... भारतीय शिक्षा का इतिहाए 


का पुनर्गठन हुआ । भारतीय शिक्षा के इतिहास में यह रिपोर्ट एक युग-निर्माणक 
विवरण के रूप में सदा श्रमर रहेगी । 


(ग) शिक्षा-प्रगति (१६०५-१६२० ई०) 


(१) विश्वविद्यालय शिक्षा क्‍ 


सन्‌ १६०४ ई० के विश्वविद्यालय कानून ने भारत के पाँच विश्वविद्यालयों 
का पुनर्सगठन कर दिया । सीनेट तथा विंडीकेटों की पुनः व्यवस्था करक्रे 'फैतों 
सदस्यता को ५ वर्ष तक के लिए कर दिया । विश्वविद्यालयों के आन्तरिक सुधार हे 
अतिरिक्त परीक्षा-विधि, शिक्षण-विधि तथा प।ठ्य-क्रम में संतोषजनक सुधार क्रिगे 
गये । विश्वविद्यालयों से सम्बन्धित कालेजों का भी श्रधिकार उन्‍हें व्िल जाने े 
कारण इन कालेजों के प्रबन्ध तथा शिक्षा-स्तर में उच्चनति हुई। कालेजों में सवगीग 
उन्नति के लक्षण दृष्टिगोचर होने लगे। इतना अ्रवश्य है कि नियमों की कठोरता 
के कारण कला-कालेजों की संख्या १९०२ ई० में १४५ से घट कर १६१२ ई०३ें: 
१४० रह गई किन्तु उनमें भ्रध्ययन करने वाले विद्याथियों की संख्या में वृद्धि हुई। 
प्रासाम तथा बंगाल में कालेज के विद्याथियों की संख्या में वृद्धि हुई। १६९१० ईः 
में पेशावर में भी इस्लामिया कालेज की स्थापना हुई । | 

कालेज शिक्षा को प्रात करने का उद्देश्य अब इतना सरकारी नौकरी प्रात 
करना नहीं रह गया था, क्योंकि शिक्षितों की.-संख्य। में अपरिमित वृद्धि हो रही थी। 
रोजगार का कोई श्रन्य साधन या विकल्प न होने के कारण कालेजों में उच्च-शिक्षा 
के लिए विद्यार्थियों की वृद्धि होने लगी। श्ौद्योगिक शिक्षा के कालेजों के प्रभाव 
में भी श्रधिकतर विद्यार्थी निरुदेश्य कला व विज्ञान के कालेजों में प्रवेश पाने लगे। * 
“विद्यायियों की संख्या में यह निरुद इ्य वृद्धि एक शुभ प्रगति न होकर एक रोगका' 
इस युग में कालेजों को आाथिक अवस्था में सुधार होने लगा। परकार हें 
श्रनुदान भी बढ़ा दिया था। किन्तु, १९०५ ई० में इससे पूर्व पंजाब विश्वविद्यालय: 
को ३० हुजार रु० वार्षिक प्राच्य शिक्षा कालेज के लिए मिलता था। विश्वविद्यालय: 
की उन्नति के लिये ५ लाख रुपये वाबिक का अनुदान भारत सरकार ने और स्वीकार 
कर लिया। कालेजों के विकास के लिये इसमें से कुछ धनराशि अलग नियत कर दी। 
गई। १६०७ से १६१२ ई० तक के काल में २.४५ लाख वाषिक अनुदान सम्बन्धित ' 
कालेजों के लिए और प्रदान किया गया । इधर शुल्क की श्राय में भी आशाजनक'. 
वृद्धि होने से झाथिक अवस्था पर स्वस्थ प्रभाव पड़ा । इसके श्रतिरिक्त केन्द्रीय सरकार 
ने २७॥ लाख का श्रनुदान भवन निर्माण के लिये विश्वविद्यालयों को १६०४ पे 
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१६१२ ई० तक दिया जिससे सीनेट भवनों का निर्माण कराया गया । सन्‌ १६१२ ई० 
के उपरान्त भव्॒रन-निर्माण के लिए सरकार ने उदारता पूर्वक सहायता दी । 

शिक्षा की उत्तमता तथा पाठ्यक्रम की दृष्टि से भी श्राशाजनक सुधार हुआ । 
१६०४ ई० के अधिनियम के अनुसार ही शिक्षण-कार्य की श्रनुमति विश्वविद्यालयों 
को मिल चुकी थी । कलकत्ता ने उत्तर-प्रेजु एट शिक्षण पर अपना ध्याव केन्द्रित किया । 
बस्बई में ग्रॉतर्स की व्यवस्था की गई । विदेशों से भी विशेषज्ञों को बुलाकर सामयिक 
भाषणों का प्रबन्ध विश्वविद्यालयों में हो गया और सर टी० हालेंड, प्रोफेसर 
रैमजे म्यो र, डा० डेनियल जोन्स तथा प्रौफेसर शआर्मस्ट्रोंग जैसे विद्वानों को शीत-ऋतु में 
विशेष भाषणों के लिए निमन्त्रित किया गया। अध्ययन विपयों में विज्ञान, वारिज्य, 
ग्रयज्ञा्न तथा प्रयोगात्मक-मनोविज्ञान में भ्रनुसंधान का विशेष आयोजन किया गया | 

१६१३ ई० के प्रस्ताव के उपरान्त १९१५ ई० के कानुन के अनुसार बनारस 
हिन्दू विश्वविद्यालय स्थापित किया गया, जो कि १६१७ ई० में भलीभांति कार्य 
करते लगा । इस विश्वविद्यालय की स्थापना का श्रेय प्रधानत: स्व० पं० मंदनमोहन 
मालवीय को है। १९१६ ई० में मंसूर विश्वविद्यालय; १६१७ ई० में पटना; 
१९१८ ई० में उसमानिया विश्वविद्यालय, हैदराबाद, जिसमें उंच्च शिक्षा का माध्यम 
उदू रकखा गया तथा १६९२० ई० में ढाका, लखनऊ तथा अलीगढ़ विश्वविद्यालयों 
की स्थापना की गई । इस प्रकार १९१६ ई० से १९२१ ई० तक इनकी संख्या 
५ से १२ हो गई। अ्रधिकांश में ये सभी विश्वविद्यालय स्थानीय हैं, जहाँ विद्यार्थियों 
के निवास व शिक्षण दोनों की उचित व्यवस्था है । 

इप प्रकार शिक्षण-विश्वविद्यालयों की स्थापना से उच्च शिक्षा में बहुत सुधार 
हुआ । वास्तव में भारत जैसे विशाल देश के लिए इस प्रकार के विश्वविद्यालयों का बड़ा 
महत्त्व है, किन्तु घनाभाव के कारण अभी बहुत दिनों तक सम्बन्धक-विश्वविद्यालयों। 
की भी श्रावश्यकता रहेगी । 
(२) माध्यमिक शिक्षा 

लाड कजन की शिक्षा नीति के कारण माध्यमिक शिक्षा-सें सरकारी नियंत्रण 
ग्रधिक बढ़ गया इस कारण उसकी कुशलता में तो वृद्धि हुई, किन्तु परिणाम घट 
गया । सभी प्रकार के व्यक्तिगत तथा राजक्रीय सहायता प्राप्त शिक्षालयों को सरकार 
ने स्वीकृति प्रदान करने की व्यत्रस्था की । शिक्षा-विभाग की स्वीकृति के श्रतिरिक्त 
विश्वविद्यालयों द्वारा भी उन्हें स्वीकृति मिलती थी यदि उन्हें मैट्रिक परीक्षा के लिये 
विद्यार्थी भेजने हों । इस प्रबन्ध के कारण माध्यमिक शिक्षा पर दुहरा नियंत्रण हो 
जाने से उसके प्रसार में बाधा उपस्थित हुई। शिक्षा-विभाग के द्वारा स्वीकृति 
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मिलने पर माध्यमिक स्कूलों को सहायता अनुदान मिलने लगा, विद्यार्थियों को 
सरकारी ऐन्द्रेंस परीक्षा में भेजने का अधिकार मिल गया तथा विद्यार्थियों को सरकारी, 
छात्रवृत्ति मिलने की संभावना हो गई | साथ ही अस्वीकृत-शिक्षालयों के विद्यार्थियों । 
को स्वीकृत-शिक्षालयों में हस्तान्तरित करने का निषेध कर दिया गया । इस साध: 
से अस्वीकृत स्कूलों पर भी एक प्रकार से रोक लग गई। वास्तव में लॉ कजन ने, 
शिक्षा-क्षेत्र में चली आने वाली उन्मुक्त-नीति। का उन्मूलन करके उसे राजकीय: 
नियंत्रण में कर दिया । इसका भारतीय मत ने बहुत विरोध किया और इसका 
सम्बन्ध सरकार की राजनैतिक चालों से जोड़ दिया । इससे माध्यमिक शिक्षा वा 
भारत जैसे निर्धन और परतंत्र देश में स्वच्छन्द विकास रुक गया था। राजकीय 
स्कूलों को अवश्य उदार सहायता दी गई । तथापि इस नीति का सबसे बड़ा लाभ 
यह हुझ्ना कि शिक्षा की उत्तमता व कुशलता बढ़ गई, क्योंकि श्रस्वीक्षत-शिक्षाल॥ 
स्वीकृति होने के लिए तथा सरकारी सहायता लेने के लिए श्रपनी श्रवस्था में सुधार 
करने लगे । ' 
इस प्रकार १६०४ ई० से १९१२ ई० तक माध्यमिक शिक्षा के विद्यार्थियों 

की संख्या तो बढ़ी, किन्तु शिक्षालयों में कोई संतोषजनक वृद्धि नहीं हुई।.१६१३ ६ 
की शिक्षानीति के अनुसार स्कूलों की संख्या में तीत्र वृद्धि हुई। विद्यार्थियों 
की संख्या इस प्रकार बढ़ रही थी कि पूर्वेस्थित स्कूलों के द्वारा उनकी पूर्श 
अ्रसम्भव हो उठी । सन्‌ १६९१७ ई० में राजकीय स्कूलों की संख्या २३७ लड़कों वे 
लिए तथा २० स्कूल, लड़कियों के लिए थी। इसी समय यह प्रश्न भी जोर पकड़ 
गया कि या तो सरकार राजकीय हाई स्कूलों को बन्द करदे अथवा उन्हें व्यततिगा' 
प्रबन्धों को सोंप दे जिससे कि एक विशाल धन-राशि इस प्रकार मुक्त होकर व्यक्ति 
गत रूप से शिक्षा का प्रसार करने में सहायक हो सके । किस्तु यह मांग श्राज तक 
विद्यमान है। प्रत्येक जिले में सरकार की शोर से एक स्कूल भ्राज भी चल रहा है 
जो कि अ्रब श्रेछ्ठता की हृष्टि से किसी भी प्रकार के विशेषाधिकारों का दावा नहीं 
कर सकता । यहाँ तक कि बहुत से राज्यों में सरकांरों ने राजकीय और व्यक्तिगर 
विद्यालयों कै बीच में एक प्रकार का पक्षपातपूर्ण वर्ताव कर रबखा है। माध्यमिक 
स्कूलों में शिक्षा के माध्यम का प्रइत अभी अन्तिम रूप से हल नहीं हो सका था। 
स्कूल फाइनल परीक्षाओं का प्रचार बढ़ गया था । श्रत: मैट्रिक-परीक्षा के पाव्यक्रा 

के लचीले तथा आवश्यक रूप से वैकल्पित न होने के कारण भिन्न-भिन्न प्रास्तों रे 
स्कूल फाइनल परीक्षा' की योजनायें बताईं जिनका संचालन शिक्षा-विभाग को सोंप 

गया। बम्बई में इसका प्रचार खूब बढ़ा। यरू० पी० में 'स्कूल लीविंग सार्टीफिके 
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दरीक्षा' का संगठन किया गया। पंजाब, बंगाल, मद्रात्त, ब्रह्म तथा मध्य प्रदेश 
में भी इसी प्रकार की योजनायें १९११० में बनीं। विज्ञान और वारिज्य के 
ग्रध्ययन पर भी जोर दिया गया । १६१३ ई० में बिहार तथा उड़ीसा में भी इसी 
प्रकार की योजबा बनी, किन्तु वह कार्यान्वित न हो सकी । 

(३) प्राथमिक शिक्षा 

जैसा हम देखते श्रा रहे हैं १८५४ ई० से ही भारत सरकार देश में प्राथमिक 
शिक्षा की प्रगति की योजनायें बनाती झआ रहा थी, किन्तु इस दिशा में अभी तक 
्राशाजनक प्रगति नहीं हुई थी । १६ वीं शताब्दि के अन्त में दुर्भिक्ष तथा भूचालों के 
कारण सरकार का ध्यान उधर लग जाने से शिक्षा को आ्राधात पहुँचा था। १६०४ ई० 
में लॉ कर्जन के प्रस्ताव के भश्रनुसार “भारत सरकार ने इस प्रस्ताव को स्वीकार 
किया कि देश में प्राथमिक शिक्षा का क्रियात्मक विस्तार सरकार का प्रथम महत्त्वपूर्ण 
कत्तंव्य है। अतः स्थानीय बोर्डों में सुधार करके उनके प्रयत्नों को केवल प्राथमिक 
शिक्षा पर केन्द्रित किया गया । लॉर्ड कर्जन के प्रस्ताव का प्रभाव यह हुआ कि देश 
में प्राथमिक शिक्षा का विस्तार होने लगा और श्रसंख्यों भ्रपर प्राइमरी तथा लोप्रर 
प्राइमरी स्कूलों की स्थापना हुईं । भारत सरकार ने शिक्षा अनुदान १९०४५ ई० में 
४० लाख से बढ़ाकर भ्रब ७५ लाख कर दिया और साथ ही ३२५ लाख रुपये का 
पुनरावर्ती भ्रनुदान भी प्रति वर्ष देना स्वीकार कर लिया । इसका परिणाम यह 
हुआ कि १६०२ ६० से लेकर १६१२ ६० तक प्राथमिक स्कूलों की संख्या दुगुनी 
हो गई । 

सन्‌ १६०४ ई० के प्रस्ताव के अनुसार 'परीक्षाफल' के अनुसार वेतन' की 
कुप्रथा को १६९०६ ई० में भंग कर दिया गया श्रोर शिक्षा-अनुदान के नियमों में 
सुधार कर दिया गया # अब तक सरकारी सहायता कुल व्यय की हु होती थी, किन्तु 
लॉर्ड कर्जन ने उसे 2 कर दिया | इससे प्राथमिक शिक्षा के विस्तार के साथ-साथ 
उसकी श्रेष्ठता भी बढ़ी | इसके अ्रतिरिक्त लॉर्ड कर्जन ने पाठ्य-क्रम के सुधार, 
अ्रध्यापकों. का प्रशिक्षण तथा शिक्षणविधि में सुधार इत्यादि पर भी जोर देकर 
प्राथमिक शिक्षा की उन्नति की । 

१६०६ ई०» में बड़ौदा में ग्रनिवार्य प्राथमिक शिक्षा लागू हो जाने के कारण 
तथा सम्पूर्ण देश की राजनैतिक चेतना श्रौर स्वदेशी आन्दोलन के कारण भी 
प्राथमिक शिक्षा ने प्रगति की । जनता समभने लगी कि बिना साक्षरता तथा शिक्षा 
का प्रतिशत बढ़े हुए वह उन्नति नहीं कर सकती । इधर प्रसिद्ध नेता श्री गोपालकृष्ण 
गोखले के प्रयास और उनके विधेयक इत्यादि ने प्राथमिक शिक्षा का प्रश्न देश के 
लिये एक महत्त्वपूर्ण प्रश्न बता ही दिया था। यद्यपि श्री गोखले का विधेयक गिरा 
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दिया गया था, किन्तु सरकार उसके शचित्य तथा जनता में प्राथमिक शिक्षा के चियें 
दिन प्रतिदित बढ़ने वाली माँग को नहीं ठकरा सकती थी, भ्रतः उसने इसके लिये ग्रब 
अधिक उदारता पूर्वक सहायता देना प्रारम्भ कर दिया । १६०७ ईं० से १६१२ ई० तक 
बालकों की संख्या ४ से ४ लाख तक हो गई । अब प्राथमिक शिक्षा व्यावहारिक रूप 
से सभी प्रात्तों में प्रायः निशुल्क हो गई । 

१६११ ई० में दिल्ली दरबार के समय सम्राट जार्ज पंचम ने, जब कि 
श्री गोखले के विधेयक पर बहस हो रही थी, ५० लाख रुपया राजकोष से प्राथप्रिक 
शिक्षा के लिये प्रतिवर्ष देना स्वीकार किया; इससे भी प्रगति में सहायता मिली । 

१६१३ ई० शिक्षा-प्रस्ताव के द्वारा भी सरकार ने लोक-शिक्षा को प्रथमता 
दी । इसके अनुसार अधिकतर लोग्रर प्राइमरी स्कूलों को अपर प्राइमरी बना दिया 
तथा बोर्ड की ओर से प्राथमिक्र स्कूलों की स्थापना हुई | शिक्षकों की दशा तथा 
उनकी दीक्षा में सुधार करने की भी व्यवस्था की गई । १६१३ ई० की शिक्षा-नीति 
का परिणाम यह हुआ कि १६१७ ई० तक प्रायः सभी प्रान्तों--जैसे बम्बई, यू० पी०, 
पंजाब, मध्यप्रान्त, सीमाप्रान्त व श्राप्ताम में बोर्ड के स्कूल स्थापित हो गये। 
बालिकाओं के लिये श्रलगः व्यवस्था की गई । बचद्भधाल, बिहार, उड़ीसा तथा मद्रात 
में इन बोर्ड स्कूलों ने कोई उन्नति नहीं की; वहाँ तो व्यक्तिगत स्कूलों का ही बाहुलय 
रहा । बंगाल में सरकार ने पंचायती स्कूलों की स्थापता को योजना बनाई जिसके 
अनुसार १०४ वर्ग मील के ल्षेत्र में एक झ्रादर्श स्कूल स्थापित किया गया । यू० पी० 
में २५ वर्ग मील के क्षेत्र में एक प्राथमिक स्कूल खोला गया । 

इस प्रकार प्राथमिक शिक्षा ने प्रगति तो को किन्तु यह संतोषजनक नहीं थी । 
गोखले के उपरान्त उनके कार्य को श्री बालगंगाधर तिलक- तथा विट्वुलभाई पटेल वे 
ले लिया । तिलक ने भ्रपने समाचार पत्र 'केसरी' द्वारा निशुल्क अनिवाय प्राथमिक 
शिक्षा की माँग को बड़े प्रभावशाली शब्दों में श्रागे बढ़ाया। १६१७ ई० तक स्कूलों 
में जाने योग्य ब।लकों के केवल ३३ प्रतिशत बालक प्राथमिक स्कूलों -में जा रहे थे । 
१६१२ ई० से १६१७ ई० तक के पंचसाला में श्रनुपातत: ८ वर्गमील के क्षेत्र से केवल : 
१ बालक शिक्षा के लिये जाता था । 

१६१८ ई० के उपरान्त देश में प्राथमिक शिक्षा ने पुनः प्रगति करना ता 
प्रारम्भ कर दिया । विश्वयुद्ध के कारण जो अ्रवरोधन उत्पन्न हो गया था वह श्रब 
हट गया । १६१८ ई० में बम्वई प्राथमिक शिक्षा कानून पास किया गया जिसके 
अ्रनुसार कुछ नगरपालिकाओं को ६ से ११ वर्ष तक के बालकों के लिए अ्रनिवाय 
शिक्षा प्रारम्भ करने की श्रनुमति मिल गई। इसी प्रकार श्रन्य प्रान्तों में भी इसी 
प्रकार के कानून बने श्रोर १६१९ ई० में पंजाब, यू० पी०, बंगाल तथा बिहार-उड़ीसा 
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ते प्राथमिक शिक्षा कानून को कार्या वत करना प्रारम्भ कर दिया । १६९२० में 
मध्यप्र/न्त और मद्रास ने भी ये कानून पास कर दिये । 
उपसंहार ॥ 
इधर कुछ राजनेतिक हलचलों का भी शिक्षा पर साधारण रूप से तथा 
प्राथमिक शिक्ष। पर विशेष रूप से प्रभाव पड़ा । १६९१७ ई० में रूस की राज्यक्रान्ति 
के समाचार भारत में भी आने लगे श्रौर इसका भारतीय शिक्षा पर गहरा प्रभाव 
पड़ा । इधर भारत में १६१६ ई० में रौलट बिल का भारतीय जनमत के विरुद्ध 
हो जाना तथा जनता द्वारा उसका बहिष्कार, उसके उपरान्त जनरल ओ० डायर 
द्वारा जलियानवाला बाग की दुखद घटता, युद्ध के उपरान्त आने वालो मेहगाई झौर 
बैकारी तथा सबसे महत्त्वपूर्ण घटना महात्मा गाँधी द्वारा संचालित १९१६-२१ ई० का 
'अतहयोग आन्दोलन जिसके कारण विद्यार्थियों ने सरकारो स्कूलों का बहिष्कार 
कर दिया, इत्यादि ऐसी घटनायें हैं, जिनका भारतीय शिक्षा पर प्रभाव पड़े बिना 
नहीं रह सकता था। भारत सरकार ने इन आन्दोलनों को देखकर यह अनुभव कर 
लिया था कि “योरोपीय इतिहास तथा विचारधारा की शिक्षा का अझ्रतिवार्य परिणाम 
है स्वराज्य की इच्छा; ओर श्राज भारत में जो शिक्षित वर्ग की ओर से माँग रक्‍खो 
जा रही है वह हमारे १०० वर्षों के कार्यों का स्वाभाविक तथा ठीक परिणाम है।॑ 
इस सबका फल यह हुआ कि १६१६ ई० में मांटेग्यू-चेंम्सफोर्ड सुधार हुए और 
भारत का विधान परिवर्तित कर दिया गया । इन सुधारों के प्रकाश में शिक्षा ने जो 
प्रगति की उसका वर्गान अगले श्रध्याय में किया जायगा । 
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अध्याय १४७ 
द्रंध शासन के बाद शिक्षा-प्रगति 
(१६२१-३७ ई०) 


न न--+-ककनककन न +म नम» »+-ओ++ मन आन“ ४वकाल कान -+५५०4०५%७७.>५॒ न न कक ने ऊन नमन भर मन+€ +++-433++नननननमकन+-«3+-33334333-- ०००५५. कनन+-+--7743%:4+नलनननऊ न नमन 33-+मन-++ ७3५५-५० ानअलम-ममक ४२ कक, 





ई्‌ 

(क) माण्ट-फोर्ड सुधार 
भूमिका 

१६१७ ई० में भारतमन्त्री श्री मांटेग्यू ने तत्कालीन वायसराय लॉड चेम्स-फोर्ड 

के साथ भारत का दौरा किया और तत्कालीन राजनेतिक तथा वेधानिक परिस्थितियों 
का अध्ययन करके १६९१८ ६० में अपना प्रतिवेदन प्रस्तुत किया। १६१६ ई० 
में यह सुधार ब्रिटिश संसद द्वारा स्वीकृत हुए तथा १६२१ ई० से कार्यान्वित होने 
लगे । १९१६ ई० के अ्रधिनियम के द्वारा भारत के प्रान्तों में दोहरा शासन स्थापित 
हो गया । इससे पूर्व केन्द्रीय सरकार ही अभ्खिल-भारतवर्षीय महत्त्व के सुधारों से 
सम्बन्ध रखती थी शोर इस सम्बन्ध में भिन्न-भिन्न प्रकार की समितियाँ तथा कमीशन 
इत्यादि की नियुक्ति करती थी । शिक्षा के क्षेत्र में भी केन्द्रीय सरकार नये सुधारों को 
लागू करती थी । किन्तु मांट-फोर्ड सुधारों कै द्वारा स्थिति बदल गई। प्रान्तीय 
सरकारें दो भाजों में विभाजित हो गई--सुरक्षित तथा हस्तान्तरित । स्वास्थ्य 
तथा शिक्षा इत्यादि विषय प्रान्तीय भन्त्रियों को हस्तान्तरित कर दिये गये । ये मन्त्री 
धारा सभा के प्रति उत्तरदायी होते थे । भारतीय जन-प्रिय मन्त्रियों को स्वायत्त -शासन 
का यह प्रथम पाठ था। प्रान्तीय शिक्षा हस्तान्तरित विषय तो हो गया किन्तु यूरो- 
पियनों की शिक्षा तथा कुछ केन्द्रीय प्रशासित क्षेत्रों जैसे सीमाप्रान्त, अजमेर, कु, 
दिल्लो, बिलोचिस्तान इत्यादि की शिक्षा केन्द्र के नियंत्रण में ही रही । राजकुमारों 


के शिक्षालय तथा दिल्ली, भ्रलीगढ़ भर बनारस के विश्वविद्यालय भी केन्द्रीय सरकार 
के प्रधीन रहे । 


ल्म शासन के बाद शिक्षा-प्रगति ] [ २४१ 


माण्ट-फोर्ड सुधारों से शिक्षा को पर्याप्त प्रगति मिली । भारतीय मन्त्रियों ने 
उत्साहपूर्वक शिक्षा-प्रसार के कार्य को अपने हाथों में लिया। प्रान्तीय धारासभाश्रों 
ने भी शिक्षा-अ्रतुदान की मांगों को सहर्ष स्वीकृत किया और देश में जन-वशिक्षा 
प्रसार के अपने उत्तरदायित्व का श्रनुभव किया। स्थानीय बोर्डों के उत्तरदायित्व 
भी बढ़ गये और प्रायः सभी प्रान्तों में प्राथमिक-शिक्षा उन्हें हस्तान्तरित करदी गई । 
माण्ट-फोर्ट रिपोर्ट में भी तत्कालीन भारतीय अवस्था के विषय में स्पष्ठ शब्दों में 
स्वीकार किया गया कि :-- 

“गत वर्षों में हमारी शिक्षा-नीति का उद्देश्य, बिना उन परिणामों पर 
विचार किए हुये जो कि श्राम जनता की शिक्षा की अ्रवहेलना से उत्पन्न हो सकते 
हैं, उन थोड़े से व्यक्तियों को संतुष्ट करना था जो अ्रंग्रेजी शिक्षा प्राप्त करना चाहते 
थे । वास्तव में हमने एक ऐसे संकीर् शिक्षित वर्ग को तैयार कर दिया है, जिन्हें 
उन्नति की अ्रभिलाषा है; श्रौर हम उनकी प्रगति को पूर्णतः नहीं रोक सकते जब तक 


कि जन-साधारण के लिए शिक्षा उपलब्ध नहीं है ।'*'****** हम शिक्षा को व्यावहा- 
रिक नहीं बना सके ।********* हमको स्वीकार करना चाहिये कि शिक्षित भारतीय 


पूर्णतः: हमारी ही रचना है, श्रौर यदि शिक्षा की श्रच्छाइयों का श्रेय हम अपने 
ऊपर लेते हैं तो हमें उसकी दुर्बलताशञ्नों के उत्तरदायित्व को भी स्वीकार करना 
चाहिए ।* 
कुछ बाधायें 

मांठ-फोड सुधारों से प्रान्तों का शासन दोहरा हो गया। शिक्षा का उत्तर- 
दायित्व भारतीय मन्त्री पर झा तो गया किन्तु उसके अधिकार उसे नहीं मिले। 
श्रारथिक प्रश्न सुरक्षित विषय रकखा गया था। अ्रतः वित्त-विभाग अंग्रेज मन्त्रियों के 
हाथों में था जो कि भिन्न-भिन्न प्रान्‍्तों में केवल, गवनर के प्रति उत्तरदायी थे। इस 
प्रबन्ध के कारण शिक्षा मन्त्री श्रपनी शिक्षा योजनाओ्रों पर झ्रावश्यकतानुसार रुपया 
व्यय नहीं कर सकते थे | इकसे उनकी योजनायें भी विरथ्थंक रहती थीं । 

दूसरे, केन्द्रीय सरकार ने श्रब अपने राजस्व का कोई भी भाग शिक्षा 
पर देता बन्द कर दिया। इससे प्रान्तीयः सरकारों को बहुत आश्थिक क्षति उठानी 
. पड़ी । 

तीसरे, गवनेरों के श्रधिकार ग्रावश्यकता से श्रधिक थे, और डा० जेलनर 
के शब्दों में उनके द्वारा पूर्ण 'वोटो' श्षक्ति का प्रयोग किया जाता था और वह अपनी 
इच्छानुस।र किसी भी विकास सम्बन्धी अधिनियम को अनावश्यक कह कर अस्वीकृत 
कर सकते थे । 
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चौथी, कठिनाई यह थो कि शिक्षा-विभाग की भारतीय-शिक्षा सेवात के उछ-* 
पदाधिकारी भारत मन्त्री के अ्रधिकार में रहते थे। इन उच्च अभ्रफसरों की भारतीय 
जन-प्रिय मन्त्रियों से नहीं बतती थी । परिणशामतः सभी शिक्षा योजनायें अधिकांश 
में सफल नहीं हो पाती थीं | भ्रत: १६२४ ई० में भारतीय-शिक्षा सेवा की भर्ती 
बन्द कर दी गईं। 

इसके श्रतिरिक्त श्रच्त में देश में राष्ट्रीय श्रान्दोलनों के कारण १६९१६ ई७ 
के विधान में लोगों का विश्वास नहीं था | वे इसे एक घोखा मात्र समभते थे। 
परिणामतः शिक्षा मंत्री के पद पर कभी-कभी जनशा का वास्तविक प्रतिनिधि भी 
नहीं पहुँच पता था। श्रतः उसे व्यवस्थापिका का सहयोग नहीं मिल पाता था। 
साथ ही केन्द्र का नियंत्रण उठ जाने से अखिल भारतवर्षीय महत्त्व श्रथवा भ्रन्तप्रान्‍्तीय 
महत्व की समस्‍यायें भो नहीं हल हो पाती थीं और उनके विषय में केन्द्र कोई एकसी 
नीति निर्धारित नहीं कर पाता था । इससे प्रान्‍्तों का, जहाँ तक शिक्षा से सम्बन्ध 
है, केन्द्र से ही सम्बन्ध विच्छेद नहीं हुप्ना, अ्रपितु प्रान्तों में पारस्परिक साम्य को भी 
क्षत्रि पहुँची । इस प्रकार इत कठिनाइयों में भारतीय मंत्रियों को विभिन्न प्रान्तों में 
एक दोहरे शासन के श्रन्तगेंत रहकर शिक्षा का विकास करना पड़ा । परिणामतः हम 
'इस थुग में संतोषजनक प्रगति नहीं कर सके । 
राष्ट्रीय आन्दोलन का प्रभाव 

जैसा कि पिछले ग्रध्याय में संकेत किया जा चुका है, युद्ध के उपरान्त अंग्रेजी 
सरंकार ने भारतवाधत्वियों को उनकी युद्ध की सेवाप्रों के प्रतिकारस्वरूप जलियान- 
वाला का गोलीकांड, पंजाब का फौजी शासन, देशव्यापी दमन तथा १६१६९ ई० का 
विधान दिया था। इन सब घटनाओं ने देश में राष्ट्रीय श्रान्दोलन को जन्म दिया। 
महात्माजी ने १६९२१ ई० में 'अ्रसहयोग आन्दोलन" प्रारम्भ कर दिया जिसके फल- 
स्वरूप असंख्यों विद्यार्थी स्कूल और कालेजों को छोड़ श्राये । वे ऐसे स्कूलों में नहीं 
पढ़ता चाहते थे जहाँ एक विदेशी ज्ञान व संस्कृति श्रथवा भाषा पढ़ाये जाँयऔर 
राष्ट्रीय भावनाओं को कुचला जाय । श्रतः श्रेग्रेजी स्कूलों का खुले रूप में बहिष्कार 
होने लगा । 

किन्तु ऐसे विद्याथियों के लिए समुचित शिक्षा की व्यवस्था करना भी.' 
नेताश्रों का कत्तंव्य था। ब्रतः श्रल्पकाल में ही देश भर में राष्ट्रीय विद्यालयों, विद्या- ' 
पीठ भौर गरुरुकुल इत्यादि का जाल सा बिछ गया । इसमें पूता, श्रहमदाबाद, लाहौर 
पटवा, बनारस इत्यादि के विद्यापी5ठ और अलोगढ़ का जमिया मिलिया स्लामिया ' 
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ज्ञो कि १९२५ ई० में दिल्ली पहुँच गया, श्रधिक प्रसिद्ध हैं। इन राष्ट्रीय विक्षा 
संस्थात्रों का वर्रान यथास्थान किया जायगा। 
इस प्रकार एक बड़ी संख्या में विद्यायियों के सरकारी श्रथवा सरकार द्वारा 
स्वीकृत श्रोर सहायता प्राप्त शिक्षालयों को छोड़ देने से इनमें विद्यार्थियों की संख्या 
बहुत घट गई । “१६२१ ई० में उपस्थिति के प्रतिशत सारे देश में ८.६ (कालेज), 
५.१ (हाईस्कूल) तथा 5५.१ (मिडिल स्कूल) में कमी हुई ।” इसके अ्रतिरिक्त फीस 
तथा परीक्षा शुल्क्र इत्यादि की श्राथिक क्षति भी रही । 
इस आन्दोलन से शिक्षा के क्षेत्र में जञाभ भो हुआ । एक तो साधारण 
जनता में एक राष्ट्रीय चेतना आ गई । शिक्षा में लोग अधिक रुचि दिखाने लगे। 
'देश के घनवान लोग शिक्षा प्रसार के लिए झआथिक सहायता देने के लिए प्रोत्साहित 
हो गये । जनता एक उत्साह, आशा और महत्वाकांक्षा से भर गई और शिक्षा के 
विकास के लिए कुछ त्याग करने को भावना से पूर्ण हो गई। कांग्रेस इस सयय तक 
देश की प्रमुख राजनंतिक संस्था बन चुकी थी। उसने करांची में १६३१ ई० में 
निशुल्क भअ्रनिवाय प्राथमिक शिक्षा के सिद्धांत का प्रतिपादन किया। जन-साधाररण 
के लिये प्रारम्भिक शिक्षा को सत्ता, व्यावहारिक तथा उपयोगी बनाने के लिये 
१६३७ ई० में महात्म। गांबी ने वर्धा शिक्षा योजना को जन्म दिया जिसके अनुसार 
किसी हस्त कार्य के द्वारा प्राथमिक शिक्षा देने की बात थी। यद्यपि यह आंदोलन 
प्रध-राजनेतिक था, किग्तु देश की शिक्षा को समय और भ्रावश्यकता के श्रतुसार 
ढालने, आवश्यक परिवर्तेत करने और व्यापक बनाने में बहुत सहायक हुआ । वर्तमान 
शिक्षा-पद्धति के दोष एकदम प्रकाश में झा गये और लोगों ने समझ लिया कि श्रव 
तक चली आने वालो शुद्ध साहित्यिक शिक्षा जो कि हमें जीवन में व्यर्थ बता देती 
हैं अवश्य ही बदल जानी चाहिये । भारतीय तरुणों को भो विदित हो गया कि उन्हें 
अच्छे प्रकार की शिक्षा प्राप्त करके राष्ट्रननिर्माण के कार्य में महत्त्वपूर्ण कार्य संपादित 
करना है । 
श्ंत में प्रान्तीय शिक्षा मंत्रियों को भी इन हलचलों से प्रेरणा मिली । उन्होंने 
भिन्न-भिन्न प्रांतों में प्राथमिक शिक्षा को अनिवार्य करने के लिए कानून पास किये । 
माध्यमिक स्कूल तथा विश्वविद्यालय खुले जिनका वर्णोव हम श्रागे चलकर करेंगे। 
इधर १९१९ ई० के शासन-विधान से उत्पन्न हुई राजनैतिक तथा वेधानिक परि- 
स्थितियों का अध्ययन करने के लिए १६२७ ई० में साइम्रन कमीशन की नियुक्ति 
हुई । इस कमीशन को भारतीय शिक्षा के विषय में भी अपना प्रतिवेदन देने की 
आज्ञा हुईं थी। इस उद्देश्य की पूति के लिये कमीशन ने एक सहायक-समिति 
( 0 प597ए (0077776568 ) नियत की, जिसके सभापति सर हर्टाग थे 
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जो कि सैंडलर कमीशन के भी सदस्य रह छुके थे और १६२१ ई० में ढाका” 
विश्वविद्यालय के उपकुलपति भी थे। यह समिति ह€ र्टाग समित' के नाम से 
विख्यात है । 
हर्टाग-समिति की रिपोर्ट 

हर्गाग समिति ने सितम्बर १६२६ ई० में अ्रपनी रिपोर्ट प्रस्तुत की। इसमें. 
तत्कालीन भारतीय शिक्षा की सभी ग्रवस्थात्रों का विशद्‌ वर्णान है। समिति ने इस 
_ बात को स्वीकार किया था कि १९१७ श्रौर १६२७ ई० के दशक में शिक्षा में बहुत 
उन्नति हुई। विकास के साथ ही साथ शिक्षा की उत्तमता में भी आझ्राशाजनक सुधार 
हुआ । “शिक्षा साधारण रूप से राष्ट्रीय महत्व की एक प्रथम बात तथा राष्ट्र-निर्माण' 
का एक अनिवार्य साधन समभी जाने लगी है। व्यवस्थापिकाश्ं द्वारा इधर जो 
ध्यान दिया गया है वह इसी बात का प्रमाण तथा लक्षण है। शिक्षा-विभाग के 
जन-प्रिय मंत्री के नियंत्रण में हस्तान्तरण हो जाने से जनता में भी शिक्षा के प्रति 
. रुचि उत्पन्न हुई है और इसे जनता की वर्तमान श्रावश्यकताओ्रों श्रौर मत के श्रनुरूप 
भी बना दिया है। शिक्षा के विकास का स्वागत ने केवल सरकारी श्रधिकारियों 
झभौर धनिक वर्ग ने ही किया है, अ्रपितु वे जातियाँ जो शिक्षा में श्रब तक पिछड़ी 
हुई थीं; जसे मुसलमान इत्यादि अब अपने बच्चों के लिए शिक्षा की श्रावरयकता तथा 
संभावना के प्रति सचेत हो गई हैं। यह श्रान्दोलन पिछड़ी हुई जातियों तथा श्रादि- 
वासियों तक में फेल चुका है ओर इसने शिक्षा को अ्रधिकार के रूप में माँगने के 
लिये एक वृहत्तर वर्ग को जागृत कर दिया है ।”। 

प्राथमिक शिक्षा--यद्धवि इस प्रकार शिक्षा में प्रगति हो रही थी, तथापि 
समिति देश में साक्षरता की प्रगति से सन्तुष्ट नहीं थी । उसकी राय में शिक्षा में 
पर्याप्त अपव्यय ( ५४७४६8 ) और अ्रवरोधन ( 8092796007 ) उत्पन्न हो गया 
था। प्राथमिक शिक्षा की अवहेलना करके उच्च-शिक्षा को बढ़ावा दिया जा रहा था। 
ग्रामीण-शिक्षा के मार्ग में कुछ कठिताइयथों के होने के कारण साक्षरता की गति 
बड़ी मन्द थी। प्रधानतः: ये कठिनाइयाँ थीं ग्रमीण जनता की निधंनता, श्रशिक्षा, 
आवागमन के साधनों का अ्रभाव, मौसमी बीमारियाँ, धामिक तथा जातीय 
अन्ध-विश्वास तथा कृषि-कार्य में बच्चों का समय से पूर्व ही लग जाना इत्यादि । समिति 
की राय में प्रान्तीय सरकारों द्वारा अनिवाये प्राथमिक शिक्षा के लिए क्रियात्मक 


कदम उठाने का अभाव भी एक महत्त्वपूर्ण कारत था जिससे साक्षरता में झाशा- 
जनक प्रगति नहीं हो पा रही थी । 
कद 205 26 7 कक मकर लक 
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७०. प्राथमिक शिक्षा के विषय में समिति ने भ्रागे चल कर कहा कि  प्रथपिक- 
छक्षी प्रणाली में, जो कि हमारी राय में साक्षरता और मताधिकार सिखाने का 
प्रमुत साधन है, बहुत ज्यादा अपव्यय है । जहाँ तक हमें विदित है प्र।थविक स्कूलों 
की संख्या में जितनी वृद्धि हुई है साक्षरता उसी अनुपात से नहीं बढ़ो है, क्योंकि 
इन प्राथमिक स्कूलों में बहुत ही थोड़े विद्यर्थी कक्षा ४ तक पहुँचते हैं, जिनमें हम 
साक्षता की आशा कर सके।***********' यह स्मरणीय है कि वर्तमान ग्रामीण 
परिस्थितियों में तथा देशी भाषाश्रों में उपयुक्त साहित्य के अभाव में स्कूल छोड़ने पर 
बालक के लिये साक्षरता प्राप्त करने के बहुत कम अवपर रह जाते हैं, और वास्तव 
में साक्षरों के भी निरक्षर हो जाने की बहुत सम्भववा रहती है।” इस प्रकार 
सक्षर बनने के लिये सर्माति की राय में कम से कम चार वर्ष ग्रवश्य लगने चाहिये । 
किन्तु भिन्न-भिन्न परिस्थितियों के कारण बालक पहिली या दूसरी कक्षा पास करके 
बीच में ही पढ़ना छोड़ देते थे। १६२२-२३ ई० में ब्रिटिश भारत में कक्षा १ में 
पढ़ने वाले प्रति १०० विद्यार्थियों में तीन वर्ष बाद कक्षा ३ या ४ में केवल १६ 
विद्यार्थी ही रह जाते थे । इसके लिये सरति ने वही दो प्रधान कारण 'अपव्यय 
तथा 'ग्रवरोधन' बतलाये । अपव्यय' से श्रभिप्राय था प्राथमिक शिक्षा के पूर्ण होने 
के पूर्व ही बच्चों को पढ़ाने से रोक लेना | समिति के मतानुसार जो रुपया या समय 
उन पर व्यय हुझ्ना वह नष्ट हो गया, क्योंकि वे साक्षरता भी प्राप्त न कर सके । 
अवरोधन का श्रभिप्राय था बच्चे का एक ही कक्षा में १ वर्ष से अविक रह जाना । 

लड़कियों की शिक्षा में भी समिति ने अ्पव्यय की शिकायत की । कक्षा १ 
पढ़ने वाली प्रति १०० बालिकाओं में से केवल १४ ही कक्षा ४ तक आरा पाती थीं । 
अर्थात्‌ हमारे शिक्षा प्रयत्नों के ६०९ अतिशत से भ्री अधिक प्रयत्न व्यर्थ नष्ट 
हो जाते थे । 

'“ सर्मिति की राय में नगरों में तो प्राथमिक शिक्षा की समस्या इतनी उम्र 
नहीं थी, किन्‍्तू उसने स्वीकार किया कि गांवों में “रकूल बहुत छोटे-छोटे हैं; पर्याप्त 
शिक्षक रखने पर व्यय अधिक होता है। जब तक शिक्षकों को विद्येष रूप से 
प्रशिक्षित किया तथा चुना न जायगा, गाँवों का जीवन उनके लिये झ्ाकर्षक नहीं बन 
'सकेगा। अ्रध्यापिकायें गांवों में तब तक नहीं रह सकतीं जब तक कि स्थिति अनुकूल 
न हो जाय; शिक्षक अ्रकेले रह जाते हैं तथा प्रशासन, निरीक्षण और देखभाल की 
कठिनाइयाँ भी बढ़ जाती हैं; भश्रौर बच्चों की उपस्थिति नियमित रूप से अ्रधिक 
समय तक रखना अत्यन्त दुस्तर हो जाता है।” ऐसे स्थानों में प्राथमिक शिक्षा की 
समस्या बड़ी दुरूह थी । ऐसी अवस्था में अपव्यय होना अविवाय था। समिति के 
मतानुसार इस दुरुपयोग के प्रमुख कारण थे । (१) अपव्यय तथा अ्रवरोधन 
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(२) साक्षरों का बीच में ही पढ़ना छोड़ देने से पुनः निरक्षरता; (३) प्रीढ़शिक्षाद 


लिये सुविवाश्रों का प्रभाव; ( ४) शिक्षालयों का प्रनियमित वितरण जिसके काश 
“हें दीर्घ क्षेत्र विद्यमान थे जहाँ एक भी स्कूल नहीं, जबकि कुछ छोटे क्षेत्रों में इसे 
छोटे छोटे स्कूल थे जो बच्चों को बुल।ने के लिये भयंकर स्पर्द्धा कर रहे थे” 
(५) ५०० की जनसंख्या के गाँवों में स्कूल न खुल सकने की अ्रसुवधा; (६) वतंमाव 
स्कलों से पर्याप लाभ न उठा सकता, भ्र्थात्‌ बहुत से प्रान्तों में सकल तो पर्याह 


थे किन्त वे अधिक विद्यार्थियों को प्रवेश के लिये श्राकर्षित नहीं कर सकते थे। हू. 


प्रकार स्कलों में विद्याथियों की संख्या कम होने से धन व प्रयास का बड़ा दुर्पयोग 
होता था; (७) एक शिक्षक वाले स्कूल--ऐसे स्कूल जहाँ केवल एक ही शिक्षक हो। 
वह प्रत्येक कक्षा के बच्चों के साथ प्रत्येक विषय में पूर्ण रूप से न्याय नहीं कर 
सकता । भ्रतः यह सब प्रयत्व व्यर्थ जाता है; (८) उचित शिक्षण का भ्रभाव: (९) 
निरीक्षण का अभाव; (१०) अनुपयुक्त पाठ्य-क्रम-- ऐसा पाठ्य-क्रम जो कि वास्तविक 


कक... 


जीवन तथा सच्ची परिश्थितियों से कोई सम्बन्ध नहीं रखता है; (११ कया 


प्राथमिक स्कूलों की स्थापना जो कि कुंछ समय बाद टूट जाते हैं । 
प्राथमिक शिक्षा के न सब दोषों को दूर करने के लिये समिति ने 
निम्नलिखित सिफारिशों की जिन्हें संक्षेप में इस प्रकार रक्खा जा सकता हैं (८ 

(१) शिक्षा विस्तार की नीति के स्थान पर शिक्षा के ठोस ( 00080- 
]090907 ) करने की नीति का अनुसरण किया जाय | 

(२) प्राथमिक शिक्षा की न्यूनतम अवधि ४ वर्ष हो । 

(३) प्राथमिक शिक्षकों की सामान्‍य शिक्षा का स्तर ऊँचा उठना चाहिए | 
उनके लिये प्रशिक्षण तथा 'रिफ्र शर कोर्स' की उचित सुविधा दी जाय। 
उनकी ज्ञान-वृद्धि के लिये शिक्षा-तम्मेलन हों तथा उनकी दशा में 
सुधार करने के लिए उनके वेतन बढ़ाये जाँय और नौकरी की दाग 
में भी सुधार किये जाँय । 

(४) प्राथमिक स्कूलों का पाद्य-क्रम अधिक उदार व उपयुक्त बनाया जाय। 


“एक ऐसा स्कूल जिसमें पर्यास्त विद्यार्थी हों और जो पड़ी की. 


परिस्थितियों से सीधा सम्पक रखता हो, वह आगे आने वाली पीढ़ी 


को स्वास्थ्य रक्षा, शरीर विज्ञान, सफाई, मितव्ययता तथा ब्रात्म- द 


निर्भरता के अच्छे पाठ पढ़ा सकता है।” 


(५) स्कूल के घंटे तथा छुट्टी के दित ऋतु तथा स्थानीय आवश्यकताओं के 
अनुरूप होने चाहिये । 
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(६) प्राथमिक स्कूलों में निम्ततम कक्षा पर विशेष ध्यान देना चाहिये और 

* जो अवरोधन व श्रपव्यय वहाँ फैला है उसे दूर करने के लिये हढ़ प्रयत्न 
करने चाहिये । 

(७) ग्राम-सुधार का कार्य प्रारम्भ कर देना चाहिये और स्कूल से उसका 
सम्बन्ध स्थापित कर देना चाहिये । 

(८) प्राथमिक शिक्षा के राष्ट्रव्यापी-महत्त्व का विषय होने के कारण भारत 
सरकार को इसके प्रसार का पूर्ण उत्तरदायित्व श्रपने ऊपर लेना 
चाहिये तथा उसे पूर्णतः स्थानीय बोर्डो को सुपुर्द करके निरिचिन्त न 
हो जाना चाहिये । 

(६) सरकार का निरीक्षण-स्टाफ बढ़ जाना चाहिये । 

(१०) शिक्षा को श्रनिवार्य करने की योजना पर बिना सोचे समझे जल्दबाजी 
में कदम उठाना हानिकारक है। श्रतः इस पर पर्याप्त विचार के उपरान्त 
उसका आधार बना कर ही कार्यान्वित करना चाहिये । 

माध्यमिक शिक्षा--प्राथमिक-शिक्षा पर प्रत्येक दृष्टिकोण से विचार करने 

के उपरान्त समिति ने माध्यमिक-शिक्षा के प्रदन को हाथ में लिया । माध्यमिक शिक्षा 
के विषय में हर्टांग समिति का मत था कि इसने संतोषजनक प्रगति की है। 
“माध्यमिक-शिक्षा के क्षेत्र में कुछ बातों, जैसे शिक्षकों की दशा, योग्यता, नौकरी 
की परिस्थितियों तथा प्रशिक्षण में सुधार तथा सकल के सामराजिक-जीवन को 
विस्तृत बनाने में उन्नति हुई है। किन्तु यहाँ भी संगठन सम्बन्धी बड़े दोष हैं । 
माध्यमिक शिक्षा के सम्पूर्ण क्षेत्र में आज भी वही विचारधारा प्रबल है कि प्रत्येक 
लड़का जो कि माध्यमिक स्कूल में प्रवेश करता है, उसे विश्वविद्यालय में भ्रवश्य ही 
पढ़ना चाहिये; और मैट्रीक्युलेशन तथा विश्वविद्यालय परीक्षाओं में एक बड़ी संख्या 
में लड़कों का अ्रसफल होना एक बड़ा भारी भ्रपव्यय है । इस दुरुपयोग के दो प्रमुख 
कारण समिति ते बताये-- ४ िओ 

(१) प्रारम्भिक अवस्थाओं में कक्षाओं में आसानी से तरक्की दे देवा, तथा 

(२) आवश्यकता से अधिक संख्या में भ्रयोग्य विद्याथियों का उच शिक्षा के 
लिये जाना । माध्यमिक शिक्षा के सुधार के लिये भी समिति ने सुभाव 
रखे कि मिडिल स्कूलों का पाठ्य-क्रम अ्रधिक विस्तृत हो जिससे 
अधिकांश बालकों की श्रावश्यकतायें यहीं पर पूर्ण हो जाया करें। 
मिडिल स्कूल के बाद विद्याथियों को श्रीद्योगिक तथा _ व्यापारिक 
क्षेत्रों में बाँट-देना तथा- हाईस्कल में वैकल्पिक दिपयों को रख देता 


< चाहिये । 
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विश्वविद्यालय शिज्ञा--विश्वविद्यालय शिक्षा की प्रगति से तो समिह्ि- 
हषे हुमा, किन्तु उसमें भी कुछ दोषों का श्राभास उसे मिला। “ बहुत से विश्व 
विद्यालय तथा कालेजों की पाठन-विधि तथा मौलिक श्रनुसन्धान में उन्नति हुई है तथा 
कुछ में पहिले से भी श्रधिक सामाजिक-जीवन की शिक्षा प्रदान की जाती है । किन्तु 
भारतवर्ष में यह विश्वास श्रब भी प्रचलित है कि विश्वविद्यालयों का मुख्य कार्य 
परीक्षायें पास कराना है| हमारी इच्छा है कि विश्वविद्यालय सहिष्णु, आात्म-विद्वाती 
तथा उदार नागरिकों के निर्माण को अपना प्रमुख कत्तेव्य मानें । जो विश्वविद्यालयों 
की शिक्षा से समुचित लाभ उठाने के श्रयोग्य हैं, ऐसे विद्याथियों के उनमें भर जाने 
से विश्वविद्यालयों के कार्य में बड़ो बाधा पहुँची है।''****** । 

अतः कमेटी ने विश्वविद्यालयों के उत्थान के लिये प्विफारिशों कीं कि 
विश्वविद्यालयों को शिक्षा का स्तर ऊंचा रखना चाहिये तथा प्रवेशिका-परीक्षा 
(679॥08 57779 607) के विद्याथियों के साथ कुछ कड़ाई का व्यवहार 
करना चाहिये जिससे भ्रयोग्य विद्यार्थी उच्च-शिक्षा को न जा सकें । इसके श्रतिरिक्त 
समिति ने प्रमुख विश्वविद्यालयों में 'आँनर्स कोर्स” तथा श्रच्छे पुस्तकालयों की स्थाफ्ता 
और स्थ टोरियल वक्षाओं के प्रारम्भ करने की भी सिफारिशों की । 

स्त्री-शिक्षा-लड़कियों की शिक्षा के विषय में समिति ने अनुभव किया 
कि अभी अवस्था बड़ी अ्रसंतोष-जनक है। गांवों में उनकी शिक्षा की समुचित 
व्यवस्था नहीं है | लड़कों झऔर लड़कियों की शिक्षा के श्रनुपातों में आइचय-जनक 
अन्तर है। बालिकाओं की माध्यमिक शिक्षा का क्षेत्र भी बड़ा सीमित है। योग्य व 
प्रशिक्षित अ्रध्यापिकाशों का बड़ा अभाव है। इस दिशा में समिति ने सिफारिशें कों 
कि लड़कियों का पाठ्यक्रम उनकी आवश्यकताओं के अनुकूल होना चाहिये । श्रधिक 
प्राथमिक और माध्यमिक स्कूलों की ्रावश्यकता है । अ्ध्यापिकाओं तथा निरीक्षिकाश्रों 
की पर्यात नियुक्ति होनी चाहिये। धीरे-धीरे लड़कियों की प्राथमिक शिक्षा को भी 
अनिवार्य बनाया जा सकता है। लड़कियाँ भावी मातायें हैँ प्रतः उन्हें प्रथमता दी क्‍ 
जाय । अन्त में हर्टाग समिति ने अनुभव किया कि केन्तीय सरकार का प्रान्तीय 
सरकारों को सत्ता हस्तान्तरित करने का कार्य बड़ी जल्दी सें कर दिया गया | 
वास्तव में केन्द्रीय सरकार अपने आपको देश की शिक्षा के उत्तरदायित्व से कभी भी 
मुक्त नहीं कर सकती है। अतः समिति ने दिल्‍ली में एक केन्द्रीय-शिक्षा-समिति खोलने 
की सलाह दी। इसके अतिरिक्त उसने प्रान्तीय शिक्षा-संचालकों के कार्यों की 
सराहना करते हुए उनकी सहायता के लिये प्रान्तीय प्रमुख कार्यालयों में प्रधिक स्टाफ ' 
बढ़ाने तथा अधिक निरीक्षक और उपनिरीक्षक बढ़ाने की सलाह दी। केद्धीय 
प्रशासित क्षेत्रों में शिक्षा-कमिस्तर के स्थान पर शिक्षा-सैक्रेटरी की नियुक्ति तथा | 
संचालकों को नियमित सभायें करने की भी प्विफारिशें की गईं । द 


हा 
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_औलोचना 


हर्टाग समिति की रिपोर्ट भारतीय शिक्षा के इतिहास में एक प्रमुख महत्त्व 
रखती है । वतुस्त: इसने तत्कालीन शिक्षा-नीति को एक स्थायी स्वरूप प्रदान किया 
झ्रौर शिक्षा को ठोस तथा विस्तृत बनाने का प्रयास किया। सरकारी क्षेत्रों में तो 
इस रिपौर्ट का बड़ा स्वागत हुआ भ्ौर इसे 'सरकारी प्रयत्नों की दीपिका समझा 
गया । परिमाण की तुलना में शिक्षा की किस्म में सुधार करने के समिति के सुझाव 


: का भी वहाँ बड़ा स्वागत हुआझा। वस्तुतः यह रिपोर्ट ही एक प्रकार से सरकारी 


प्रधिकारियों की प्रतिनिधि नीति हो गई । अ्रतः भिन्न-भिन्न प्रान्‍्तों में शिक्षा के स्तर 
को ऊचा करने की आड़ में उसके व्यापक प्रसार को रोका गया । 

किन्तु गेर-सरकारी क्षेत्रों में इस रिपोर्ट की कठु श्रालोचवा हुई । शिक्षा का 
प्रसार रोकने के लिए इसे सरकार की एक चाल बतलाया गया। देश में राष्ट्रीय 
चेतना के फैलने से प्रत्येक सरकारी नीति पर संदेह किया जाने लगा। देश के प्रमुख 
नेताओं ने शिक्षा के विस्तार को अधिक प्रमुखता दी और कहा कि यदि विस्तार 
हो जायगा तो स्तर को बाद में उठाया जा सकता है। देश की वास्तविक आवश्यकता 
तो स्वव्य।पी साक्षरता थी । इसके श्रतिरिक्त समिति के कुछ आँकड़ों की प्रामारिकता 
प्र भी संदेह किया गया । 
रिपोर्ट का परिणाम 

इतना निश्चय है कि जो प्रगति १६२२-२७ ई० में हुई थी वह १६२७ ई० 
के उपरान्त न हो सकी | इसका एक प्रमुख कारण १६३०-३१ ई० का विश्व-व्यापी 
आ्राथिक संकट भी था जिसकी छाया भारतीय बजठ पर भी पड़ो। परिणामत: 
केन्द्रीय तथा प्रांतीय सरकारों को राष्ट्र-निर्माणक विषयों में निर्दबतापूर्वक कटौती 
करनी पड़ी थो । निम्नलिखित श्रॉकड़ों से प्रकट होता है कि सरकार ने प्रारम्भ में 
शिक्षा पर भअ्रपना व्यय बढ़ाकर किस प्रकार कम कर दिया जो कि श्रन्त में ही जाकर 
बढ़ सका :-- 


वर्ष सरकारी व्यग्र (लाखों में) 
१६२३-२७ ०० ११९३ लाख 
१६३०-३१------०००००४५५*-- १३६१ ,, 
१३३१-३२: */**०++***, १२४६ ,, 
0३३२-३३: ४०: ११३५ ,, 
१६३४-३६: ६० ११८४ ,, 
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इन आँकड़ों से स्पष्ट है कि १६३०-३१ ई० में व्यय घट गया और उत्तरोत्तर 

घटता ही गया यहाँ तक कि १६२७ ई० में जाकर ६ वर्ष पहले से भी कम-न्रहा। 

किन्तु जहाँ सरकारी व्यय घटता जा रहा था व्यक्तिगत जनता का शिक्षा पर व्यय 

बढ़ता जा रहा था। वास्तव में जनता में श्रदम्य उत्साह था श्ौर वह शिक्षा के लिए 

सर्वस्व बलिदान करने को उद्यत प्रतीत होती थी जेसा कि निम्नलिखित संस्याप्रों 
से प्रकट होता है :+- । 
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१६३६-२७ 
संख्या लाख रुपयों में , 
सरकारी व्यय १०३ | ३६२ ६०२ | १,२४६ | १,२३६ 
गेर-स रकारी: 
(प्र) जिला बोड्ड ५६ | १७४ १६८ | २८० | २५७ 
(आरा) नगर पालिकायें १५ |. ४६ ७९ १५८ १७५ 
(इ) फीस १२७ ३१६ | ३८० | ६२३ | ७११ 
(ई) श्रन्य साधन ९७ | १६९४ ३०८ ४१२ ४२४ 
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नोट :--ये आँकड़े केवल ब्रिटिश भारत के हैं ॥| 

इतना अवश्य है कि श्राथिक कठिनाइयों के होते हुए भी शिक्षा का विकास 
देश में हो रहा था। शिक्षा के स्तर को उठाने तथा उच्ते ठो तत करने की सिफारिशों 
का अधिक प्रभाव शिक्षा-क्षेत्र में वैयक्तिक साधनों पर नहीं पड़ा । उनका शिक्षा को 
व्यापक रूप देने का प्रयास जारी था। परिणामतः प्राथमिक, माध्यमिक तथा कालेज 


इत्यादि सभी क्षेत्रों में शिक्षालयों की स ख्या में वृद्धि हुई, जो आगे दी हुई तालिका 
से प्रकट होतो है :-- 
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नोट:--यह संख्या कैवल ब्रिटिश भारत की है ।| 

इस प्रकार हमें विदित होता है कि १६९२२ से १६३७ ई० तक विद्यालयों 
तथा विद्यार्थियों की सख्या में निरन्तर वृद्धि हो रही थी, किन्तु भारत की जनसंख्या 
भ्रौर निरक्ष रता को देखते हुए यह संख्या अपर्यासत थी। हर्दाग समिति की भी कुछ 
महत्त्वपूर्ण सिफारिशों पर ध्यान नहीं दिया गया जैसे शिक्षकों के वेतन में वृद्धि, 
निरीक्षकों की नियुक्ति, पाठ्यक्रम में सुधार तथा प्रौढ़-शिक्षा की व्यवस्था श्रादि केवल 
पवित्र श्राशायें ही रहीं । 


केन्द्रीय शिक्षा सलाहाकार बोडेः 

प्रान्तीय शिक्षा-नीति का सम्बन्ध केन्द्रीय नीति से जोड़ने तथा शिक्षा 
सम्बन्धी महत्त्वपूर्ण विषयों पर सलाह देने के लिए १६२१ ई० में "केन्द्रीय शिक्षा 
सलाहकार बोर्ड' की स्थापना हुई । किन्तु आथिक संकट के कारण इसे भंग कर 
दिया गया । हर्टाग समिति की सिफारिश के फलस्वरूप केन्द्रीय शिक्षा सलाहकार 
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बोर्ड का १६३४ ई० में पुनः संगठत किया गया। इस बोर्ड में सनी प्रान्तों 
सदस्य थे । १६३५ ई० में प्रथम बैठक में ही बोर्ड ने देश की शिक्षा समस्य/थ्नी पर 
विचार किया और शिक्षा में श्रामुल परिवर्तन करने की दृष्टि से महत्त्वपूर्ण प्रस्ताव 
पास किये । इसने शिक्षा के लिए कक्षाओं का पुनः वर्गीकरण किया श्र शुद्ध 
साहित्यिक शिक्षा के स्थान पर व्यावसायिक व श्रौद्योगिक शिक्षा पर जोर दिया। 
प्रस्ताव में कहा गया कि स्कूलों में वर्तमान शिक्षा-प्रणाली में श्राघुल क्रांति करने 
के लिए यह ग्रावश्यक है कि विद्याथियों को केवल व्यावसायिक और विश्वविद्यालय 
के प्रवेश की ही शिक्षा नहीं देनी चाहिये, अपितु उपयुक्त कक्षा पर पहुँचने के भ्रन्त 
में उन्हें इस योग्य बना दिया जाय कि वे किसी भी उद्यम में अथवा किसी विशेष 
व्यावसायिक शिक्षालय में चले जाँय। इसके लिए बोर्ड ने निम्नलिखित स्टेजों की 
सलाह दी । 
(१) प्राथमिक स्टेज--जिसका उद्देश्य कम से कम स्थायी साक्षरता श्रौर 
कुछ सामान्य शिक्षा प्रदान करना हो । 
(२) निम्न माध्यमिक स्टेज--इसमें साधरण शिक्षा के लिए एक ऐसा 
पाव्य-क्रम हो जो अपने झाप में ही पर्याप्त हो । यही शिक्षा उच्च 
माध्यमिक तथा विश्वेष व्यवसायिक शिक्षा का आधार हो । 
(३) उच्चतर साध्यमिक स्टेज---इसमें ऐसे शिक्षालय सम्मिलित होंगे जिनमें 
अपनी-भ्रपनी आवश्यकताओं के अनुसार विभिन्न कोसं-अ्वधि' हो। 
ये शिक्षालय मुख्यतः ५ प्रकार के होंगे : (१) कला तथा विज्ञान में 
विद्याथियों को विश्वविद्यालयों के लिए तैयार करने वाले शिक्षालय; 
(२) ग्रामीण क्षेत्रों के अ्रध्यापकों के प्रशिक्षण के लिए; (३) कृषि- 
प्रशिक्षण के लिए; (४) क्ल्कों के प्रशिक्षण के लिए तथा (५) चुने 
हुये टेक्निकल विषयों में प्रशिक्षण देने के लए शिक्षालय जो कि 
प्रबन्धकों के परामश्श से चुने जाँयेंगे । 
इनके अतिरिक्त बोर्ड ने एक प्रस्ताव के द्वारा यह भी सलाह दी कि 
निम्त-माध्ममिक स्टेज के भ्रस्त में प्रथम सरकारी परीक्षा ली जाय । इस योजना के 
विर्माण तथा पुनः संगठन करने के लिए सरकार से कहा गया कि वह इस विषय में ु 
शिक्षा विशेषज्ञों की राय ले । ह 
बुड ऐबट रिपोट. ४५४७-७१ . 

केन्द्रीय सलाहकार बोड के अन्तिम प्रस्ताव के श्नुसार व्यावसायिक शिक्षा 
पर सलाह देने के लिए १६६६ ई० में श्री ऐबट तथा बुड की भ्रध्यक्षता में एक 
कमीशन नियुक्त किया गया। श्री ऐबट इंगलेंड की शिक्षा बोड़ के टेविनकल स्क्लों के 
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द इपफूव्न चीफ इन्सपेक्टर थे; तथा श्री एस० एच० बुड इंगलेंड की शिक्षा-बोर्ड के 
'डाइरैक्टश आँव इंटेलिजेंस थे। इन लोगों ने १९३३-३७ ई० में भारत की यात्रा 
की और १६३७ ई० में अपना प्रतिवेदन प्रस्तुत किया जो कि दो भागों में विभाजित 
है। श्री बुड ने भारतीय सामान्य शिक्षा तथा संगठन का अध्ययन किया और अपने 
पुझाव खखे; तथा श्री ऐबट ने जो कि व्यावसायिक शिक्षा में श्रन्तर्राष्ट्रीय ख्याति के 
विशेषज्ञ थे, भारतीय ग्रवस्थाग्रों और साधनों का बहुत ही सृक्ष्म-दृष्ठि से निरीक्षण 
किया और कुछ व्यावहारिक व मुल्यवान सुझाव रबखे | 

सामान्य शिक्षा के विषय में श्री बुड ने कहा कि प्राथमिक पाठ्शालाओं में 
दीक्षित-अध्यापकों का प्रबन्ध किया जाय तथा बालिकाश्रों की शिक्षा पर विशेष जोर 
दिया जाय । प्राथमिक स्कूलों के पाउ्यक्रम में विशेष परिवर्तत की आवश्यकता है। 
इसमें पुस्तकीय शिक्षा के स्थान पर क्रियात्मक साधन द्वारा शिक्षा दी जाय । इसके 
ग्रतिरिक्त ग्रामीण मिडिल स्कूलों में पाव्यक्रम ग्रामीण आवश्यकताग्रों और 
परिस्थितियों के अनुकूल हो साथ ही मातृभाषा शिक्षा का माध्यम हो और मिडिल 
स्कूलों में यथासम्भव अँग्रेजी न पढ़ाई जाय। माध्यमिक शिक्षालयों में अवश्य अँग्रेजी 
को झ्ावश्यक विषय कर दिया जाय | आ्रार्ट और क्राफ्ट को प्रोत्साहित किया जाय 
श्रौर उसे प्रारम्भिक तथा माध्यमिक पाठ्य-क्रम में सम्मिलित कर दिया जाय । इस 
विषय के लिये हाई स्कूलों में योग्य शिक्षक रकखे जाँय। प्राथमिक तथा मिडिल 
स्कूलों के शिक्षकों के लिये मिडिल पास करने के उपरान्त ३ वर्ष का प्रशिक्षण कोर्स 
रकक्‍खा जाय । 

इस प्रकार श्री बुड ने माध्यमिक शिक्षा के संगठन, नियन्त्रण और पाठ्यक्रम 
का एक प्रकार से पुनः संगठन करने की सिफारिश की । 

श्री ऐबट ने व्यावसाथिक तथा श्रोद्योगिक शिक्षा के पुनः संगठन के विषय में 
लिखते हुए सिफारिश की कि प्रत्येक स्थान की आ्रावश्यकताएँ विभिन्न होती हैं, अतः 
प्रत्येक प्रान्त में व्यावसायिक शिक्षा का रूप वहाँ की परिस्थितियों के अनुसार ही 
स्थिर करना चाहिये | उन्होंने यह भी कहा कि व्यावसायिक शिक्षा इतनी अ्रधिक न 
हो जाय जिससे देश में उद्योगों का तदनुसार विकास न होने के कारण कहीं बेकारी 
फूल जाय । व्यावसायिक शिक्षा भी सामान्य शिक्षा के समान ही मनुष्य की शारीरिक, 
मानसिक तथा आध्यात्मिक दशाग्रों का सुधार करतो है। वास्तव में सामान्य शिक्षा 
व्यावसायिक शिक्षा का अनुरूप है। व्यावसायिक शिक्षा सामान्य शिक्षा के बिना 
भ्रपूर्ण है और जितने भी व्यावसायिक विषय हैं उनका प्रारम्भ सामान्य शिक्षालयों 
में ही होता है। किन्तु इस समानता की भ्रपेक्षा भी दोनों शिक्षाओ्रों के लक्ष्य व साधन 
भिन्न-भिन्न दें । अतः दोनों के स्कूल भी अलग-श्रलग होते चाहिये । 


इस दृष्टिकोण से कुछ सामान्य शिक्षा पाने के उपरान्त ही व्य(वस्तायिक हा! 
प्रारम्भ करनी चाहिए । इस शिक्षा के संगठन के लिये उद्योगपतियों को पूर्त सहयोग हे 
करना चाहिये । इसके श्रतिरिक्त कुटीर-उद्योग धन्धों तथा कृषि के लिये भी शिक्षण 
की पर्याप्त व्यवस्था होनी चाहिये । 


श्री ऐबट ने बतलाया कि देश में संगठित वृहत्स्तर के उद्योगों में तीन प्रकार 
के श्रमिकों के प्रशिक्षण की प्रावश्यकता है : निर्देशक या प्रबन्धक, निरीक्षक और 
यंत्र-चालक । इनमें निरीक्षकों की शिक्षा का बड़ा महत्त्व है श्रौर उनके लिए 
शिक्षालयों की व्यवस्था होनी चाहिए । यंत्र पर काये करने वाले व्यक्ति काम पे 
छुट्टी पाने पर अवकाश के घंटों में प्रशिक्षण लें । 


साथ ही रिपोर्ट में सिफारिश की गई कि प्रत्येक प्रान्त में व्यावसायिक-शिक्षा- 
सलाहकार-समितियों की स्थापना कर दी जाय जिनके अन्तर्गत इंजिनियरी, कपड़ा 
व्ववसाय, कृषि, कुटीर-उद्योग तथा वारिज्य की शिक्षा सम्बन्धी उपसमितियाँ बता 
दी जाँय, जोकि प्रत्येक प्रान्त में व्यावसायिक शिक्षा के संगठन तथा पाठ्यक्रम इत्यादि 
की पूर्ण रूप से उत्तरदायी हों । 

व्यावसायिक शिक्षा का आधार सामान्य शिक्षा होना चाहिये | अतः कम पे 
कम मिडिल पास विद्यार्थी ही जूनियर-व्यावसायिक स्कूलों में प्रवेश पा सके तथा 
उच्चतर माध्यमिक शिक्षा पास विद्यार्थी सीनियर-व्यावसाथिक स्कूलों में प्रविष्ट किये 
जाँय । इन जूनियर व्यावसायिक स्कूलों के शिक्षा प्राप्त विद्यार्थी जो कि २ वर्ष में 
अपना पाठ्यक्रम समास करंगे, वे उच्चतर माध्यमिक शिक्षा के समकक्ष माने जायेंगे। 
जूनियर स्कूल पास विद्यार्थी सीनियर स्कूल में भी प्रविष्ट हो सकंगे अथवा किमी 
विशेष उद्योग में विशेष योग्यता प्रास कर लेंगे। जो सीनियर व्यावस्तायिक रबूलों के 
पास विद्यार्थी होगे वे इन्टर कालेज के समकक्ष माने जायेंगे । इनका पाठ्यक्रम भी 
२ वर्ष का होगा । जो व्यक्ति पहले से ही कुछ व्यवसायों में नौकरी कर रहे हैं उनके 
लिये प्र्धंधामयिक (॥?970 07776) शिक्षालय खोल देने चाहिए । द 

कृषि-शिक्षा के लिये रिपोर्ट में कहा गया कि इसके लिये शिक्षालय सीमित 
हों । प्राथमिक तथा माध्यमिक विद्यालयों में कृषि का विषय वैकल्पिक कर दिया 
जाय । वारिज्य भी इसी प्रकार बेकल्पिक विषय किया जा सकता है। 


भिन्न भिन्न उद्योगों के लिए विशिष्ट स्कूलों के खोलने के स्थान पर रिपोर्ट में 
बहुउद्योगीय (20]906077706) स्कूल, जहाँ पर एक ही शिक्षालय में बहुत ऐ 
व्यवसायों की शिक्षा दी जाती हो, खोलने की सिफारिश की । 


इनके अ्रतिरिक्त श्राटे और क्राफ्ट की शिक्षा पर भी जोर दिया तथा दिल्ली में 
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हुछू व्यावसायिक प्रशिक्षण कालेज (ए००७४08० प-छांआए8 (0०९४७) 
खोलने की भी सिफारिश की गई। 
इस प्रकार देश की परिस्थिति और वास्तविक श्रावश्यकताशों को देखते हुये 
भी बुड-ऐबट रिपोर्ट एक विशेष माँग की पूति करती है । 
अब आगे हम इन रिपोर्टों तथा श्रन्य परिवततेन और हलचलों के प्रकाश में हुई 
देश की शिक्षा-प्रगति का क्रमशः अध्ययन करेंगे । 


द्‌ः 
(ख) शिक्षा-प्रगति (१६२१-३७ ई ०) 
१ विश्वविद्यालय तथा उच्च शिक्षा 
इस काल में विश्वविद्यालय शिक्षा में संतोषजनक विस्तार व सुधार हुआ । 
प्रन्तविश्वविद्यालय बोर्ड तथा ५ नये विश्वविद्यालयों का निर्माण; पुराने विश्व- 
विद्यालयों का पुन:संगठन; अनुसन्धान की सुविधायें; स॑निक शिक्षा को व्यवस्था तथा 
कुछ राष्ट्रीय विश्वविद्यालयों का प्रादुर्भाव इत्यादि इस युग की कुछ विशेष घटनायें 
हैं, जिनसे हमें उच्च शिक्षा के विकास का अनुमान होता है । 
अन्तर्विश्वविद्यालय बोड 
भारत में विश्वविद्यालयों की संख्या बढ़ने पर यह आवश्यकता प्रतीत होने 
लगी कि इन सभी विद्वविद्यालयों में पारस्परिक साम्य तथा सहयोग स्थापित करने 
के लिये किसी ऐसी संस्था का निर्माण किया जाय जोकि विभिन्न विश्वविद्यालयों के 
कार्यों को समानता प्रदान करके उनमें एक्प उत्पन्न करे । कलकत्ता कमीशन ने भी 
इसकी सिफारिश की थी, साथ ही १६२१ ई० में साम्राज्य के अन्तर्गत हुई विश्व- 
विद्यालय काँग्रेस और तदुपरान्त इज्धलेंड में भारतीय विद्याथियों के निमित्त बनी हुई 
लिटन-समिति ने भी इसकी स्थापना का समर्थन किया । फलतः: १६२४ ई० में 
शिमला में अखिल भारतीय विश्वविद्यालय कास्फ्रेंस में इस अम्तविश्वविद्यालय बोर्ड 
को स्थापना कर दी गई जिसका प्रधान कार्यालय बँगलोर में रवखा गया । 
इस बोर्ड में सभी विश्वविद्यालयों के प्रतिनिधि सम्मिलित हैं । अपनी स्थापना 
के उपरान्त इसने विश्वविद्यालय शिक्षा सम्बन्धी महत्त्वपूर्ण प्रश्नों को हल किया है । 
- भिक्न-भिन्न शिक्षा-केन्द्रों में इसकी व।षिक बैठक होती हैं । इसके अ्रतिरिक्त बोर्ड की 
पंचवर्षीय कास्फ्र स भी उच्च-शिक्षा के पेचीदे मसलों को हल करने के लिये होती हैं । 
भारतीय विश्वविद्यालय-पुस्तिका (# नि87409007४ 0 वक्ता ऐजांएश/्ं- 
. 768) नामक इसका एक महत्त्वपूर्णा प्रकाशन भी है। 
इस बोडं के प्रमुख कार्य संक्षेप में इस प्रकार हें--एक अन्तविश्वविद्यालय 
संगठन तथा सूचना केन्द्र के रूप में कार्य करना; अ्रध्यापकों का आदान-प्रदान; 
विश्वविद्यालयों में पारस्परिक सहयोग तथा साम्य उत्पन्न करता; भारतीय विद्यार्थियों 


को विदेशी विश्वविद्यालयों के विषय में परामश देना तथा उनकी उपाधियों 
मान्य कराना, अन्तर्राष्ट्रीय शिक्षा सम्मेलनों में अपने प्रतिनिधि भेजना तथाबैद्व- 
विद्यालयों के हित में भ्रन्य भ्रावश्यक कार्य करना इत्यादि । इतना अवश्य है, जैसा कि. 
सर राधाकृष्णन कमीशन का मत है, बोर्ड ने एक सलाहकारी संस्था की तरह कार्य तो 
अवश्य किया है, किन्तु इसका प्रभाव इतना शक्तिशाली नहीं रहा है जितना कि होना 
चाहिए था। '“बाइस चांसलरों की संग्रक्त आवाज की परामर्श को जो कि वास्तव में 
अब बोर्ड का स्वरूप हो गया है, विश्वविद्यालयों ने बहुधा नहीं माना है ।” + 

नवीन विश्वविद्यालयों को स्थापना 

प्रत्येक प्रान्त में कम से कम एक विश्वविद्यालय स्थापित करने की नीति तथा 
शिक्षण-विश्वविद्यालय स्थापित करने की दृष्टि से इस काल' में ५ विश्वविद्यालय: 
स्थापित किये गये; यथा--दिल्ली (१९२२), नागपुर (१६२३), आन्ध्र (१९२६), 
आगरा (१६२७) तथा अण्णामले (१६२६) । द 

(१) दिल्ली--दिल्ली विहवविद्यालय प्रारम्भ में एक सम्बन्धक विश्व- 
विद्यालय (3]90708 एशांए6/8709) के रूप में स्थापित हुआआ था, जिसमें 
सेन्ट स्टीफेंस कालेज, हिन्दू कालेज तथा रामजस कालेज सम्मिलित थे। १९६२७ ई० 
में एक विद्येप समिति द्वारा इस प्रइन पर विचार किया गया कि इसे सम्बन्धक 
विश्वविद्यालय बनाया जाय श्रथवा संघीय ([76१७४७)) विश्वविद्यालय ॥ भ्रन्त में 
१९३४ ई० में भारत सरकार ने निश्चय किया कि यह संघीय (कै 6१6७/७)) विह्वव- 
विद्यालय रहेगा | किन्तु कुछ कालेजों का सम्बन्ध भी इससे बना रहा । 

(२) नागपुर--नागपुर विश्वविद्यालय मध्यप्रान्त के लिए स्थापित किया 
गया था । यद्यपि यह सम्बन्धक विश्वविद्यालय था, किन्तु कालान्तर में इसमें शिक्षण 
कक्षाएँ भी खोल दी गई और एक लॉ कालेज की स्थापना भी कर दी गई। अग्रभी 
तक इसका रूप सम्बन्धक ही है । 

(३) आन्ध्र--मद्रास प्रान्त में उत्तरी भाग के लिए आन्ध्र विश्वविद्यालय 
की स्थापना की गई । १६२० ई० में मद्रास विश्वविद्यालय ने भाषा के आधार पर 
प्रत्येक क्षेत्र में एक विश्वविद्यालय खोलने के पिद्धान्त को स्वीकार कर लिया था। 
इधर तेलगू भाषा-भाषी लोग निरन्तर रूप से विश्वविद्यालय की माँग कर रहे थे । 
अतः १६९२६ ई० में एक स्थानीय विश्वविद्यालय आंध्र प्रदेश के लिए खोल दिया 
गया । इसमें उच्च टेक्निकल शिक्षा की विशेष व्यवस्था है। इसके विधान में विशेषता 
है कि उपकुलपति चुनाव के द्वारा नियुक्त होगा । मातृभाषा को माध्यम बनाने की 
भी विधान में व्यवस्था है, किन्तु अभी तक पूर्णतः: ऐसा नहीं हो सका है। इसके 
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दैध शासन के बाद शिक्षा-प्रगति ] [ २६७ 


“सक्त्‌-स्थान का प्रश्न सदा विवादग्ररत रहा है। प्रारम्भ में यह विजयवाड़ा में था, 
१६३१ ४६० में यह विशाखापट्टणाम्‌ पहुँच गया और तदुपरान्त गुन्टूर में स्थापित 
किया गया । इस समय यह वाल्टेयर में है। 

(४) आगरा--अश्रागरा विश्वविद्यालय की स्थापना १६२७ ई० में की गई । 
इलाहाबाद विश्वविद्यालय का क्षेत्र अधिक विस्तीर्ण हो गया ,था, अतः उससे 
सम्बन्धित कालेजों को आगरा से सम्बन्धित कर दिया गया । इससे ग्रजमे र, ग्वालियर, 
राजपूताना इत्यादि के सभी डिग्री कालेज सम्बन्धित थे । किन्तु भ्रव राजपुताना विश्व- 
विद्यालय बन जाने से इसका क्षेत्र संकुचित हो गया है। श्रागरा विश्वविद्यालय में 
उत्तरप्रदेश के सभी डिग्री कालेज ( केवल स्थानीय विश्वविद्यालयों के क्षेत्र के कालेजों 
को छोड़कर ) सम्मिलित हैं। यह एक प्रकार से विशुद्ध सम्बन्धक-विश्वविद्यालय है। 
इसके क्षेत्र में ऐसे डिग्री कालेज भी हैं जहाँ इण्टर कक्षायें भी खुली हैं किन्तु इन 
कक्षात्रों का सम्बन्ध इलाहाबाद बोड से है । 

(४) अण्णामले--अण्णामले विश्वविद्यालय दक्षिणी मद्रास में भ्रण्णामलै 
नगर, चिदाम्बरम्‌ १६९२६ ई० में स्थापित किया गया। इसका अस्तित्व प्रधानत: 
स्वर्गीय राजा सर अण्णामले चैट्टियर की अनुकम्पा से हुआ जिन्होंने श्रपने तीन 
कालेज तथा २० लाख रुपया दान में देकर इस नवीन विश्वविद्यालय को जन्म दिया। 
यह विश्वविद्यालय शिक्षण तथा स्थानीय विश्वविद्यालय है। इसकी विशेषता यह 
है कि यहाँ प्राच्य विद्यात्रों, तमिल, संस्कृत, भारतीय इतिहास तथा भारतीय संगीत 
इत्यादि के उच्च अध्ययन तथा अनुसन्धान की व्यवस्था है। “राजा अण्णामलै संगीत 
कालेज” तथा औरियंटल ट्रेनिंग कालेज” इसके विशेष आकर्षण हैं। १६३४ ई० में 
यहाँ तमिल में भी अनुसन्धान की व्यवस्था करदी गई। विधान प्राय: अन्य विदव- 
विद्यालयों की ही भाँति है। 

अन्य सुधार तथा प्रगति--नये विश्वविद्यालयों की स्थापना के अतिरिक्त 
कुछ पृ्व॑स्थिति विश्वविद्यालयों में भी इस काल में सुधार हुए। मद्रास्त विश्वविद्यालय 
का विधान १६२३ तथा १९२९६ ई० में बदला गया। इसके अनुसार यह एक शिक्षण 
विश्वविद्यालय के रूप में विकसित हुप्रा । अर्थशास्त्र, प्रारिशासत्र, रसायनशास्र, 
वनस्पतिशासत्र, गणित, भारतीय दर्शन तथा इतिहास इत्यादि में अनुसन्धान की भी 
सुविधा कर दी गई और प्राच्य भाषाओ्रों में तमिल, तेलग्र, मलयालम, कन्नड, संस्कृति 
अरबी, फारसी तथा उदू के अनुसन्धान के लिए प्राच्य अनुसन्धानशाला खोल दी गई । 
बम्बई विश्वविद्यालय का १६२८ ई० में पुन: संगठन हुआआ जिसके कारण उच्च-शिक्षा 
तथा अनुसन्धान की सुविधायें अधिक बढ़ गई । पटना विश्वविद्यालय का एक अधि- 
नियम के द्वारा १६९३२ ई० में सुधार हुआ । इसके अतिरिक्त इलाहाबाद अब पूर्णतः 


शिक्षण कार्य करने लगा। १६२२ ई० में इसके सुधार का अधिनियम पास,6*ँ 
दिया गया था। कलकत्ता तथा पंजाब विश्वविद्यालयों में भी इसी प्रकार विधा 
में संशोधन करके उपयुक्त परिवर्तन तथा सुधार किए गये । 

इस काल में कालेजों की भी अ्भिवृद्धि हुई। विश्वविद्यालयों के विभागों 
तथा सम्बन्धित कालेजों की संख्या १९२२ ई० में २०७ से बढ़कर १६३७ ई७ में 
४४६ हो गई तथा विद्यार्थियों की संख्या ६६,२४८ से १२६,२२८ हो गई। प्र 
तक विश्वविद्यालय विद्या के केचद्र नहीं थे। उनका आस्तित्व केवल परीक्षा लेने 
तथा डिग्री प्रदान करने के लिए था, किन्तु अब उनका प्रधान-कार्य शिक्षण तथा 
अनुध्वन्धान हो गया । विद्यार्थियों को श्रनुसन्धान की सुविधाओ्रों के लिए वृहत्‌ पुस्त- 
कालयों की व्यवस्था की गई तथा छात्रवृत्ति देकर उन्हें प्रोत्साहित किया गया" 
अधिकतर विश्वविद्यालय अपने ही विशाल तथा भव्य भवनों में स्थित हैं। भारतीय 
विश्वविद्यालयों में पारस्परिक अच्छे सम्बन्धों में भी वृद्धि हुई तथा वहाँ विद्यार्थियों 
के व्यायाम, खेल कुद व क्रीड़ाश्ों तथा नियमित डाक्टरी परीक्षा की व्यवस्था भी हुई। 
उनके सामाजिक जीवन में सहयोग तथा आत्मनिर्भरता की भावना लाने के उद्देश्य से 
विद्यार्थी-यूनियनों तथा श्रन्य परिषदों की स्थापना हुई । सन्‌ १६२० ई० में 'भारतीय 
प्रादेशिक सेना अधिनियम” पास होने पर विद्वविद्यालयों में सैनिक शिक्षा 
(0.0.7.(:.) का भी प्रचार जोरों से बढ़ा। इनकी स्थापना प्रत्येक विश्वविद्यालय 
तथा उनसे सम्बन्धित डिग्री कॉलेजों में की गई जिससे उनके चरित्र तथा स्वास्थ्य का 
सुधार हुआ । 

इस प्रकार उच्च-शिक्षा का प्रसार व विकास हुआ । किन्तु इससे कुछ हातनियां 
भी हुईं, जेसे शिक्षा का स्तर बहुत कुछ गिर गया, पुस्तकीय ज्ञान अ्रधिक बढ़ गया 


और व्यावसायिक शिक्षा तथा रोजगार के अ्रभाव में शिक्षित युवक बेकार घूमने 
लगे । संख्या में वृद्धि के साथ-साथ शासन की श्रेष्ठता में शिथिलता झा गई। धता- 


भाव के कारण विश्वविद्यालय विकास की योजनाओं को इच्छानुसार कार्यान्वित 
नहीं कर सके । 


उच्च शिक्षा के अन्य केन्द्र--नियमित विश्वविद्यालयों के अ्रतिरिक्त भारत 


में कुछ ऐसे भी विद्याकेन्द्र थे जहाँ भिन्न-भिन्न विषयों की उनच्च-शिक्षा का प्रबन्ध था।' 


ये संस्थायें न तो विश्वविद्यालय ही कहलाती थीं भ्रौर न किसी विश्वविद्यालय पे 
सम्बन्धित ही थीं । इनमें से निम्नलिखित विशेष उल्लेखनीय थीं:--- 


(१) भंडारकर झ्रोरियंटल रिसर्च इंस्टीस्यूट, पूना (१६१७); (२) बोस 


रिसचे इंस्टीट्यूट, कलकत्ता (१६१७); (३) हारकोर्ट बटलर टेक्नोलॉजिकल 
इंस्टीट्यूट, कानपुर (१६२१); (४) इम्पीरियल एग्रीकल्चर रिसचे इंस्टीय्य द, 


बह 


छ्‌ 


दरैध शासन के बाद शिक्षा-प्रगति ] हि 


दशा, नई दिलल्‍ली;। (५) इण्डियन इंस्टीव्यूट झ्ाँव साइंस, बंगलौर (१६११); 
. (६) इ्ण्चवन स्कूल आऑँव माइनस, धनबाद (१६२६); (७) इण्डियन वीमेन्स यूनिवर्सिटी 
वम्बई (१६९१६); (5) विश्व भारती (१६२२); तथा (६) सौरामपुर कालेज 
(१६१८) । 
ये संस्थाएँ स्वतंत्र रूप से देश में उच्च-शिक्षा का प्रचार कर रहीं थीं। अधि- 
 कांश में, जेसा कि इनके नाम से प्रतीत होता है ये विज्ञान, व्यवसाय तथा उद्योगों 
की विशेष शिक्षा के लिए स्थापित की गई थीं। इनमें कुछ घुद्ध सरकारी तथा कुछ 
गैर सरकारी संस्थायेंभी थीं । 
इनके भ्रतिरिक्त कुछ राष्ट्रीय विद्वविद्यालय भी देश में स्थापित हो गये 
थे । जैसा कि पीछे कहा जा चुका है, भारत में यह युग राजनैतिक क्रान्ति का युग 
था। जनता में राष्ट्रीयता की भावनायें बढ़ रही थीं । इस कारण अंग्रेजी शिक्षालयों 
का बहिष्कार करके राष्ट्रीय विचारों पर आधारित शिक्षा संल्थायें स्थावित की गईं । 
इनमें रवीन्द्रनाथ टेगौर की विश्वभारती, सेवाग्राम, पांड्चेरी आश्रम, दारुल उलम, 
देबबन्द तथा दिल्‍ली का जामिया मिलिया इस्लामिया अधिक प्रसिद्ध हैं । 
विश्व-भारती की स्थापना ६ मई, ६६२२६ ० को डा० रवीन्द्रनाथ ठाकुर ने 
कलकत्ता से लगभग १०० मील की दूरी पर बोलपुर नामक स्थान बर की । उन्होंने 
इस स्थान का नाम शान्ति निकेतन' रखखा । १६४८ई० तक विश्वभारती बिना सर- 
कारी सहायता के ही चलती रही । इसकी स्थापना में कविवर का उद्देश्य यह था कि 
प्राच्य और पाइचात्य शिक्षा-पद्धतियों, संस्क्ृतियों तथा सभ्यताञ्रों का समन्वय किया 
जाय । विद्व-भारती में विद्या्थियों के लिए खुले मैदान में श्रथवा पेड़ों के नीचे कक्षा प्रों 
की व्वयस्था की गई । वास्तव में आधुनिक काल में संसार में यह एक नृतन विधि का 
परीक्षण है। इस संस्था में सहशिक्षा के आधार पर लड़के और लड़कियाँ कला, 
साहित्य, दर्शन और विज्ञानों का अध्यधन करते हैं । संस्था के प्रमुख विभाग हैँ--(१) 
_विद्याभवन, जहाँ संस्कृत, पाली, प्राकृत, हिन्दी, श्ररबी, फारसी, उदय तथा बंगाली 
इत्यादि भाषाओं तथा भारतीय दर्शन, बौद्ध-धर्म तथा वेदान्त इत्यादि में उच्च अ्रनुसधना 
किया जाता है; (२) चीना-मवन, जहाँ भारतीय तथा चीनी विद्यार्थियों को एक दूसरे 
की सभ्यता व संस्कृति के विषय में अध्ययन करने की व्यवस्था है; (२) शिक्ष-भवन; 
(४) कला भवन; (५) संगीत-मवन; (६) श्री निकेतन तथा (७) शिल्प-भवन । 


ेु । यह संस्था पहिले पूसा (विहार) में स्थिति थी, किन्तु १६३४ ई० में 
भूचाल के उपरान्त इसे दिल्‍ली में स्थापित कर दिया गया था। दिल्ली में इसका 
एक कृषि-फार्म भी है । 


भारत की स्वतन्त्रता के उपरान्त सरकार का ध्यान इस महान शिक्षा 
की ओर गया और उसने इसे विश्वविद्यालय की कक्षा दी। सन्‌ १६५१ से विद 
भारती केन्द्रीय सरकार के अधीन है और विश्व में एक श्रनुपम प्रकार की संध्या है 
जहाँ भारत के श्रतिरिक्त एशिया तथा योरुप के श्रन्य देशों के विद्यार्थी भी विभिन्न 
विषयों का उच्च-अध्ययन करने आते हैं । 

ज।मिया विलिया के विषय में भी कुछ शब्द कहना असंगत ने होगा । इपका 
भ्र्थ है (राष्ट्रीय सुसलम।न् विश्वविद्यालय । इसकी स्थापना मौ० मुहम्मद गली ने 
१६२० ई० में राष्ट्रीय मुसलमानों की शिक्षा के लिए श्लीगढ़ में की थी, किस्तु १६२३ 
ई० में इसे हटाकर दिल्ली में स्थापित कर दिया गया श्रौर डा० जाकिर हुसैन 
इसके उपकुलपति बनाये गये । इसमें कला तथा विज्ञान की उच्च-शिक्षा का प्रबन्ध 
है। माध्यमिक शिक्षा का प्रबन्ध भी शअ्रच्छा है। प्राथमिक स्कूलों में क्राफ्ट के द्वारा 
बेसिक शिक्षा दी जाती है । इसके लिए बेसिक ट्रेनिंग विभाग भी है। छात्रावाो 
का प्रबन्ध सराहनीय है। भारत के स्वतन्त्र होने पर राष्ट्रीय सरकार ने ग्रव्व हमे 
अपने अन्तर्गत ले लिया है और इसके विकास पर पर्यात धन व्यय किया जा रहा है। 
२-माध्यमिक शिक्षा 

माध्यमिक शिक्षा के क्षेत्र में इस युग में प्रगति बड़ी सन्तोष-जनक रही। 
शिक्षालयों के साथ ही साथ विद्याथियों की संख्या में भी वृद्धि हुई । सरकारी सहायता 
तया व्यय के कम होते हुए भी व्यक्तिगत प्रयासों में पथसि विकास हुआ जिसका 
कारण राष्ट्रीय-भावनाओ्रों का प्रचार था। सरकारी स्वीकृत माध्यमिक शिक्षालयों 
की संख्या ब्रिटिश भारत में १६२१-२२ ई० में ७,५३० से बढ़कर १६३६-३७ ई७० 
में १२,३५६ हो गई, तथा उनमें विद्यायियों की संख्या ११,०६,८०३ से २२,८५७, 
८७२ हो गई। नगरों के अ्रतिरिक्त कस्बों तथा बड़े गाँवों में भी हाईस्कूल खुलने 
लगे । कुछ मिडिल रकूलों को हाई स्कूल तक की स्वीकृत मिल गई । बालिकाश्रों में भी 
माध्यमिक शिक्ष। का बहुत प्रसार हुप्रा तथा पिछड़ी हुई जातियाँ भी अपने बच्चों को 
माध्यमिक शिक्षा का लाभ प्रदान कराने लगीं । माध्यमिक शिक्षालयों के लिये विभिन्न 
प्रान्तों में व्यक्तिगत दानदाताओं तथा धनिकों ने उदारतापूर्वक दान दिये। कहीं-कहीं 
प्रतिस्‍्पर्डा की भावनाओं से प्रतिदवन्दी स्कूल भी खुले । किन्तु एक बात अत्यन्त खेद कीं 
यह है कि जातीय स्कूलों को इस युग में बहुत प्रोत्साहन मिला । भिन्न-भिन्न जातियाँ 
सामूहिक रूप में चन्दा करके जातीय स्कूल खोलने लगीं। इस प्रकार भारतवर्ष, जो. 
कि पहले से ही जातिवाद तथा सास्प्रदायिकता में जकड़ा हुआ था, अपनी भावी पीढ़ी 
को जातीय भेद-भाव का पाठ पढ़ाने लगा । दुख की बात तो यह है कि यह भावना 
श्राज भी भूठी राष्ट्रीय भावना के आवरण में उसी प्रकार पनप रही है | दिन प्रतिदिन 


ढ्ेघ शासन के बाद शिक्षा-प्रगति ] [ २७१ 


>ज्यतीय तथा उपजातीय स्कूलों को सरकार की श्रोर से मान्यता मिलती जा रही 
है श्रौएइस प्रकार भारत की एकता को शत-शत खंडों में विदीर्ण किया जा रहा है । 
कहने की श्रावश्यकता नहीं कि ये कौमी शिक्षा-संस्थायें श्राज पड़यंत्रों तथा ज़ातीय 
पक्षपात के श्रड्ठु बनी हुई हैं ओर लाभ के स्थान पर शपत्यन्त हानि कर रहीं हैं। यह 
विक्त राष्ट्रीयता का उदाहरण है। 

इस भ्रकार की संस्थाओ्रों की संख्या में तीब्र वृद्धि होने से न केवल अ्रना- 
वश्यक व्यय का दोहरापन व फिजूल खर्चा ही बढ़ी है और कभी-कभी अनुशासन भी 
बिगड़ा है, अपितु दुर्भाग्य से जातीय कलह भी बढ़े हैं जोकि भारतवर्प की प्रगति में 
बाधा पहुँचा रहे हैं ।*****' यह बात कभी भी लाभदायक नहीं हो सकती कि विद्यार्थी 
भ्रपनी प्रभावशाली युवावस्था को इन जातीय संप्याप्रों के संकीरण वायु-मंडल में रह 
कर नष्ट करते रहें और श्रन्य जातियों के विद्यार्थियों के सम्पक्क में आने से 
वंचित रहें ।। 

इस काल में गांवों में माध्यमिक शिक्षा का प्रसार होने से ग्रामीणों को बहुत 
सुविधायें हो गई । पहिले उन्हें श्रत्यन्त कठिनाइयों का सामना करके बच्चों को नगरों 
में शिक्षा के लिये भेजना पड़ता था, किन्तु भ्रब अंशतः शिक्षा के गांबों में ही उपलब्ध 
होने से माध्यमिक शिक्षालयों में ग्रामीण-विद्याथियों का अनुपात बढ़ने लगा । 

. ज॑सा कि कहा जा चुका है, माध्यमिक शिक्षा में यह वृद्धि वेयक्तिक प्रयासों 
से हुई। जब कि देश में लड़कों के लिये सरकारी स्कूल १६२१-२२ ई० सें केवल 
२७६ थे तो १६३६-३७ ई० में ४३६ हो गये और लड़कियों के लिये ११५से २०७ 
हो गये; अर्थात्‌ १४६ की ही वृद्धि हुई; तो वैयक्तिक स्कूलों में १,5३६ की श्रभिवृद्धि 
हुई जिनमें ३१५ स्कूल सरकार से सहायता प्राप्त नहीं थे । माध्यमिक स्कूलों की यह 
वृद्धि वास्तव में एक दीर्घकाल से चली झा रही थी। 

१६२३० ई० के बाद यद्यपि भारत आर्थिक संकट में फंसा था, माध्यमिक 
शिक्षा में उसने संतोष-जनक प्रगति की । १६३७ ई० में जाकर वेयक्तिक प्रयास इस 
अ्रकार बढ़ गया कि माध्यमिक शिक्षा की समस्या वस्तुतः व्यत्तिगत माध्यमिक शिक्षा- 
लयों की ही समस्या बन गई । माध्यमिक रुकूलों की प्रगति आगे दी हुई तालिका से 
जशात हो सकती है :---- 
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शिक्षा के माध्यम की दृष्टि से भी यह युग बहुत अच्छा रहा। प्राय: सभी 
प्रान्तों में शिक्षा का माध्यम हिन्दी श्रथवा भ्रन्य प्रान्तीय भाषाश्रों में कर दिया गया। 
व्यवहार में यद्यपि कुछ कठिनाई उपस्थित हुई । उसका कारण था कि विश्वविद्यालयों 
में शिक्षा का माध्यम अँग्रेजी होने से कुछ लोगों ने समझा कि माध्यमिक शिक्षा तो 
विश्वविद्यालय शिक्षा का ही अंग है न कि एक स्वतन्त्र इकाई, झ्रतः माध्यमिक स्कूलों 
में भी अँग्रेजी पढ़ने से विद्याथियों को आगे चलकर सुविधा रहती है। किन्तु यह तक 
बड़ा बेहूदा था । इसके अतिरिक्त अंग्रेजी भाषा के प्रति ग्रुवकों ओर उनके माँ-बाप 
की रुचि तथा उच्च-पदों के लिये परीक्षाओं का माध्यम अंग्रेजी होने के कारण अंग्रेजी 
को पक्का (55707) करने को लालसा ने भी श्रग्रेजी माध्यम का ही पक्ष लिया। 
इनके अतिरिक्त लिपि, वेज्ञानिक-परिभाषिक शब्दों का अभाव तथा प्रारम्भ में श्रच्छी 
पुस्तकों का अभाव इत्यादि भी कुछ ऐसे तक॑ थे जो कि मातृभाषा को माध्यम बनाने 
में बाधक होते थे । किन्तु १९६३७ ई० तक पहुँचते-पहुँचते प्रायः सभी श्रभाव दूर हो 
गये और मातृभाषा ही सिद्धान्ततः व व्यवहारतः प्रयुक्त होने लगी । 
शिक्षकों के प्रशिक्षण तथा उनकी नौकरी की श्रवस्था और वेतन में भी 
सुधार हुआ । माध्यमिक शिक्षालयों में दीक्षित अध्यापकों की संख्या बहुत कम थी। 
श्रतः प्रायः अ्रदीक्षित ( (76#7%7760 ) श्रध्यापकों को ही रखना पड़ता था। 
_वस्तुतः ट्रेनिंग कॉलेजों की संख्या देश में इतनी कम थी कि उनसे श्रावश्यक मांग की 
पूति नहीं हो सकती थी | यही कारण था कि बंगाल, श्रासाम सिन्ध तथा बम्बई में 
दीक्षित श्रध्यापकों की संख्या क्रमशः २०७९,, ३६१%,, १६४५० तथा २२० थी। 
यू० पी०, मद्रास, दिल्‍ली, पंजाब, सीमाप्रान्त, मध्य-प्रान्‍्त तथा बिहार में यह संख्या 
क्रमशः ६७ २,८४७,८२'८,८घ९'७,८०'३,७०'२ तथा ५४४ प्रतिशत थी। शेष 
अध्यापक अदीक्षित थे । इससे शिक्षा की श्रेष्ठता को बहुत बड़ा श्राधात पहुँचा । 
व्यक्तिगत माध्यमिक शिक्षालयों में शिक्षकों की अ्रवस्था भी बड़ी दयनीय थी । प्रबन्ध 
समितियों की तुच्छू तथा निम्तकोटि की राजनैतिक चालों का बहुधा शिक्षकों को 
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ग्राखेलख़नाता पड़ता था। उतकी नौकरी स्थाई नहीं थीं, वेतन-दर भी बहुत निम्त 
थी एवं वृद्धावस्था के लिये कोई व्यवस्था नहीं थी। बहुधा व्यक्तिगत स्कूलों की 
ग्राथिक प्रवस्था भी जजरित रहती थी, इस कारण वह श्रच्छे व योग्य शिक्षकों. के 
रखने में असमर्थ रहते थे। इससे शिक्षा का स्तर भी गिर गया। इस समस्या ने 
बीघ्र ही भिन्न-भिन्न प्रान्तों में सरकारों का ध्यान आराकषित किया और वहाँ इस ओर 
. रचनात्मक कदम उठाये गये | कहने की शआ्रावश्यकता नहीं कि शिक्षकों की बहुत सी 
समस्‍यायें जो १६३७ ई० में थीं आज १६५५ ई० में भी वह अक्षुण्ण बनी हुई हैं । 
इतना ही नहीं बहुत से मामलों में तो €थति श्र भी अधिक गंभीर हो गई है। 
राष्ट्रनिर्माता तथा शिक्षा का - भ्राधार शिक्षक आज केवल एक साधारण श्रमिक की 
भांति अन्यमतस्क होकर अपने महान्‌ कत्तंव्य को शुष्क्रभार की भाँति ढो रहा है। 

ग्रौद्योधिक शिक्षा की दृष्टि से भी कुछ प्रगति हुईं यद्यपि वह अपर्यात थो । 
मध्यमिक शिक्षा भी आावश्यक्रता से ग्रधिक पुस्तक्नीय हो गई थी श्रतः युवकों में 
बेकारी बढ़ रही थी । शिक्षा के पाव्यक्रम में कुछ श्रौद्योगिक तथा व्यावसायिक विषयों 
का रखना अनिवायें हो गया । परिणामतः बम्बई, मद्रास, बद्धाल, यु० पी०, पंजाब 
तथा मध्य-प्रान्त इत्यादि सभी प्र,न्‍्तों में कताई, बुनाई, आठ और क्राफ्ट, पुस्तक-कला, 
कृषि, वाणिज्य, खिलौने वनाना इत्यादि विपय बेकल्पिक पाखठ्य-क्रम में सम्मिलित 
कर दिये गये । उत्तर प्रदेश में लकड़ी तथा कागज और दफ्ती का काम निम्न 
वक्षाओं में अनिवाय तथा# वो और १० वीं कक्षा में वेकल्यिक कर दिया गया। 
कृषि का सेद्ध न्तिक अध्ययेव भी यहाँ हाई स्कूल कक्षाप्रों में रख दिया गया । व्रुड-ऐबट 
रिपोर्ट को पिफारिशों पर भी व्यावसायिक शिक्ष। का पहिले से अ्रधिक प्रचार 
प्रारम्भ कर दिया गया । 


३“ प्राथामक शक्षा 
१६२१ ई० के उपरान्त प्रथम दशक में प्राथमिक शिक्षा का सन्तोषजनक॑ 
' विकास हुम्ना, किन्तु अन्त में जा कर उसको प्रगति मच्द पड़ गई। श्रब तक प्रारम्भिक 
जन शिक्षा के विषय में सरकार की नीति की सदा आलोचना की जाती थी। 
१८५४ ई० के घोपणा-पत्र से लेकर हर्टाग समिति तक सभी कमीशनों और समितियों 
ने जन-शिक्षा के व्यापक प्रत्सार तथा इसके अधिकांश में अनिवार्य बनाने की सिफारिश 
की थी, किन्तु भ्रभी तक इस श्रोर कोई सराहनीय कदम नहीं उठाया गया था। 
१६१७-२७ ई० तक के दशक में श्राकर ही इस ओर रचनात्मक कदम उठाये गये 
और विभिन्न प्रास्तों में अनिवाय प्राथमिक शिक्षा-सम्बन्धी कानुन पास किये गये । 
इन कानूनों का पास होता श्री बसु के अनुप्तार गोखले की पराजय का जबाब था। 
विम्व ल्गरपालिका ने तो ६६१८ ई० में ही अनिवाये प्राथमिक शिक्षा का कानून 
आल 
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पास कर दिया था। माण्ठ-फोर्ड सुधारों के उपरान्त इस प्रकार के कानूनों 768 ढ्प्ी 
आ्रागई और १९१६ ई० में बंगाल ने नागरिक क्षेत्रों के लिये यह अधिनियम पास 
किया । दूसरे वर्ष ही बंगाल में इस कानूत में सुध्रार करके ग्रामीण क्षेत्रों को 
सम्मिलित करने की भी चेष्टा की गई, किन्तु १६९३० ई० में जाकर ही यह 
प्रावश्यकता पूर्णां हुई जब “बंगाल प्राथमिक शिक्षा (ग्रामीण) कानुन' पास हो गया। 
१९१६ ई० में ही पंजाब, संयुक्त-प्रात तथा बिहार उड़ोसा ने भी यह कानून पास 
किये । संयुक्त प्रान्त (उत्तर प्रदेश) में १९२६ ई० में “जिला बोर्ड प्राथमिक शिक्षा 
कानून! और पास हुआ । इसी प्रकार १६२० ई० में मद्रास, १६२३ ई० में बम्बई 
तथा १६९२४ ई० में आसाम ने प्राथधिक शिक्षा को अ्रनिवाय बनाने के कानुत बनाये । 
इन कानूनों के बन जाने से प्राथमिक शिक्षा पूर्णतः स्थानीय बोडों--जिला- 
बोर्ड तथा म्यूनिसिपल बोर्ड के अधिकार व नियन्त्रण में चली गई। प्रत्पेक बोर्ड ने 
अपने क्षेत्र की भ्रवस्थाओं तथा झ्रावश्यकताओ्रों का अ्रध्ययत्त किया और उन्हीं के भ्रनु- 
सार प्राथमिक शिक्षा के विकास के लिए उपनियम बनाये । प्रत्येक प्रान्त में श्रनि- 
वायंता की सीमा निर्धारित करने का दाग्रित्व भी स्थानीय बो्डों पर छोड़ दिया 
गया । उन्हें शिक्षा-कर लगाने के श्रधिकार दे दिये गये, यद्यपि इस शभ्रधिकार का पूर्ण 
लाभ नहीं उठाया जा सका प्रान्तीय सरकारों ने भी शिक्षा-व्यय पर अ्रनुदान देना 
स्वीकार कर लिया | पंजाब तथा बिहार उड़ीसा में अ्रनिवायंता केवल लड़कों के 
लिए है, किन्तु श्रन्य सभी प्रान्तों में लड़का और लड़कियों दोनों के लिए है। 
साधारणतया जहाँ ४ वर्ष का कोर्स है, अनिवार्यता की उम्र ६ से १० वर्ष 
तक है; जहाँ पाँच वर्ष का कोसे है वहाँ ६ से ११ तक है। पंजाब में ७ से ११ तक 
है। बालकों को नोकरी में रखने का निषेध कर दिया गया। उनके जो अभिभावक 
अनिवाये शिक्षा कानून की अवहेलना करें उनके लिये दण्ड की भी व्यवस्था की गई। 
श्रधिकांश में यह शिक्षा निशुल्क अथवा नाम मात्र शुल्क पर ही रखखी गई । 
इस प्रकार प्रायः सभी प्रान्तों में अनिवार्य प्राथमिक शिक्षा कानूनों का विषय 
एकसा ही रहा जिनका प्रमुख आशय यही था कि प्राथमिक शिक्षा को पअनिवाय बना 
दिया जाय जिससे निरक्षरता का विनाश हो; और यह उत्तरदायित्त्व स्थानीय बोडों 
को पूर्णतः दे दिया जाय । 
इन कानुनों की प्रतिक्रिया बहुत ही सन्‍्तोषजनक हुई । नये शिक्षा-मन्त्रियों ने श्रपनी 
योजनाएँ बनाकर विशाल क्षेत्र पर उन्हें लागू किया । प्रान्तीय सरकारों ने भी मन्त्रियों 
को माँगों को पूरा करके उदारतापूर्वक श्राथिक सहायता प्रदान की । परिणामत 
<२१-२२६० की प्राथमिक स्कूलों की संख्या १,५५,०१६से बढ़कर १६२६-२७ई० 
में २,८४,८२६ हो गई और व्यय ३,६४,६९६,०८० रु० से बढ़कर ६,७५,१८०,८०२ ₹०' 
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हो गया पैच्धी प्रकार बालकों की संख्या में वृद्धि हुई । किन्तु दूसरे पंचसाला 

“में आर्थिक संकट तथा हर्टांग समिति को रिपोर्ट के कारण यह प्रगति बहुत 
मनन्‍्द पड़ गई। श्री हर्टाग ने शिक्षा के विकास का विरोध किया था और उसकी 
श्रेष्ठता बढ़ाने तथा उसे ठोस करने पर अधिक बल दिया था। शिक्षा अ्रधिकारियों ने 
हर्दाग की घिफारिशों का अक्षरश: पालन किया । यही कारण है कि प्राथमिक शिक्षा 
ग्राज तक देश में पूर्णात: अनिवार्य नहीं हो सकी है। जितने प्रान्तीय कानून अनि- 
दारय॑ता के लिये बने वे भिन्न-भिन्न कारणों से व्यर्थ ही रहे और सच्चे प्रथ में उनका 
उपयोग कहीं भी नहीं हो सका । वास्तव में यह आन्दोलन ही श्रसफल रहा । “इसका 
गभिप्राय यही हो सकता है कि गत १०० वर्षों में प्राथमिक-शिक्षा के विकास की सभी 
योजनाम्रों श्रौर वादविवादों की अपेक्षाकृत भी यह समस्या अभी तक हढ़ता तथा 

«पबूणंता से हल नहीं की जा सकी है।' 

५ हर्टग-समिति की रिपोर्ट का प्रभाव बड़ा घातक हुआ्ना । शिक्षा अधिकारियों 
को इससे अनुचित प्रोत्साहन मिल गया भ्रौर उन्होंने प्रत्येक प्रान्त में बहुत से स्कूलों 
को यह कर बन्द कर दिया कि उनकी प्रवस्था बुरी है, धत अथवा भवन नहीं है, 
कार्य क्षमता गिर गई है और अपव्यय व अवरोधन अ्रधिक हो रहा है, इत्यादि। 
यद्यपि गैर सरकारी मत इसके बिल्कुल प्रतिकूल था। उसके अनुसार शिक्षा का 
विकास उसकी श्रेष्ठता से भी अधिक शभ्रावश्यक था, क्योंकि उस समय देश अज्ञात 
ग्रंधकार में डूबा हुप्ना था श्लौर साक्षरता १८८१ ई० में ३५ प्रतिशत से १६३१ ई० 
में केवल ५० प्रतिशत हो सकी थी भ्रर्थात्‌ देश की €२ प्रतिशत जनता अंधकार में 
टोल रही थी । जनता का विचार था कि विक्षा भ्रमृत की तो अजस्र वर्षा होनी 

9“ चाहिये न कि इसे बूद-बूद करके टपकाया जाये । 
इस मतभेद तथा विवाद की अपेक्षाकृत भी १६२७-३७ ई० के दशक में 
प्रगति बहुत ही असनन्‍्तोषजनक रही | अगले पृष्ठ की तालिका में हम देखते हैं कि 
१६२७ ई० श्रौर १९३७ ई० के बीच में शिक्षालयों तथा शिक्षाथियों की संख्या में 
बहुत हलकी प्रगति: है यहाँ दक कि १६३१-२२ ई० की अपेक्षा १६३६-३७ ई० में 
शिक्षालयों की संख्या ४,४६४ घट गई है। 
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३. प्रत्यक्ष व्यय का 
योग [( प्राथमिक 
शिक्षा पर ) ४,९४,६९०८०६,७५,१४८०२७,८७ ६५२३२६८, १३, ३५०१ 

इस अप्रगति का कारण जहाँ भारत का झ्राथिक संकट तथा हर्टाग सर्मि 

की रिपोर्ट थी वहाँ अन्य कारण भी थे। वास्तव में स्थानीय बोड्ड शिक्षा-प्रसार ६ 
विषय में कभी भी गम्भीर न हो सके । ये वह स्थान थे जहाँ पारस्परिक स्पद्ध[| 
दलबन्दी तथा निम्नकोटि की राजनीति का बोलबाला था। आगामी चुनावों 
पराजित हो जाने के भय से स्थानीय बो्डों के सदस्थों ने कभी भी शिक्षा-कर नह 
लगाये, इससे बोर्डों की श्राथिक अवस्था सदा दयनीय रही । बहुधा सदस्य शिक्षा वे 
मर्म को भी समभने में अ्रध्तमर्थ रहते थे । निरीक्षण का प्रभाव एक ऐसा शतक्तिशार्ल 
कारण था जिससे प्राथमिक शिक्षा को बड़ी क्षति पहुँचती रहो है। वास्तव में निरी 
क्षक लोग जो कि गाँवों में प्राथमिक शिक्षालयों का निरीक्षण करने जाते, वे श्रपर 
साथ में एक अफसरी तथा उच्चता का दम्भ लेकर जाते श्र दुबंल शिक्षक्रों वे 
मित्र, दाशनिक तथा पथ-प्रदर्शक' होने के स्थान पर बहुधा उनसे बड़ी शुष्कता तथ 
अभद्गता से व्यवहार करते श्र दो चार दिन तक गांवों में निरुद्दे श्यः वायु-विहार ६ 
उपरान्त नगरों में लौट आते । दो चार दिन तक ग्रामीण अध्यापकों में एक प्रकार क 
आतंक छा जाता था। नगरों में भी इसी प्रकार निरीक्षण का भ्रभाव रहा । उपत्तथिति 
अफपरों ( 0876%706 (070878 ) के प्रमाद के कारणा भी बहुधा नगर 
में शिक्षा सच्चे श्र्थ में प्रतिवय॑ न हो सकी शोर आज भी वह हमारे लिए स्व 
बनी हुई है । पे 
इन कारणों के अतिरिक्त प्राथमिक अध्यापकों की दुर्देशा--श्रल्प वेतन, श्रल्प 
शिक्षा, अल्प प्रशिक्षण--भी एक कारण था जिससे प्राथमिक शिक्षा को क्षति पहुँ 
रही थी । पाज्यक्रम व्यावहारिक जीवन से भ्रसम्बन्ध होने के कारण छात्रों में व! 
कभी भी प्रेरणा का संचार नहीं कर पाया । उनके कोमल मस्तिष्क पुस्तकों के 
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दृरूहता में जकड़ दिए जाते थे । इस युग के देशव्यापी झ्राथिक संकट ने जनता को 
भी निर्धन्‍कुर दिया। श्रत निर्धन माँ-बाप जीवित रहने के लिए अपने बच्चों को 
, पाठशाला भेजने की अपेक्षा मजदूरी या खेत में काम करने के लिए भेजना अधिक 
श्रेषस्कर समभते थे, जहाँ उन्हें कुछ पंसे प्रति दिन के अ्नुस्तार मजदूरी मिल जाती 
थी। इस्त प्रवृत्ति का भी विद्यर्थथयों की संख्या में कमी करने में एक प्रमुख हाथ रहा 
है। “जनता की अपार निर्धतता का एक परिणाम यह हुप्रा कि इससे अ्रधिकांश 
में बालश्रम को प्रोत्साहन मिला । ताँबे के चन्द टुकड़े जो कि पद्यु चराने अयवा ऐसा 
ही कोई अन्य कार्य करने से बालक को मिलते हैं वे पारिवारिक बजट में एक शुभ 
वृद्धि कर देते हैं । वर्तवान आर्थिक अ्रवस्था में थोड़े ही माँ-बाय ऐसे होंगे जो कि इस 
तुच्छु आय को छोड़ कर अपने बच्चों को पाठशाला में भेज सके | 
उपसहार 

हाँ, इतना भ्रवर॒य है कि सन्‌ १६३५ ई० में भारत में नया शासन-विधान 
लाग होने से प्रान्तीय सरकारों को स्वायत्त शासन के पूर्ण अ्रधिकार मिल गये। 
फलत: वास्तविक अर्थ में जन-प्रिय मंत्रियों ने सत्ता श्रपने हाथों में ली। शिक्षा मंत्री 
को भी श्रब अपनी योजनाओं को कार्यान्वित करने का सुम्रवसर प्रास हुआ । इन 
सब घटनाओं का शिक्षा पर अच्छा प्रभाव पड़ा और उत्तकी प्रगति सर्वतोमुखी हो 
उठी । झागे हम इप्ती का वर्णन करेंगे । 


अध्याय १५ 


प्रान्तीय स्वायत्त शासन से वतेमान तक 
( १६३७ ६०-१६४६ हं० ) 
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भूमिका 

सन्‌ १६९३५ ई० के शासन विधान के प्रनुसार भारत में स्वायत्त शासन की 
नींव पड़ी । और १६३७ ई० में जाकर ११ प्रान्तों में उत्तरदायी सरकारों की 
स्थापना हुई जिनमें ७ प्रास्तों में काँग्रेस मंत्रिमंडल बने। इन मंत्रियों के भ्रधिकार 
भ्रपेक्षाकृत विशाल थे। भ्रतः उन्हें अपनी इच्छानुसार राष्ट्रहितकारिणी योजनाग्रों 
को कार्यान्वित करने का सुग्रवसर प्रास हुमआआ। इस समय तक देश के उत्थान के 
लिए शिक्षा का महत्त्व स्वंविदित हो चला था । देश में कुछ ऐसे नेता और शिक्षा- 
शास्त्री भी उत्पन्न हो गये थे जो कि शिक्षा-समस्याञ्रों को भली प्रकार समभते थे प्रौर 
उनको हल करते के लिए ठोस रचनात्मक सुधार रख सकते थे । 

इस महत्त्वपूर्ण राजनैतिक परिवतन के प्रकाश में देश में उत्थान की एक 
लहर झा गई। प्रत्येक प्रान्त में शिक्षा का पुनर्सगठन होने लगा। काँग्रेसी मत्रिमंडलों 
को श्रब भ्रपनी योजनायें लागू करके देश की समस्याशत्रों को हल करना था। अतएव 
शिक्षानक्षेत्र में भी एक जागुृति-युग का अभ्युदय हुग्रा । साक्षरता व प्रोड़शिक्षा आन्‍्दो- 
लन, अछूतरों तथा स्त्रियों की शिक्षा इत्यादि कार्य बड़े जोश व उत्साह के साथ प्रारम्भ 
हो गये । १६३७ ई० में महात्मा गांधी ने वर्धा में बेधिक शिक्षा की खोज करके देश 
की प्राथमिक तथा माध्यमिक शिक्षा में नपे प्राण फूक दिए । अब अनिवाये-निशुल्क- 
प्राथमिक शिक्षा की भी देश में व्यवस्था होने की आशायें बँच गईं । ह 

इसी बीच में १६३६ ई० में द्वितीय विश्वयुद्ध छिड़ जाने और अ्रेंग्रेजी 
सरकार के भारत को बिना पूछे हुए ही युद्ध में फोंक देने की नीति के विरुद्ध ' 
कांग्रेसी-मंत्रिमण्डलों ने त्याग-पत्र दे दिग्रे। फलतः देश में शिक्षा-विकास की जो 
बाढ़ भझागई थी वह भ्रसम्य में ही अवरुद्ध हो गई.। इसके उपरान्त देश में १६४२ ई९ 
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का विद्व-प्रसिद्ध राजनैतिक आन्दोलन हुप्ना । ब्रिटिश सरकार ने इसका कठोरता से 
दमन किया । इस आन्दोलन के फलस्वरूप जन-प्रिय नेताओं की गिरफ्तारी इत्यादि 
से राष्ट्रीय आन्दोलन के साथ ही साथ शिक्षा के आन्दोलन को भी क्षति पहुँची । 
भारत व प्रान्तीय सरकारों ने भपने सारे प्रयत्न युद्ध में लगा दिये। इससे शिक्षा 
जैसे विषय के लिए धन का श्रभाव हो जाना स्वाभाविक्र ही था। वस्तुतः भारतीय 
शिक्षा के इतिहास में यह पाँच वर्ष घोर अंधकार के रहे, जिनमें प्रायः शिक्षा संस्थाग्रों 
को केवल जीवितमात्र रक्‍्खा गया। श्रतः उनका विकास एक प्रकार से अवरुद्ध 
हो गया । 

युद्ध में मित्र राष्ट्रों की विजय होने के लक्षण प्रतीत होने पर १६४४ ई० के 
प्रारम्भ में युद्धोत्तर विकास की योजनायें बनने लगीं। शिक्षा-क्षेत्र मे भी साजजेत्ट 
शिक्षा योजतवा' के नाम से इसी वर्ष एक युद्धोत्तर विकाप योजना केन्द्रीय सलाहकार 
समिति' की ओर से झाई जिसका वर्रात इसी अध्याय में श्रागे किया जायगा। 

सार्जेन्ट रिपोर्ट के आधार पर देश की शिक्षा का पुनर्सगठन प्रारम्भ हो गया 
और १६४५ ई० से आझ्ञागे शिक्षा कुछ प्रगति करने लगी। इधर देश में राजनेतिक 
गतिरोध बढ़ता जा रहा था । युद्ध के उपरान्त इंगलेंड की अवस्था बहुत दुर्वल हो 
गई थी । अब उपके जर्जरित पंजों में भारत को पकड़े रहने की शक्ति नहीं रह गई 
थी । इधर भारतीय जनता भी स्वतंत्रता प्राप्त करने के लिए तड़प रही थी। अन्त 
में १५ अगस्त, १९४७ ई० को देश का विभाजन हुप्रा और भारत स्वतंत्र हुआ । 
१९४५ ६० के उपरान्त ही केन्द्रीय-शिक्षा विभाग अलग स्थापित कर दिया था और 
इसका उत्तरदायित्व कार्यकारिणी के एक सदस्य को सौंपा गया था। १६४६ ई० में 
पबिज्वविद्यालय अनुदान समिति” की भी स्थापना की गई । इबर भारत की स्वतंत्रता 
के उपरास्त देश में शिक्षा-सुधार तथा-विकास की योजनायें दिन प्रति-दिन बनती जा 
रही हैं । श्राज सरकार श्रौर जतता सभी इस महत्त्वपूर्ण प्रश्व को हल करने में जुटे 
हुए हैं । न मा नि 

इस प्रकार स्वतन्त्रता की प्राप्ति के उपरान्त देश में शिक्षा-क्षत्र मे पयाप्त 
हलचलें हो रही हैं । यद्यपि श्राज भी देश में साक्षरता का प्रतिशत अत्यन्त नीचा 
है, अर्थात्‌ देश की लगभग ३७ करोड़ जनसंख्या में केवल ६ करोड़ व्यक्ति साक्षर 
हैं. जिसका अभिव्राय यह है कि कुल जनसंख्या १७ प्रतिशत साक्षर है । ऐशवी स्थिति 
में देश के समक्ष एक बड़ा वृहत्‌ उत्तरदायित्त्व यहाँ की विद्याल जनसंख्या को साक्षर 
करने तथा उसे जीवनोपयोगी शिक्षा देने का पड़ा हुआ्आा है । इसकी अपेक्षाकृत भी 
* हम देखते हैं कि इस दिशा में उचित कदम उठाये जा चुके हैं । देश की शिक्षा में 
पुस्तकीय ज्ञान की प्रधानता के दोष को दृष्टिगत रखते हुए अब शिक्षाजक्षेत्र में वेज्ञानिक, 
टैक्नीकल तथा व्यावसायिक शिक्षा को अधिक महत्त्व दिया जा रहा है जिससे शिक्षा 


को नया रूप देकर राष्ट्र की उन्नति के लिये एक स्थप्यी श्रौर हृढ़ आधार की स्थापना 
की जा सके । 

राष्ट्रोन्नति में शिक्षा के महत्त्व को स्वीकार करते हुए केन्द्राथ तथा राज्य 
सरकारों ने ग्रधिकतम लोगों को शिक्षा प्रदान करने के उद्देश्य से विभिन्न विकाप्त 
योजनाओं को कार्यान्वित करना प्रारम्भ कर दिया है। देश में बहुत से वैज्ञानिक व 
टेक्निकल शिक्षालय खोल दिये गये हैं, विश्वविद्यालयों, माध्यमिक शिक्षालय तथा 
प्राथमिक व बेसिक स्कूलों की संझ्या में भी वृद्धि होती जा रही है । इधर भारत 
सरकार की प्रथम व द्वितीय पंच वर्षीय योजनाझ्रों के श्रन्तर्गत शिक्षा के प्रायः सभी 
क्षेत्रों में विकास करने के लिये विभिन्न योजनायें चालू करदी गई हैं । देश के श्रसंख्य 
प्रौढ़ों की नागरिकता के शुणों से परिचित कराने तथा उन्हें साक्षर बनाने के लिये 
सामाजिक विक्षा के क्षेत्र में भी प्रगति होती जा रही है । साथ ही भारतीय विद्या- 
थियों को विदेशों में विशेष प्रशिक्षणों के लिये भेजने और विदेशों के विद्यार्थियों को 
भारतीय विश्वविद्यालयों में शिक्षा प्रात करने का सुग्रवसर प्रदान करने के उद्देश्य से 
सरकार ने विभिन्न प्रकार की छात्रवृत्तियों का देना भी प्रारम्भ कर दिया है । 
हरिजनों, कबीलों तथा देश की अन्य पिछड़ी हुई जातियों में शिक्षा का प्रकाश फैलाने 
एवं शारीरिक व मानसिक हृष्ठि से पीड़ित लोगों जैसे अन्घे, ग्ंगे, बहरे व दुर्बल 
मस्तिष्क के लोगों के लिये भी विशेष प्रकार की शिक्षा-सुविधाय प्रदान की जा रही 
हैं। इन सभी बातों का उल्लेख हम आगे चल कर करेंगे । 

इधर सभी स्तरों पर शिक्षा का पुनर्संगठन करने के उद्देश्य से भारत सरकार 
तथा अन्य राज्य सरकारों ने कुछ विश्येषज्ञों के आयोगों व समितियों की नियुक्ति करके 
शिक्षा की सम्पूर्ण समस्‍या का पुनरीक्षण किया है। इसके लिये सन्‌ १६४८ ई० में 
डा० सर्वपल्ली राधाकृष्णन की भअ्रध्यक्षता में एक विश्वविद्यालय कमीशन की स्थापना 
की गई थी। जिसने अपनी विस्तृत रिपोर्ट १६४६-५० में प्रस्तुत की थी । इस रिपोर्ट 
के आधार पर देश की विश्वविद्यालय व उच्च शिक्षा के प्रश्न को एक नये ढंग से 
सुलभाने का प्रयत्न किया गया है। माध्यधिक शिक्षा के पुनर्सगठन के लिये जौलाई, 
१६५२ ई० में मद्रास विश्वविद्यालय के उप कुलपित डा० लक्ष्मण स्वामी मुदलियार 
की अध्यक्षता में माध्यमिक शिक्षा कमीशन की नियुक्ति की गईं थी, जिसने अगस्त, 
१६५३ ई० में भ्रपनी विस्तृत रिपोर्ट देश के समक्ष प्रस्तुत की है। राज्यों में नियुक्त होने 
वाली समितियों में हम उत्तर प्रदेश में आचार्य नरेन्द्रदेव की अ्रध्यक्षता में माध्यमिक 
शिक्षा पुनसंगठन समिति! १६५३ तथा जस्टिस मूथम की अश्रध्यक्षता में “इलाहाबाद, 
विश्वविद्यालय जाँच समिति' की रिपोर्टों का विशेषतः उल्लेख कर सकते हैं । उपयु क्त 
सभी का वर्णन हम झागे चल कर विस्तार पूर्वक करेंगे । 
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इसके अतिरिक्त वेसिकर शिक्षा को प्राथमिक तथा माध्यमिक स्तरों पर देश के 
लिय.स्व्रीकार किया जा चुका है । इसके लिये शिक्षकों को प्रशिक्षित करने के उद्देश्य 
से देश में बहुत से बेसिक टेनिंग कालेज खोले जा चुके हैं। इनका वर्णान भी 
हम यथास्थान करेंगे । हे 

शिक्षा के माध्यम की हदृष्ठ्ठ से भी भारतीय संविधान में हिन्दी को राष्ट-भाषा 
स्वीकार कर लिया गया है ओर प्राथमिक, माध्यमिक तथा विश्वविद्यालय स्तरों पर 
क्रमश: इसे १९६५ ई० तक पूर्णतः लागू करने का प्रयास किया जा रहा है। विभिन्न 
राज्यों में प्रान्तीय भाषाएँ ही प्राथमिक तथा माध्यमिक स्तरों पर जिक्षा का 
माध्यम रहेंगी । 

जहाँ तक शिक्ष। के संगठन व प्रशासन का प्रइत है, सन्‌ १६२१ ई० से ही 
शिक्षा पर राज्य-परकारों का नियंत्रण है और वहाँ की जनता को शिक्षित करने का 
पूर्ण-उत्त रदाथित्त्त उन्हीं पर है । प्रत्येक्त राज्य में आंशिक रूप से विश्वविद्यालयों, 
माध्यमिक शिक्षा बोर्डों तथा जिला बोर्ड, नगरपालिका एवं छावनी बोर्ड इत्यादि 
स्थानीय संस्थाओं तथा अन्य लोक हितकारी धामिक व वैयक्तिक संस्थाओ्रों को शिक्षा 
का प्रबन्ध व प्रशासन हस्तान्तरित कर दिया गया है। प्रत्येक राज्य में एक शिक्षा- 
मंत्री होता है जोकि विधान सभा के सदस्यों में से नियुक्त किया जाता है। राज्य-शिक्षा 
विभाग में शिक्षा-पंचालक के अतिरिक्त उप शिक्षा-संचालक तथा जिला निरीक्षक व 
उप निरीक्षक्त इत्यादि होते हैं । 

केद्ध में सन्‌ १९४५ ई० तक शिक्षा के लिये कोई स्वतन्त्र विभाग नहीं था। शिक्षा 

कृषि तथा स्वाध्थ्य त्रिभागों के साथ जुड़ी हुई थी । १६४५ ई० में शिक्षा-विभ।ग की 
स्थापना हुई और सन्‌ १६९४७ ई० में एक केन्द्रीय मन्‍्त्री के अन्तर्गत स्वतन्त्र रूप से 
शिक्षा मन्त्रालय की स्थापना की गई । भारत के संविधान में शिक्षा के ढाँचे में कोई 
अमूल परिवर्तत नहीं किये गये हैं, तथापि संविधान ने केन्द्रीय-लरकार को विश्व- 
विद्यालय तथा टेक्नीकल शिक्ष। के विकास के लिये तथा विभिन्न शिक्षा-सुविधाश्रों के 
समन्वय एवं मानदण्ड को उठ.ने का विशेष उत्तरदायित्त्व प्रदान किया है । केन्द्र 
शिक्षा के राष्ट्रीय पक्ष की रक्षा करता है और अखिल भारतीय महत्त्व की शिक्षा- 
समस्या प्रों को हल करने का प्रय.स करता है। 

केद्रीय शिक्षा मन्त्रालय पर अलीगढ़, बनारस, दिल्‍ली तथा विश्व-भारती 
चार केद्वीय विश्वविद्यालयों के अतिरिक्त उच्च शिक्षा तथा टेक्वीकल व वैज्ञानिक 
शिक्षा सम्बन्धी अन्य संस्थाओं का भी उत्तरदायित्त्व है। भारतीय पुरातत्व सर्वक्षण + 
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भारतीय मानवशास््र सर्वेक्षण), राष्ट्रीय पुरालेख | संग्रह तथा राष्ट्रीय पुस्तकालय 
कलकत्ता भी केन्द्रीय मन्त्रालय के अन्तर्गत हैं । 

देश में सांस्कृतिक उत्थान, विदेशों से सांस्कृतिक सम्बन्ध स्थापत करना, 
गुनेस्को के कार्यक्रों के साथ सहयोग करना तथा भारत में ग' श्ौर 'घ' श्रेणी के 
राज्यों जैसे अजमेर, कुर्ग, अंडमान व निकोबार, कच्छ, मणिपुर, त्रिपुरा तथा भोपाल 
में शिक्षा की व्यवस्था व नियंत्रण करना भी केन्द्रीय शिक्षा मनन्‍्त्रालय के उत्त रदायित्त्व 
के ग्रन्त्गत है । इसके अ्रतिरिक्त एक केन्द्रीय शिक्षा ब्यूरो है जो देश भर से शिक्षा 
सम्बन्धी झाँकड़े इक करके प्रतिवर्ष उनका प्रकाशन करता है। भारतीय विद्यार्थियों 
के लिये विदेशों में जाकर शिक्षा प्राप्त करने और विदेशी विद्यार्थियों के भारत में 
शिक्षा प्राप्त करने के सम्बन्ध में पूरी सूचना देने के लिये केन्द्र में एक विदेश-सूचना 
ब्यूरो (20678888 470777%8707 '3प्7690) की स्थापना भी की है । 

इस प्रकार भारत दिक्षा की हृष्टि से भ्रग्सर होता जा रहा है । सन्‌ १६५१ 
की जन गणना के ग्रनुसार केवल १६६६ प्र० श० व्यक्ति साक्षर थे । इसी बात से 
अनुमान लगाया जा सकता है कि अ्रपतती वर्तमान प्रगति की श्रपेक्षाकृत भी हम शिक्षा 
की दृष्टि से बहुत पिछड़े हुए हैं। भारतीय संविधान के अ्रनुसार सन्‌ १९६१ तक १४ 
वर्ष की आयु के सभो ऐसे बालकों के लिये जिनकी श्रायु स्कूल में जाने के योग्य है 
अनिवाय प्राथमिक शिक्ष। की राज्य द्वारा व्यवस्था हो जानी चाहिये । सन्‌ १९५१ में 
६-११ की आयुवर्ग के बालकों का अनुपात सन्‌ १९४७ में ३० प्रतिशत की श्रपेक्षा 
४० प्रतिशत हो गया था । सन्‌ १९५५-५६ तक यह अनुपात संख्या ५० प्र० श० 
हो गई है। 

इसी प्रकार सभी भाँति की शिक्षा संस्थाओ्रों की संख्या तथा उनके अध्ययन 
करने वाले विद्यार्थियों की संख्या और शिक्षा-व्यय में भी संतोषजनक श्रभिवृद्धि हुई 
है। सन्‌ १६५२-५३ ई० में भरत में प्रति व्यक्ति शिक्षा-व्यय ३ रु० ८ भ्रा० था और 
प्रति-विद्यार्थी यह व्यय ५०) रु० था । शिक्षा की प्रगति का कुछ अनुमान आगे दी 
हुई तालिका से जाना जा सकता है। 
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इस प्रकार हम देखते हैं कि भारतवर्ष में शिक्षा प्रगति पथ पर है। देश 
की जनसंख्या को शिक्षा प्रात करने के सुञ्रवसर देने के लिये सरकार भरसक प्रयत्न 
कर रही है। किन्तु इन प्रयत्नों की श्रपेक्षकुृत भी समस्या इतनी विशाल और 
दुरूह है कि इसका हल सरलता से नहीं किया जा सकता । ऐसी स्थिति में जो कुछ 
भी प्रयत्न इस दिशा में किये जा रहे हैं वे कदापि पर्याप्त नहीं कहे जा सकते । आज 
हम भारत में प्रायः सभी प्रमुख शिक्षा-शास्त्रियों तथा बड़े राजनेतिक नेताझ्रों को 
यह कहते हुए पाते हैं कि देश की शिक्षा-प्रशाली दूषित तथा देश और काल के अनुप- 
युक्त है | निस्सनन्‍्देह यह मत आंशिक रूप से सत्य भी माना जा सकता है। किन्तु 
आज तो भारत स्वतन्त्र है और हमें अपनी शिक्षा-प्रझाली को अपने मनोनुकूल ढालने 
के सभी अश्रधिकार और सुग्रवसर प्रात हैं। तो फिर क्यों नहीं हमारे शिक्षा-शार्त्री 
अथवा सरकार इस 'दोषपूर्ण शिक्षा-प्रणाली का सुधार करते ? वास्तव में हम यह 
बात स्पष्ठ रूप से और निर्भय होकर स्वीकार कर सकते हूँ कि श्रभी तक स्वयं हमारे 
शिक्षा-शात्त्रियों के सम्मुख भी कोई ऐसा स्पष्ट चित्र देश की भावी शिक्षा-प्रणाली के 
लिये नहीं है जिसे वे देश के समक्ष रख सके । अंग्रेजी काल से चली आने वाली 
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शिक्षा-प्रणाली अ्रथवा परम्पराग्रों का ही निर्वाह किया जा रहा है और अधिकांश में 
उसी पद्धति को आगे बढ़ाया जा रहा है। इसके लिये निश्चय ही शिक्षा के सम्पूर्ण चित्र 
को पुनः खींच कर उसमें तये रंग भरने होंगे। यह बिना किसी पूवव॑-नियोज॑न के 
सम्भव बहों है। इसके लिये पाख्य-क्रम में ग्रामुल परिवर्तेत करके उसे देश की झ्रावश्य- 
कताओं के अनुरूप ढालना; प्राथमिक व माध्यमिक शिक्षा को पर्याप्त महत्त्व देकर 
शिक्षण-विधि को वैज्ञानिक बनाना; विश्वविद्यालय शिक्षा में लोकोपयोगी विषयों का ' 
समावेश करके उसे जीवन व देश के अधिक उपयुक्त बना देना; टैक्निकल व व्याव- 
सायिक शिक्षा पर अ्रधिक बल' देना; स्त्री-शिक्षा की विशेष सुविधाएं उपलब्ध करना; 
सामाजिक शिक्षा के लिये विशेष शिक्षालयों की स्थापना तथा श्रन्त में सब से 
महत्त्वपूर्ण कार्य सभी स्तरों पर शिक्षक और शिक्षण की दकाझ्रों में सुधार और 
शिक्षक को पर्यात्त साहित्यिक-स्वृतस्त्रता ( 0 08067970 &४007007४79 ) तथा 
अनुसन्धान और भ्रध्ययन की सुविधाएँ प्रदात करना इत्यादि कुछ ऐसे सुझाव हो 
सकते हैं जो कि भारत में शिक्षा के मौलिक दोषों को दूर करके उसे श्रन्य देशों के 
समकक्ष ला सकते हैं । 

अरब हम सन्‌ १६३७ से होने वाज्ली शिक्षा-प्रगति तथा मा शिक्षा- 
योजनाओ्रों पर सविस्तार विचार करेंगे । डुर्ल जि ८९७) 


(१) वधों योजना (बेसिक शिक्षा ) 


१६९३७ ई० में प्रान्तों में उत्तरदायी शासन की स्थापना के उपरान्त भारतीय 
शिक्षा के इतिहास में सबसे महत्वपूर्ण घटना हुई “वर्धा योजना' का प्रादुर्भाव । 
वास्तव में महात्मा गांधी हरिजन के द्वारा शिक्षा के विषय में ग्रपने विचार बहुत 
दिनों से प्रकट कर रहे थे।। २२, २३ अ्रक्टूबर, सन्‌ १९३७ ई० को हुए वर्धा शिक्षा- 
सम्मेलत में उन्होंने अपने विचारों को एक शिक्षा-योजना के रूप में प्रस्तुत किया । 
यह वह समय था जबकि प्रधिकांश भारतीय नेता तत्कालीन शिक्षा-पद्धति से असस्तुष्ठ 
थे और उसे किसी न किसी प्रकार एक राष्ट्रीय रूप देकर अधिक उपयोगी श्ौर 


प्रभावोत्यादक बनाने के लिए व्याकुल थे । 
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२ अश्रक्टूबर, १६३३ ई० को गांबीजी ने 'हरिजन' में एक लेख लिखा, जिसमें 
वर्धा में उसी वर्ष २२, २३ अक्टूबर को एक अखिल भारतीय राष्ट्रीय शिक्षा-सम्मेलन 
बुलाने का उल्लेख किया ओर श्रपने चार प्रमुख प्रदत शिक्षा के सम्बन्ध में रखे जो 
संक्ष प में इस प्रकार हें--- 

(१) वर्तमान शिक्षा-पद्धति में अंग्रेजी को प्रमुखता है, श्रतः जन समूह तक 

ज्ञान नहीं पहैच सकता; 

(२) प्राथमिक शिक्षा की अवधि 3 वर्ष कर दी जाय: 

(३) बालकों के सर्वाज्धभीण विकास के लिए उन्हें शिक्षा यथासम्भव किसी 

लाभदायक क्राफ्ट के माध्यम से दी जाय; और 

(४) उच्च शिक्षा वेयक्तिक प्रयासों पर छोड़ दी जाय । विश्वविद्यालय उच्च 

शिक्षा की पूर्णो व्यवस्था करंगे। 

तदनुप्तार महात्मा गाँधी के सभापतित्व में मारवाड़ी शिक्षा मंडल की 
रजत-जयन्ती के अवसर पर नवभारत विद्यालय में वर्धा-सम्मेलन का ब्रायोजन 
हुआ । श्रीमन्नायण अश्रवाल इस सम्मेलन के संयोजक थे। देश के भिन्न-भिन्न भागों 
से शिक्षा-शार्त्रियों तथा प्रान्तीय शिक्षा मन्त्रियों ने इसमें भाग लिया। सम्मेलन में 
सभापति पद से भाषण देते हुये महात्माजी ने श्रपती योजना प्रस्तुत की। उन्होंने 
कहा कि-- - 
“जो विचार मं आपके समक्ष रखना चाहता हूँ उनके कहने का ढंग नया है, 
यद्यपि उन विचारों के सम्बन्ध में मेरा श्रनुभव पुराना है। जो प्रस्ताव में आपके 
सम्मुख रख रहा हूँ वे प्राथमिक और कालेज शिक्षा दोनों से ही सम्बन्धित हैं, किन्तु 
प्राथमिक शिक्षा पर हमें विशेष ध्याव देना होगा । माध्यमिक शिक्षा को मेंने प्राथमिक 
शिक्षा में ही सम्मिलित कर दिया है, क्योंकि प्राथमिक शिक्षा ही एक मात्र बह 
तथाकथित क्षिक्षा है जो कि ग्रामीणों के एक अल्पांश को उपलब्ध है जिसे मेंने 
१९१४ ई० से अपने अमरणों में देखा है ।''*'** 

“मेरा विश्वास है कि यदि हम गाँवों की दशा में सुधार चाहते हैं तो हमें 
प्राथमिक शिक्षा के साथ ही माध्यमिक शिक्षा को मिला देना चाहिये । भरत: जो शिक्षा 
योजवा हम रखने जा रहे हैं वह प्रचानतः ग्रामीण होनी चाहिए।'""'*'' यदि इस 
समय हम प्रारम्भिक शिक्षा की समस्या को हल कर लेते हैं तो कालेज की उच्च 
शिक्षा-समस्या आसानी से हल की जा सकती है । 

“मेरा पूर्ण विश्वास है कि वर्तमान प्राथमिक शिक्षा-पद्धति न केवल अ्रपव्यय- 
पर्ण ही है, वरन हानिप्रद भी है । भ्रधिकतर बालक न तो अपने माँ-बाप के काम के 


श्य६ ] | भारतीय शिक्षा का इतिहास 


श्रादतों को सीख लेते हैं और जो श्रद्धज्ञान प्राप्त करते हैं उसे शिक्षा के अतिरिक्त 
च॒ हे जो कुछ कह लीजिये, किन्तु शिक्षा नहीं। तो फिर प्राथमिक शिक्षा का रूप 
क्या होना चाहिए ? मेरी राय में इसकी एक मात्र औषधि है : व्यवसायों श्रथवा 
हस्तकलाओं द्वारा शिक्षा देना | मुझे टालस्टाय फाम में श्रपने पुत्रों तथा अन्य बच्चों 
को लकड़ी तथा चमड़े के काम के द्वारा पढ़ाने का अनुभव है ।'*'****** 

“मेरी योजना का उद्देश्य तथाकथित उदार शिक्षा के साथ-साथ केवल कुछ 
हस्तकलायें ही सिखाना नहीं है । में चाहता हूँ कि सम्पूर्ण शिक्षा किशी ह॒ध््त-कला 
प्रथवा उद्योग के माध्यम से दी जाब । यह कहा जा सकता है कि मध्ययुग में विद्या- 
थियों को केवल हस्त-कार्य ही घिखाये जाते थे; किन्तु उन दिलों में व्यवसायिक 
प्रशिक्षण का उद्देश्य शिक्ष-सम्बन्धी नहीं था। हस्त-कार्य केवल उद्यम के लिए सिखाये 
जाते थे और बुद्धि के विक्त्ित करने का कोई प्रयास नहीं किया जाता था।*'***' 

“प्रायोगिक शिक्षा द्वारा किसी उद्यम की कला तथा विज्ञान को सिखाने श्रौर 
उसी के द्वारा सम्पूर्ण शिक्षा देने से ही सुधार होग।। उदाहरणत: तकली से कत्ताई 
सिखाने में कपासों की किसमें, उतके लिए उपयुक्त भारतीय प्रान्तों में भूमि, इस 
उद्योग के ह्ाव का इतिहास, इसके राजनंतिक कारण जिसमें भारत में अंग्रेजी 

-शासन भी सम्मिलित होगा तथा गणित इत्यादि पढ़ाये जाने चाहिये। यही परीक्षण 
में अपने पौत्र पर कर रहा हूँ जो कि यह श्रनुभव भी नहीं कर पाता कि उसे पढ़ाया 
जा रहा है श्रथवा नहीं | में तकली का विशेष उल्लेख कर रहा हूँ, क्योंकि मैं इसकी 
शक्ति तथा इसके 'रोमांस' का अनुभव कर रहा हूँ। कपड़ा बनाने में इसका उपयोग 
भी भारतवर्ष में किया जा सकता है। साथ ही तकली बड़ी सस्ती है। देश की दयतीय 
श्राथिक स्थिति को देखते हुए तकली ही एकमात्र हमारी समस्या का व्यावहारिक 
हल है । 

“मेंते मंत्रियों के सम्मुख इस योजना को रख दिया है। इसे स्वीकार या 
अस्वीकार करना उनका काम है। किन्तु मेरी सलाह है कि प्राथमिक शिक्षा का कैर्द्र 
तकली हो ॥**७४ ०० तकली के द्वारा उत्पादन भी संभव होगा, क्‍योंकि बच्चों के 
द्वारा बने हुये कपर्डों की मांय भी बहुत होगी । मैंने एक ७ वर्ष के 'कोर्स' का अनुमान 
लगाया है, जिसका उद्देश्य कातना, बुनता, रंगना तथा डिजायन बनाने का व्याव- 
हारिक ज्ञान सिखाता होगा। 

“विक्षक का खर्च निकालने का भी मुझे ध्यान है । इसका साधन बच्चों की 
बनाई हुई वस्तुओं को वेचकर ही विकाला जा सकता है । श्रश्यथा करोड़ों बच्चों की 
शिक्षा का कोई अन्य साधन नहीं है ।********* इस प्राथमिक शिक्षा में सफाई, 

स्वास्थ्य-रक्षा, भोजन इत्यादि के साधारण नियमों के ज्ञान के साथ-साथ स्वावलम्बन 
तथा माँ-बाप की सहायता करने का सिद्धांत भी निहित है । वर्तमान पीढ़ी के बच्चे 


हक 
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- 


स्वच्छता तथा आत्मनिर्भरता से परिचित नहीं हैं और द्यारीरिक रूप से भी दर्वल 
हैं । भ्रतः में संगीत-ड्रिल के साथ-साथ उन्हें अनिवार्य शिक्षा देने के पश्ष में ह।... 

“मेरी योजना के आलोचकों का कथन है कि में साहित्यिक शिक्षा का विशेधी 
हूँ । यह बात नहीं है। में वो ऐसी शिक्षा देने का मार्ग प्रद्मस्त कर रहा-हँ । यह भी 
कहा जाता है कि जब हमें करोड़ों रुपये शिक्षा पर व्यय करने चाहिये, तव हम उल्टे 
वच्चों का शोषण करने जा रहे हैं । यह भी भय किया जा रहा है कि इस योजना में 
बहुत अ्रपव्यय होगा । किन्तु अनुभव इन सब भयों को व्यर्थ सिद्ध कर देता है । जहाँ 
तक शोषण और बच्चों पर भार डालने का प्रश्न है, में पूछता हैँ कि क्या सर्ववा 
से बचाना उन पर भार डालना है ? तकली एक अच्छा खिलौना है, उत्पादक होने से 
क्या यहु खिलौना नहीं रहता ? आज भी कुछ सीमा तक बच्चे अपने माँ-वाप की 
सहायता करते ही हैं ।'''*' इस प्रकार जब बच्चे को सूत कातना अथवा माँ-बाप 
की खेती में सहायता करना सिखाया जायगा तो उसमें यह भावना भी झा जावगी 
कि वह अपने माँ-बाप का ही नहीं अपितु गाँव तथा देश का भी है और उस्ते उतका 
भी ऋण चुकाना चाहिये | यही एक मात्र मार्ग है । में मंत्रियों से कहँगा कि बच्चों 
को शिक्षा में सहायता देना तो उन्हें अ्रपंग्रु बता देना है। यदि बच्चे अपनी शिक्षा का 
व्यय स्वयं कमाते हैं तो वे स्वावलम्बी तथा वोर बनेंगे । हिन्दू, मुसलमात, पारसी 
श्रौर ईसाई सभी के लिये यही शिक्षा है । लोग पृ छते हैं कि में धामिक शिक्षा - पर 
बल क्‍यों नहीं देता ? क्योंकि में उन्हें स्व|वलम्ब का व्यावहारिक धर्म सिखा 
रहा हूँ ।' 

इसके उपरान्त गांधी जी ने शिक्षकों की भर्ती के विषय में बोलते हुए कहा 
कि शिक्षकों को स्वेच्छा से भ्रपती सेवायें देश को अपित करनी चाहिये । गांधी जी ने 
यह भी कहा कि “इस शिक्षा की सफनता की कप्तौटी इस्ते स्वावलम्बी बनाना ही 
सात वर्ष के अन्त में बच्चों को अपनी शिक्षा पर व्यय पूरा कर देता चाहिये और 
कमाऊ बन जाना चाहिये। द 

ग्रन्त में अपने भाषण को समात करते हुये महात्माजी ने कहा कि “ये 
साम्प्रदायिक विद प तथा अन्तर्राष्रीय कगड़ों को धिटाना चाहते हैं, तो हमें नींव सुहृढ़ 
तथा छुद्ध रखनी चाहिये और उसके लिये नई पीढ़ी को मेरी योजना के अनुश्तार 
शिक्षा मिलनी चाहिये । इप योजना का श्रोत्त श्रहिसा है ।१******' हमें अपने बच्चों 
को अपनी संस्कृति, सभ्यता तथा राष्ट्रीय प्रतिभा का वास्तविक प्रतिनिधि बनाना है ! 
जब तक हम उन्हें स्वावलम्बन पर झाधारित प्राथमिक शिक्षा नहीं देंगे, तो ऐसा 
करना अ्रसम्भव है। यूरोप हमारा आदर्श नहीं हो सकता, क्योंकि इसकी योजनायें 
हिप्ता पर आधारित हैं ।*'*****' यदि भारत ने हिसा से दूर रहने की प्रतिज्ञा की 
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तो थह शिक्षा-पद्धति ही उसके प्रात करने का प्रमुश्त साधन हो सकती है। हमसे कहा 
जाता है कि इंगलेंड श्रौर श्रमेरिका में शिक्षा पर करोड़ों रुपये व्यय किये जाते हैं; 
किन्बु हम यह भून जाते हैं कि यह सब धनराशि शोषण द्वारा प्रात की जाती है । 
वहाँ शोषशा-क़ला ने विज्ञान का रूप धारण कर लिया है । हम न तो शोषण की 
बात सोच सकते हैं श्नौर न सोचेंगे ही । भ्रतः अहिसा पर आश्रित शिक्षा के श्रतिरिक्त 
हमारे समक्ष कोई ग्रन्य विकल्प नहीं । 

महात्माजी के भाषण के उपरान्त डा० जाकिर हुसैन तथा प्रो०के०्टी० शाह 

इत्यादि विद्वानों ने इस योजता की समालोचना की । भिन्न भिन्न-प्रान्तों से आये हुए 
शिक्षा-मंत्रियों ने योजना की सराहुना करते हुए इसकी कुछ त्रुटियों पर प्रकाश डाला 
तथा कुछ कठिनाइयों को भी सम्प्रुख रक्खा । गांधी जी ने सभी आझ्ालोचकों को संतोष- 
जनक उत्तर दिये और इसके प्रयोग करने के सुझव रखे । आ॥चाये वितोवा भावे, 
काका कालेलकर, महादेव देसाई, बी० जी० खेर तथा पं० रवीशंकर शुक्ल इत्यादि 
नेताग्नों ने भी योजना का समर्थन किया | श्रन्त में वे चार प्रस्ताव रवखे गये, जिनका 
सार प्रारम्भ में दिया जा चुका है। ये प्रस्ताव निम्नलिखित रूप में पास हुए :--- 
प्रस्ताव 

(१) सम्मेलन की राय में समस्त देश में ७ वर्ष तक सभी बालक और 
बालिकाग्नरों को निशुल्क तथा अनिवाय प्राथमिक शिक्षा दी जाय । 

(२) शिक्षा का माध्यम मातृभाषा हो । 

(३) सम्मेलन महात्मा गांधी के विचारों का समर्थन करता है कि इस काल 
में शिक्षा किसी उत्पादक हस्तकायय॑ को ही केन्द्र मानकर दी जावे, और 
इसके श्रतिरिक्त श्रन्य गुणों का विकाप्त करने के लिये श्रथवा कोई 
प्रशिक्षण देने के लिये, यथासम्भव कोई ऐसा हस्तकार्यें चुना जाय 
जिध्षका कि बालक के वातावरण से घनिष्ठ सम्बन्ध हो । 

(४) सम्मेलन को आशा है कि शिक्षा के इस संगठव के अनुसार धीरे-धीरे 
अध्यापकों का वेतत निकलने लगेगा।| 

जाकिर हुसेन समिति 

उपयुक्त प्रस्तावों के पास होने के उपरान्त गांधी जी की योजना को 
व्यावहारिक रूप देने तथा एक विस्तृत पाठ्यक्रम बनाने के उद्देश्य से एक समिति 
बनाई गई जिप्तके सभापित जामिया मिलिया, दिलली' के तत्कालीन प्रिसिपल 
श्री जाकिर हुसेन नियुक्त हुए । उनके भ्रतिरिक्त इसके अध्य नौ सदस्य और थे, जिनमें 
प्रमुख श्री, झ्रायतायक्म (संयोजक), श्री विनोवा भावे; श्री काका कालेलकर, 
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श्री जे० सी० कुमारप्पा, श्रो मशढ्वाला तथा प्रोफे० के० टी० शाह थे । इनको कुछ 
अन्य सदस्य चुनने (70 (४0-096) का अधिकार भी दे दिया गया। २ दिसम्बर, 
१६३७ ई० तथा पअ्प्रेल १६३८ ई० को समिति ने अपने दो प्रतिवेदन प्रस्तुत किये | 
प्रथम प्रतिवेदन में योजना के मूलभूत विद्धान्तों, प्रचलित शिक्षा प्रणाली, महात्मा 
गांधी का नेतृत्व, स्कूलों में हस्तकार्य, योजना में नागरिकता के ग्रशों का निहित होना 
तथा योजना के स्वावलम्बन का श्राधार आदि उपकोरपकों से लेकर--योजना के 
उद्देश्य, बेसिक शिक्षा के ७ वर्ष के पाठ्य-क्रम की संक्षित्त रूप-रेखा, अध्यापकों का 
प्रशिक्षण, निरोक्षण तथा परीक्षा-नियम इत्यादि तथा शिक्षा के प्रशासन व संगठन 
की रूपरेखा तक का वर्शुत है। अन्त में प्रमुख हस्तकार्य 'कताई व बुनाई' का विस्तृत 
पाख्य-क्रम दिया गया है। दूपरे प्रतिवेदन में समिति ने अन्य बुनियादी हस्तकायों 
जैसे कृषि, धातुका्य व लकड़ी का कार्य इत्यादि को भी सम्मिलित करके उनकी 
विधि तथा पाश्यक्रत का पूर्ण विवरण दिया है, तथा इन बुनियादी हस्तकायों का 
अ्रन्य विषयों से सम्बन्ध स्थापित करने की विधि ( (!०776]9907 ) की भी 
व्यवस्थ। की है। जाकिर हुप्नेन समिति की रिपोर्ट फरवरी, १६३८ ई० में हरीपुरा 
कांग्रेत अधिवेशन में वाद-विवाद के लिये रक्खी गई; और कांग्रेत ने इसे अधिकृत रूप 
से स्वीकार कर लिया । इसी बीच में रिपोर्ट के प्रकाशित होने पर इसका देश में 
प्रचार हुप्रा और भिन्न-मित्र क्षेत्रों से आलोचनाएं आने लगीं। गांधी जी ने 'हरिजन' 
के द्वारा समय-समय पर सभी आालोचनाग्रों का उत्तर दिया तथा शकाओं का समाधान 
किया । इस प्रक्रार पूर्ण रूप से मेंजने के उपरान्त बेसिक शिक्षा-योजना यू० पी०, 
मध्यप्र।न्त, बिहार-उड़ीसा, तथा बम्बई प्रान्तों में लागू कर दी गई । किन्तु जैसा कहा 
'जा चुका है कांग्रेस मंत्रिमंडलों के १६३६९ ई० में त्याग-पत्र दे देने पर यह योजना भी 
अधूरी ही रह गई । बाद में सरकारी अ्रफप्तरों ने इसे हानिकारक व अ्व्यावहारिक 
बताकर हटा दिया । बिहार में अवश्य चम्पारन जिले में लगभग २७ केन्द्रों में यह 
जारी रही। 
वधों योजना की विशेषतायें- 
वर्धा योजना के फलस्वरूप देश में एक नवीन शिक्षा पद्धति 'वेसिक शिक्षा' 
का प्रारम्भ हुआ । योजना के तत्व अ्यवा विशेषताओं को समभके से पूर्व यह आवश्यक 
है कि बेसिक' शब्द का इस शिक्षा के सम्बन्ध में पूर्ण महत्व समझ लिया जाय। 
प्रथमतः इस शिक्षा को बेसिक इसलिये कहा गया है कि यह हमारो राष्ट्रीय संस्कृति 
तथा सभ्यता का आधार होगी । प्रत्येक वर्ग का बालक इसे बिता भेद-भाव के अपना 
सकेगा और उसके लिये यह अनिवार्य होगी । दूसरे, यह बेसिक इसलिये होगी कि 
इसका माध्यम कोई बेसिक क्राफ्ट' होगा, श्र्थात्‌ कोई ऐसी हस्वकला जो कि भारतीय 
१६ 
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जीवन का ग्राधा र हो । इसके अ्रतिरिक्त बालक की मूलभूत-क्रियात्मक भावनाओं के लिये 

व्यवस्था भी इस शिक्षा का आधार है। इन सृजनात्मक भावनाश्रों की तुष्टि हस्तकला 

के द्वारा हो सकेगी जिसके आधार पर बालक रुचिपूर्वक ज्ञान प्रास करेगा अतः एक 

प्रकार से बेसिक-शिक्षा जीवन की आधारीय आवश्यकताओ्रों--सामाजिक, व्यक्तिगत, 

आझथिक तथा मानसिक सभी की पूर्ति करेगी । वस्तुतः यह जीवन का वह हढ़ धरातल 

प्रदान करेगी जिस पर हमारे बालकों, समाज तथा राष्ट्र का अ्रस्तित्व निर्भर होगा । 
अब यहाँ संक्षेप में बेसिक शिक्षा के प्रमुख तत्वों को देना आवश्यक है। 

(१) शिक्षा का माध्यम बेसिक क्राफ्ट--बेसिक शिक्षा की विश्येषता यह 
है कि यह किसी लाभदायक्त बुनियादी हस्तकार्य के माध्यम से दी जाती है। वर्तमान 
युग में आ्राज सभी शिक्षा-शास्त्री इस सिद्धान्त को मानने लगे हैं कि बालकों को किसी 
उचित उत्पादक कार्य के द्वारा शिक्षा दी जाय। इस प्रकार शिक्षा का वास्तविक 
जीवन से सम्बन्ध स्थापित हो जायगा । जहाँ इस क्राफ्ट के द्वारा उद्यम की समस्या 
हल होगी वहाँ बालक के व्यक्तित्व का भी विकास होगा और उसकी रचनात्मक 
तथा उत्पादक कार्य करने की आन्तरिक भावनाओं को भी पोषण मिलेगा। जाकिर 
हुसेन समिति की रिपोर्ट में कहा गया है कि इस प्रकार शिक्षा का माध्यम क्राफ्ट 
रहने से बालक को मनोवेज्ञानिक लाभ होगा, क्योंकि उसे एक ऐसी शुद्ध साहित्यिक 
तथा संद्धान्तिक शिक्षा की दासता से मुक्ति मिलेगी जिसके प्रति उसकी शआ्रात्मा सदा 
विद्रोह किया करती है। इसके द्वारा शरीर और मस्तिष्क दोनों को शिक्षा प्राप्त 

ग्रेगी । इसका उद्देश्य केवल साक्षरता प्राप्त करना ही नहीं होगा, श्रपितु इसके द्वारा 
बालक किसी रचनात्मक काये के करने के लिए अपने हाथ तथा बुद्धि का प्रयोग 
करना सीखेंगा । इसका श्रभिप्राय होगा उसके “व्यक्तित्व की शिक्षा । 

प्रतिवेदन में आगे कहा गया है कि सामाजिक क्षेत्र में इस शिक्षा से समाज के 
ऊच-तीच के भेद-भाव मिट जाँयगे और मानसिक-अ्रमिक तथा शारीरिक-श्रमिक 
के बीच की खाई पट जायगी । इससे बालक श्रम का महत्त्व भी समभेंगे | 
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आ्िक दृष्टिकोण से यदि वृद्धिमत्ता पूर्वक शिक्षा प्राप्त की जाय तो यह 
बालक को स्वावलम्बी बना देगी और शिक्षा भी स्वतःपूर्ण हो जायगी। इस प्रकार 
“ज्ञान का जीवन से सम्बन्ध स्थापित हो जायगा और इसके विशिन्न क्षेत्र एक दूसरे 
से सम्बन्धित हो जाँयगे |” 

अतः बेसिक शिक्षा का केन्द्र क्राफ्ट होगा । किन्तु जैसा कि प्रतिवेदन में कहा 
गया है “इस नई शिक्षा-पद्धति का प्रधान उद्देश्य यह नहीं है कि ऐसे कारीगर उत्पन्न 
कर दिये जाँय जो यन्त्रवत्‌ु कोई कार्य करते रहें, अपितु इसका उद्देश्य तो क्राफ्ट में 
निहित साधनों का शिक्षा के लिए उपयोग करना है।' इसके लिये दो झर्तें होनी 
चाहिए “प्रथमतः जो क्राफ्ट या उत्पादक-कार्य चुना जाय वह शिक्षा विज्ञान की 
सम्भावनाओं से सम्पन्न हो; और द्वितीय, जीवन की महत्त्वपूर्ण क्रियाओं तथा रुचियों 
से सम्बन्ध स्थापित करने का इस क्राफ्ट के अ्रन्दर प्राकृतिक गुण हो और उससें 
स्कूल पाख्यक्रम के सम्पूर्ण अंगों का समावेश हो सके । ” 

इस प्रकार क्राफ्ट केवल एक स्वतन्त्र विषय को भाँति ही नहीं पड़ाया 
जायगा । यह तो अन्‍य विषयों का मी केन्र होगा और उनसे सम्बन्धित कर दिया 
जायगा जैसा कि गांधीजी ने स्वयं कहा है कि, “्रत्येक हस्त-कार्य श्राजकल की भाँति 
यंत्रवत्‌ नहीं, वरन्‌ वैज्ञानिक विधि से सिखाया जायगा, जिससे बालक प्रत्येक पद्धति 
के कार्य-ऋ रण सम्बन्ध को भली भाँति समझ जाय ।” यदि कताई-बुनाई जैसे हस्त- 
कार्यों को भी अन्य विषयों की भाँति पढ़ाया जायगा तो सम्पूर्ण योजना की आत्मा 
का ही हनन हो जायगा। किन्तु किसी भी एक क्राफ्ट को सम्पूर्ण शिक्षा का माध्यम 
नहीं बनाया. जा सकता । प्रत्येक क्राफ्ट की सीमायें होती हैं। अ्रतः क्राफ्ट के 
अतिरिक्त सामाजिक वातावरण तथा प्राकृतिक वातावरण को भी सम्मिलित कर लिया 
गया है। इस प्रकार “जो विषय क्राफ्ट से सम्बन्धित नहीं किया जा सकता है वह 
बालक की प्राकृतिक अथवा सामाजिक परिस्थितियों से सम्बन्धित कर दिया जायगा 


जिनमें बालक उतनी ही रुचि रखता हो जितनी कि क्रापट में ।”+ 


(२) नागरिकता के गुणों का विक्रास--आज का बालक कल' का भावी 
तागरिक है | अतः शिक्षा का उद्देश्य नागरिकता के गुणों का विक्राप्त भी होता 
चाहिये । नई पीढ़ी को समाज तथा देश के प्रति अपने कत्तंतश्यों को समझता चाहिये । 
श्राजकल के युग में एक नागरिक को समाज की एक लाभदायक व उत्पादक इकाई 


“होना चाहिये । गांधीजी ने यह भ्रनुभव कर लिया था कि देश की प्रचलित शिक्ष।- 


पद्धति ऐसे शोषकों का निर्माण करती जा रही है जो कि दूपरों के ऊार ही अपना 


जीवन निर्वाह करते हैं। प्रत: आवश्यक है कि एक ऐलजी शिक्षा-पद्धति का विकास 
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किया जाय जिसमें बालक शारीरिक श्रम के गौरव को समझे और अपने ऊपर निर्भर 
रह सके । बेसिक शिक्षा इस उद्देश्य को पूर्ति करती है। इसमें प्रत्येक बालक अनिवार्य 
रूप से कुछ हस्त-कार्य करता है। कक्षा में सभी वर्गों के बालक सामूहिक रूप से 
कार्य करते हैं । इस प्रकार उनमें स्वावलम्बत तथा श्रम-गोरव की भावनाग्रों के साथ 
ही साथ सहकारिता की भावनाओं का भी संचार होता है । उन्हें देश तथा जाति के 
प्रति प्रेम उत्पन्न होता है ओर समाज-सेवा की भावना से प्रेरित होकर वे एक 
छामूहिक जीवन का पदार्थ-पाठ पढ़ते हैं । श्रतः जो चरित्र का विकास बाल्यावस्था 
पअ्रथवा किशोरावस्था में होत। है, वह बड़े होने पर व्यावहारिक जीवन में भी स्पष्ठतः 
भलकता है । ह 

प्रायः साधारण शिक्षालयों में सहकारिता की यह भावना नष्ट हो जाती है; 
किन्तु बेविक रकूलों में इसको बहुत प्रोत्साहन मिलता है। एक रचनात्मक तथा 
उत्पादक कार्य करते हुए बालक गर्व के साथ यह अनुभव करता है कि वह राष्ट्र का 
एक प्मुल् अंग है और राष्ट्ननिर्माण तथा कल्याण का पाठ पढ़ रहा है ॥ 

»./ (३) योजना में आत्म निर्भरता की भावना--वास्तव में बेतिक शिक्षा 
का यह वह पक्ष है जिसकी कि देश में बड़ो आलोचना हुईं । प्रोफेप्तर के० टी० शाह 
ने कहा कि क्राफ्ट की शिक्षा देकर हम बालक को दाता बना डालेंगे और आशिक 
उद्देश्य को समक्ष रख कर बालक का शोषण करेंगे। बालक शिक्षा के महान 
उद्देश्यों को भूतकर किसी पेशेवर कारोगर की भांति यम्त्रवत्‌ तथा भावनाशून्य होकर 
कार्य करेगा । यह भी कहा गया कि यह शिक्षा स्कूलों को 'फंक्ट्री बता देगो जहाँ 
बालक से यह भ्राशा की जायगी कि उप्तके उत्पादत से शिक्षक का वेतत चुकाया 
जाय | श्रतः शिक्षक भी आर्थिक लाभ के लिए बालक से अधिक से अधिक कार्य 
लेगा । इसके ग्रतिरिक्त कुछ लोगों ने यह भी सन्देह किया कि बालकों की बनाई 
हुई वस्तुएँ इतनी भद्दी होंगी कि वे बिक्र न सकेंगी तथा प्रारम्भ में कच्चा माल बहुत 
विगड़ेगा ! “स्कूल को स्वावलब्बी बताने का तात्पर्य शिक्षालयों को उद्योग-धंधों का 
केन्द्र बना देना होगा और किसी स्कूल की सफलता शिक्षा से नहीं, वरन्‌ बेचने योग्य 
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वस्तुओं के उत्पन्न करने से श्रॉँकी जायगी। 7 फिर वच्चों को राज्य से जिक्षा पाने 
का अधिकार स्वयं है, वे उत्पादन करके क्यों पढ़ें ? इत्यादि इत्यादि । 

यदि झालोचनात्मक दृष्टि से देखा जाय तो प्रतीत होगा कि ये सभी संदेह 
झ्लौर आलोचनायें निर्मल व निराशावादी हैं। वास्तव में इनके विषय में बड़ी अआन्ति 
है । योजना के स्वावलम्ती भयवा आत्म-निर्भर होते का प्रयोजन यहु है कि एक तो 
विद्यार्थियों के श्रम से ही आंशिक रूप से शिक्षक का वेतत निकल झावे; और दूसरे, 
शिक्षा समास होने पर विद्यार्थी को जीवन-निर्वाह के लिये कोई उत्पादक साधन 
उपलब्ध हो सके । योजना का अभिप्राय यह नहीं है कि एक मात्र कारीगर उत्पन्न 
किये जाँय | समिति ने अश्रपनी रिपोर्ट में यह वात स्पष्ट कर दी है कि “यदि यह 
शिक्षा-प्रणाली स्वावलम्बी नहीं भी है तो भी इसे एक उचित शिक्षा-ीति तथा राद्र 
निर्माण का तात्कालिक साधन समझकर श्रपता लेता चाहिये। जहाँ तक व्यय का 
प्रदान है वहाँ तक तो वह दिववोग से या अनायास ही (77006759) कुछ 
उत्पादन करके दैनिक-व्यय निकाल लिया करेगी । इसके समर्थन में समिति ने कताई- 
बुनाई के आ्रांकड़े देकर यह सिद्ध भी कर दिया है कि यह पद्धति आत्म-निर्भर भी 
हो सकती है। 

जहाँ तक उपयुक्त श्रालोचनाग्ोों के उत्तर का प्रइन है गान्धी जी ने समय- 
समय पर हरिजन' में अपने लेखों द्वारा उन्हें स्पष्ट कर दिया है। उन्होंने लिखा था 
कि वेतन तथा बेसिक क्राफ्ट का व्यय वालकों के सात वर्ष के काये से अवश्य निकल 
ग्रावेगा । प्रारम्भ में कच्चो माल का थोड़ा श्रपव्यय भले ही हो जाय, किन्तु आगे 
जाकर नहीं होगा | यह स्वाभाविक है और योग्य शिक्षक द्वारा इसे बचाया भी जा 
सकता है | बच्चों द्वारा उत्पन्न की हुई वस्तुओं को राज्य खरीदेगा। नागरिक भी 
बच्चों के द्वारा उत्पन्न की हुई वस्तुओं की भ्रधिक कीमत देकर भी उन्हें खरीदते में 
आनन्द तथा गौरव का अनुभव करेंगे। जहाँ तक बाजार में स्पर्धा का प्रश्न है, स्कूलों 
में प्राय: ऐसी वस्तुएं उत्पन्न करने का प्रयास किया जायगा जिनमें स्पर्द्धा न हो, 
जैसे; खादी, देशी कागज, खजूर का गुड़ इत्यादि । इसी प्रकार गान्धी जी ने अन्य - 
अलोचनामग्रों का भी उत्तर दिया है । उनका विचार था कि सात वर्ष में किसी भी 
उद्यम को पूर्णतया विखाया जा सकता है । इस प्रकार बेकारी भी मिट जावेगी ओर 
बालकों में राष्ट्रनिर्माण तथा आत्म-निर्भ रता के गुणों का भी प्रादुर्भाव होगा । 

गात्धी जी का यह भी विव्वास था कि देश में प्राथमिक शिक्षा का विकास 
- शीघ्राति-शीघ्र होता चाहिये और इसके लिये हम सरकारी सहायता की प्रतीक्षा 


'& डा० सरयु्‌ प्रसाद चौबे-शिक्षण सिद्धान्त की रूपरेखा, ६४ ३२७, 
लक्ष्मीवारायण एन्ड सन्‍्स, झागरा । 
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अधिक दिन तक नहीं कर सकते, अतः झ्ावश्यक है कि शिक्षा को स्वयं आत्म-नि्भेर 
बना दिया जाय । “इस प्रकार की पूर्ण शिक्षा-पद्धत्‌ भ्रवश्य ही आत्म-निर्भर हो 
सकती है और इसे होता चाहिये; वस्तुतः श्रात्म-निर्भरता ही इसकी वास्तविकता की 
कसौदी है! जहाँ तक इन बेसिक स्कूलों को 'फैक्ट्री कहने का प्रश्न है वहाँ गान्धी 
जी ने बताया कि ऐसा कहना वास्तविकता की ओर से श्राँख बन्द कर लेना है क्योंकि 
फैक्टरी का उद्देश्य है शोषण; वहाँ शिक्षा के तत्वों पर ध्यान नहीं दिया जाता, किन्तु 
बेसिक स्कूल का उद्देश्य तो एक मात्र शिक्षा देना होगा । हस्तकारयें तो केवल शिक्षा का 
माध्यम होगा न कि उद्देश्य | 

समिति के प्रतिवेदन में श्रन्त में यह भी चेतावनी दी गई है कि इस बात 
का पूरा-पूरा भय है कि योजना के आ्थिक-पक्ष पर अ्रधिक ध्यान देकर शिक्षक 
सांस्कृतिक तथा शिक्षा-सम्बन्धी पक्ष को बलिदान करदे; तथा अपना श्रधिकांश समय 
व ध्यान इस बात में लगा दे कि बालक अधिक से अ्रधिक उत्पादन करके पैसा उत्पन्न 
करें। इसके दूर करने का उपाय यही है कि यह बात शिक्षकों को प्रशिक्षण काल 
में भली भाँति समा दी जाय तथा बाद को निरीक्षक लोग इस बात को देखें कि 
कहीं ऐसा शोषण तो नहीं हो रहा है। 

(४) बालक शिक्षा का केन्द्र--यद्यपि बेसिक शिक्षा का बड़ा महत्त्व होता 
है और बिना उसके पथ-प्रदर्शन के बालक क्रियाशील नहीं हो सकता, तथापि क्रिया 
का केन्द्र बालक ही रहता है। स्कूल में शिक्षा क्रिया-मुलक रहती है श्रौर जो कुछ 
भी बालक करता है वही उसकी शिक्षा होती है। अतः जब तक बालक क्रियात्मक 
नहीं रहेगा, उसकी शिक्षा झागे नहीं बढ़ सकेगी। बेसिक शिक्षा-प्रणाली बालक को 
एक 'शक्षिक उपभोक्ता समभती है, अ्रतएव उसकी श्रावश्यकताञों को अध्ययन 
करना ओर समभना पड़ता है श्रौर उनकी पति करनी पड़ती है। 

बेसिक-प्रणाली वास्तव में कोई नई रीति नहीं है। सम्पूर्ण संसार में भ्राज 
शिक्षा-क्षेत्रों में ऐसे स्कूलों की स्थापना का आन्दोलन चल' रहा है, जहाँ बालक के 
व्यक्तित्व के विकास प्र अधिक बल दिया जा रहा है; और जहाँ शिक्षा का केन्द्र 
बालक ही समझा जाता है । १६९ वीं छताब्दी में पास्चात्य देशों में भी रूसो, 
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पेस्तालॉजी, फ्राबेल तथा हरवेंट इत्यादि शिक्षा-झात्तियों ने शिक्षा का मनोवैज्ञानीकरण' 
करके विक्षा में .क्रिया' को महत्त्व प्रदान किया और इस प्रकार बालक के व्यक्तित्व को 
समभने और विकसित करने का प्रयास किया। उन्होंने कहा कि बालक का वर्तमान 
झ्रधिक महत्त्वपूर्ण है, श्रतः उसके भावी जीवन की सम्भावनाओ्रों पर विचार न करके 
उसके वर्तमान को ही दृष्टिगत रखना होगा। झाधुनिक युग में भी इस्हीं १22 रों 
का प्रतिपादन प्रसिद्ध अमरीकी शिक्षा-शारकह्री जॉन डिवी ने भी किया है। “उसने ./ 
कहा है कि स्कूल में बालक के व्यक्तित्व का उतना ही आदर होना चाहिये जितना 
कि प्रौढ़ का समाज में होता है । 

बेसिक-शिक्षा-प्रणाली भी बालक को क्रिया का केन्द्र मान कर चलती है और 
उसके व्यक्तित्व का विकास करती है। इस प्रणाली के कुछ आालोचकों का तके 
है कि यह 'बालक-केनर्द्रितः न होकर 'हस्तकला-केन्द्रित' है जब प्रत्येक विषय हस्तकला 
के माध्यम से पढ़ाया जाता है और उनके बनाये हुए पदार्थों से स्कूल का व्यय 
निकालने की बात सोची जाती है तो, इव आलोचकों के मतानुसार, वालक की 
रुचियों और उसके नैसगिक ग्रुणों के उत्पादन की किस्म व मात्रा बढ़ाने में शोषण 
किया जायगा । किन्तु इस आलोचना का उत्तर स्वयं महात्मा गान्धी और 
डा० जाकिर हुसैन ते भली भाँति दे दिया है। वरतुतः हस्तकला एक कार्य के रूप में न 
होकर एक शिक्षा-साधन व माध्यम के रूप में रहेगी और इसके लिए ऐसी हस्तकला 
का ही प्रयोग किया जायगा जो कि शिक्षा-सम्भावनाओं से परिपूर्ण होगी। इसका 
मानव-जीवन की क्रियाओं से साम्य होगा। बेसिक प्रणाली एक शिक्षा है न कि उत्पादन- 
विधि । इसका उद्देश्य हरतकला में निहित शिक्षा-साधनों का उपयोग बालक के 
व्यक्तित्व के विकास के लिये करना है न कि १४ वर्ष की आयु पर कारोगर उत्पन्न 
करना । 

भारत में जहाँ शिक्षा 'परीक्षा' के लिये होती है और सम्पूर्ण शिक्षा-पद्धति 
में विषय और पाठ्य-पुस्तकों का प्राधान्य है, बेसिक प्रणाली अपना विशेष महत्त्व 
रखती है । सामान्य शिक्षा-पद्धति के अनुसार बालक एक निष्क्रय श्रोता के रूप में 
शिक्षक व पुस्तक से उन ज्ञान व घटनाओं की सूचना प्रास करते है जिनका सम्भवतः 
भावी जीवन से सम्बन्ध समझा जाता है । जो कुछ बालक सीखता है उसी को पलट 
कर सुना देने की उससे आशा की जाती है। शिक्षक और बालक दोनों ही परीक्षा 
के भय से निरन्तर आतक्ित रहते हैं। ऐसी स्थिति में बालक के व्यक्तित्व के विकास 
* क्वी कल्पना कैसे की जा सकती है? किस्तु बेसिक प्रणाली के अन्तर्गत उपयु क्त सभी दोष 
बहुत कुछ दूर हो जाते हैं । यहाँ शिक्षक के पथ-प्रदर्शन के अन्तर्गत बालक किसी उप- 
योगी क्रिया के द्वारा स्वयं भ्रागे बढ़ता है। शिक्षक को प्रत्येक बालक का कार्य देखने 
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भर उसकी मूलभूत शक्तियों को देखते का पर्यास्त सुअवसर मिलता है। अ्रतः हम कह 
सकते हैं कि इस प्रणाली में बालक' ही शिक्षा का केन्द्र है । 

(४) ज्ञान एक रूम्बद्ध व पूर्ण इकाई--सामान्य शिक्षा-पद्धति के श्रनुसार 
स्कूलों में बालकों को विभिन्न विषयों का श्रध्ययन कराया जाता है जो कि बहुघा एक 
दूसरे से श्रसम्बद्ध होते हैं । श्रतः बालक सम्पूर्ण ज्ञान-समृह को एक सुसम्बद्ध व पूरा 
इक।ई के रूप में न समझ कर उसे विखरी हुई घटनाओ्रों का एक संग्रह समझता है । 
विभिन्न विषयों को अभ्रलग-अलग पढ़ाये जाने के कारण वह एक का दूसरे से कोई 
सम्बन्ध स्थापित नहीं कर पःता । शिक्षक निरन्तर रूप से विद्यार्थी के इच्छुक या 
अनिच्छुक मस्तिष्क में एक विषय को उड़ेलता चला जाता है। विद्यार्थी भी रट-रट कर 
उस ज्ञान को तब तक मस्तिष्क में संभाल कर रखने का प्रयास करता रहता है जब 
तक कि उसे परीक्षा भवन में बाहर उड़ेलने का अवसर नहीं मिल जाता । उस ज्ञान से 
बालक की मूलभूत शक्तियों और प्रवृत्तियों का विकाप्त होता है भ्रथवा नहीं; और 
यह ज्ञान उसके भावी जीवन से कोई सम्बन्ध रखता है श्रथवा नहीं; इससे शिक्षक 
ओर स्कूल को कोई मतलब नहीं । 

बेसिक-प्रणाली के अन्तर्गत बालक को न तो प्लास्टिक की मृति ही समझा 
जाता है जिसे चाहो उसी प्रकार मोड़ लो, श्रौर न उसे एक खाली बन ही समझा 
जाता है जिसे विभिन्न विषयों के तथ्यों से भर दिया जाय । वस्तुत: यहाँ शिक्षा का 
माध्यम क्राफ्ट रहने से सभी विषय यथासम्भव उसके माध्यम हे ढ़ाये जाते हैं । 
सभी का सम्बन्ध उसी क्राफ्ट से जोड़ने का प्रयास किया जाता है ) ग्रतः: सभी विषय 
एक सम्बद्ध ज्ञान-इकाई के रूप में बालक के समक्ष श्राते हैं। यहाँ पाख्य-क्रम का 
भ्रथ॑ विषयों श्रथवा पाठ्य-पुस्तकों की सूची-मात्र ही नहीं है, अपितु उसका अर्थ उन 
उनी क्रियाश्रों भर अनुभवों की सम्पूर्ण शद्भुला के समान होता है जिनमें स्कूल के 
अ्रन्तगंत बालक श्पने को व्यस्त रखता है। यहाँ पाठ्य-क्रम जटिल न होकर 
पर्याधत: लचीला होता है श्लौर बालक की अभिवृद्धि व विकास के साथ ही साथ 


न्‍्गी 


उत्तरोत्तर विकसित होता जाता है । 'विषय' का प्राधान्य न होकर क्रिया का' 


प्राधात्य न होने से बालक उससे प्राप्त हुए श्रनुभव व ज्ञान को आत्मतात्‌ कर लेता 
हैं। उदाहरण के लिये तकली पर कातना सिखाते समय बालक को कपास, उसके 
लिये मिट्टी व पानी, सूती उद्योग का विकास और इसी सम्बन्ध में अ्रेग्रेजों का भारत 
में झाना, यूत के मूल्यों का निर्धारण करना इत्यादि सरलता से पढ़ाये जा सकते 


हेँ ओर इस प्रकार सूत कातने के साथ ही साथ वह भूगोल, रसायन शास्त्र, इतिहास: 


व गणति इत्यादि का ज्ञान सरलता से प्राप्त कर सकता है। यही कारण है कि 
बेसिक शिक्षा के अच्तर्गत सम्पूर्ण ज्ञान या पाठ्य-क्रम को सम्बद्ध व पूर्ण इकाई 
माना जाता है। न्‍ 


प्रान्तीय स्व।यत्त शासन से वर्तमान तक ] [ २६७ 


(६) शिक्षक व वालक को काय करने को अधिक स्थतन्त्रता--बेसिक 
प्रणाली के अन्तर्गत शिक्षक और बालक को कार्य करने को भ्रधिक स्वतन्त्रता रहती 
है। जब शिक्षा का उद्देश्य एक स्वच्छनद व रचनात्मक आत्म-क्रिया (5९!- 
०775) के द्वारा बालक की अधिकतम अभिवृद्धि और विकास समझा जाता 
है. तो विद्याथियों को स्वयं सोचने, अपनी रुचि के श्रनुसार अपना कार्य नियोजित करने 
तथा उन आयोजनों को अपनी ही गति के अनुसार अआगगे बढ़ाने को पर्यात स्वतन्त्रता 
मिलनी चाहिये ।। वर्तमान प्रचलित शिक्षा-प्रशाली के अन्तर्गत, जहाँ रटवें तथा 
तथ्यों को कंठप््थ करके एक सीमित समय में ही परीक्षा में उत्तोर्ण होना पड़ता है, 
बहाँ बालक से ग्रात्म-अ्रभिव्यक्ति तथा रचनात्मक-क़िया को आशा नहीं को जा सकती | 
इसके प्रतिकूल बेसिक स्कूल का उददेइय बालक को उपयोगी काये के द्वारा ज्ञान प्रात 
करने तथा श्रपने कार्य में पूर्णा रुचि दिखाने का पर्यात सुग्रवस्तर दिया जाना है। 
यहाँ उसको व्यक्तिगत कठिनाइयों व श्रावश्यकताओं पर ध्यान दिया जाता है और 
उसे यह झ्रनुभव कराया जाता है कि स्कूल उसी के लिये स्थित है व कार्य करता है । 

उप्ती प्रकार बेसिक स्कूल में शिक्षक भी तुलनात्मक दृष्टि से अधिक स्वतन्त्रता 
का श्रनुभव करता है । यहाँ उसे किसी ऐसे जटिल पाद्य-क्रम का अ्रनुसरण नहीं 
करना पड़ता जिसमें आवश्यकतानुसार वह कोई परिवतेन न कर सके । न उसे परीक्षा 
के लिये बच्चों का कोसे शीघ्र ही समाप्त कराने की धुन ही रहती है । वस्तुतः वह स्वयं 
सोच सकता है, आगने परीक्षण कर सकता है और ऐसी किसी सुविधाजनक व अ्रविक 
उपयोगी दिक्षण-विधि का प्रनमुसरण कर सकता है जो कि बालक के लिये भ्रधिक 
लाभदायक हो तथा स्कूल वी परिस्थितियों के अनुकूल हो । अपने पूर्व श्रनुभव के श्रवार 
पर वह पांठों में तथा कार्यों में यत्र-तत्र परिवर्तत भी कर सकता है। वह उतर लोगों 
के हाथ में अपने श्रापको एक असहाय अस्त्र नहीं समझता जो कि पाद्य-कंम बनाते 
हैं, पाठय-पुस्तकें निर्धारित करते हैं, टाइम-टेबिल बनाते तथा परोीक्षायें लेते हें । 
इसका अभिप्राय: यह नहीं है कि बेसिक शिक्षा में कोई पाठ्य-क्रम अथवा निश्चित 
पुस्तकें नहीं होगीं । किन्तु अन्तर यह है कि इस पद्धति में अ्रविकत लोच होती है आर 
शिक्षक को अपने कार्यों में परिवर्तेत करने तथा अपनी व्यक्तिगत अभिरच को 
कार्यान्वित करने का पर्याप्त अधिकार रहता है । यदि कक्षा-मवन में अपनी बुद्धि तथा 
विधि का परीक्षण करने की शिक्षक को स्वतन्त्रता रहती हैं तो निश्चय ही वह उनका 
सद॒पयोग बालक के हित में कर सकता है । इसके प्रतिकूल यदि शिक्षक भयभीत, 
दबा हुआ तथा आज्ञाकारी दास की भाँति बना रहता # तो कभी भी उसके शथिष्यों में 
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साहस, आत्म-विश्वास तथा मौलिकता इत्यादि ग्रुणों का समावेश नहीं हो सकता। 
एक स्वतन्त्र व निर्भय शिक्षक ही विद्यार्थियों में सोचने, नियोजन करने, कार्य करने 
तथा उत्तरदायित्व का निर्वाह करने के गुणों की उत्पत्ति कर सकता है। बेसिक शिक्षा 
में इसके लिये पर्याप्त सुअ्वसर हैं । 
इस प्रकार हम देखते हैं कि बेसिक शिक्षा-प्रणाली में प्रायः वे सभी शिक्षा- 
सम्भावनायें निहित हैं जिनके द्वारा बालक के शरीर, मस्तिष्क ओर श्रात्मा का पूरा 
विकास हो सकता है । इन्हीं विशेषताग्रों के कारण हम बेसिक शिक्षा-प्रणाली को 
पावचात्य देशों की प्रमुख आधुनिक शिक्षा-प्रणालियों जैसे, प्रोजेक्ट मैथड', किन्डर 
गांव, मास्तेसरी प्रणाली तथा क्रिया द्वारा शिक्षा-प्रणाली इत्यादि के समकक्ष 
रख सकते हैं । 
पाब्यक्रम 
बेसिक शिक्षालयों का पाठ्यक्रम ७ वर्ष का होगा, श्रर्थात्‌ ७ वर्ष से १४ वर्ष 
तक की अवस्था के लड़के और लड़कियाँ इनमें अध्ययन करेंगे | पाँचवीं कक्षा तक 
सहशिक्षा रहेगी । उसके उपरान्त यद्यपि लड़के श्रोर लड़की दोनों के लिए एकसा 
पाठ्यक्रम होते हुए भी केवल इतना अन्तर कर दिया जायगा कि बालिकाओं को 
सामान्य-विज्ञान के स्थान पर गृह-विज्ञान पढ़ाया जायगा । 
संक्षेप में प/ठ्यक्रम की रूपरेखा इस प्रकार है:--- 
१. बेसिक क्राफ्ट :”* 
(क) कताई-बुनाई 
(ख) लकड़ी का काम 
(ग) कृषि 
(घ) फल तथा बनस्पति की उद्यान-कला 
(डः) चरम कार्य 
(च) मिट्टी के खिलौने व बतेन बनाना 
(छ) मत्स्य-पालन 
(ज) लड़कियों के लिये ग़ह-कला । 
(फ) भोगोलिक तथा स्थानीय आावश्यकताभों के अनुसार कोई 
अ्रन्य हस्त-कला । 
मातृ भाषा 
गरि]त 
सामाजिक विज्ञान--इतिहास, भूगोल और नागरिक-शास्त्र 
सामान्य विज्ञान--प्रकृति निरीक्षण, बनस्पति शास्त्र, प्राणी शास्त्र, 
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भातिक शास्त्र, स्वास्थ्य-रक्षा तथा रसायन झात्ज । स्वास्थ्य-रक्षा के 
साथ व्यायाम भी सम्मिलित किया गया है। 

६. कला-ड्राइंग तथा संगीत इत्यादि | 

७. खेल-कूद व व्यायाम | 

८. हिन्दी ( जहाँ यह मातृ-भाषा नहीं है ) 

वेसिक शिक्षा में अंग्रेजी भाषा को कोई स्थान नहीं दिया गया है। इसके स्थान 
पर हिन्दी भाषा का शिक्षण किया जायगा। प्रमुख भाषा के स्थान पर भिन्न-भिन्न 
प्रान्तों में वहाँ की स्थानीय मातृ-भाषा सिखाई जायगी। ऐसे स्थानों में ५ वीं या ६ वीं 
वर्ष में जाकर हिन्दी पढ़ाई जायगी। हिन्दी का केवल लिखने पढ़ने का ज्ञान ही 
पर्यात समझा गया है । गान्धी जी के अनुसार यह वेसिक पाठ्य-क्रप अंग्रेजी को छोड़कर 
प्रचलित हाई स्कूल के बराबर होगा । यद्यपि इस पर कुछ लोगों को संदेह है. तथापि 
यह परीक्षण का विषय है । 

धार्मिक शिक्षा को इस पाठ्य-क्रम में कोई स्थान नहीं दिया गया है, क्योंकि 
गान्धी जी लोगों को स्वावलम्बन के धर्म का पाठ पढ़ाना चाहते थे। “हमने वर्घा- 
शिक्षा-योजना में से धमं-शिक्षा का बहिष्कार कर दिया है, क्योंकि हमें भय है कि 
झ्राज जिन धर्मों को शिक्षा दी जाती है प्रथवा जिनका पालन करना होता है वे मेल 
के स्थान पर झगड़े उत्पन्न कराते हैँ। साथ ही मेरा विश्वास है कि बच्चों को ऐसी 
शिक्षा अवश्य देनी चाहिये जिसमें सभी प्रमुख धर्मो का सार निहित हो | यह ॒धर्म- 
सार केवल छाब्दों श्नौर पुस्तकों से नहीं पढ़या जा सकता--इसे तो बालक केवल 

शिक्षक की देनिक जीवनचर्या से ही सीख सकता है।” २ 

अध्यापकों का प्रशिक्षण 


बेसिक शिक्षा प्रणाली में शिक्षक का पर्याप्त महत्त्व है। उसके व्यक्तित्व पर ही 
इसकी सफलता झौर असफलता निर्भर है। प्रतः श्रध्यापकों के प्रशिक्षण के लिये 
योजना में दो प्रकार के पाख्यक्रमों की व्यवस्था की गई है--दीघेकालीन तथा 
अल्पकालीन । शिक्षकों को केवल साधारण विषय ही नहीं पढ़ाने पड़ते अपितु वे क्राफद 
भी पढ़ाते हैं। अतः उन्हें उन क्रापटों का पूर्णो ज्ञान होना अ्रनिवाय है । 

प्रशिक्षण-विद्यालयों में प्रवेश पाने के लिये शिक्षक कम से कम हाई स्कूल 
पास होना चाहिये श्रथवा वर्नाक्युलर फाइनल मिडिल पास करने के उपरान्त उसे 
दो वर्ष का पढ़ाने का अनुभव हो । दीघंकालीन प्रशिक्षण की श्रवधि ३ वर्ष की है। 
"यह पाख्यक्रम बड़ा व्यापक है और इसमें सभी आवश्यक विषय सम्मिलित हैं । यद्यपि 
यह पाउ्यक्रम कुछ दीष प्रतीत होता है, किन्तु नियम तथा भावना से पूरा किया जा 
सकता है। अल्पकालीन कोरसे की आवश्यकता इसलिये थी कि इस योजना को 
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शीघ्राति-शीघ्र लागू करता था| भ्रतः उसकी अवधि एक वर्ष रवखी गई। पाठ्यक्रम 
संक्षेप में वही रवखा गया जो कि प्रारम्भ में था। श्रध्यापकों को प्रशिक्षण काल में 
क्षात्रावास में रहना अनिवाय है। 
शिक्षण-विधि 

बेसिक शिक्षा में शिक्षण-विधि को अ्रधिक महत्त्व दिया गया है। पाख्यक्रम के 
सब त्तिम होते हुए भी कोई शिक्षा बिना उचित व कुशल शिक्षण विधि के व्यर्थ हो 
जाती है। बेधिक शिक्षा की शिक्षण-विधि तथा विषय-वस्तु की पहुँच साधारण शिक्षा 
से भिन्न है। बेसिक शिक्षा में प्रत्येक विषय एक स्वतन्त्र इकाई के रूप में नहीं पढ़ाया 
जाता, अपितु एक ऐसी विकसित क्रिया को केन्द्र बनाकर पढ़ाय। जाता है जिसका 
सम्बन्ध अन्य विषयों से स्थापित हो सके । श्रतः शिक्षकों द्वारा सम्बन्धित विषयों 
की पूर्व-योजना बनालो जाती है, और इस प्रकार जीवन, ज्ञान श्लौर क्रिया का 
सम्बन्ध स्थापित कर दिया जाता है। 

बेधिक शजन्ना में सम्पूर्ण पाठ्यक्रम को ७ क्रमिक वक्षाओं में विभाजित कर दिया 
जाता हैं। प्रथम कक्षा में बालक म।तृ-भाष! का मौखिक ज्ञान, फिर पढ़ना और श्रन्त 
में लिखना सीखने के साथ ही साथ कुछ बुनियादी हस्तकला सीखत। है। इस प्रकार 
प्रत्येक कक्षा में वह बढ़ता चलता है। ज्यों-ज्यों श्रागे बढ़ता है, उसके बुनियादी 
क्राफ्ट का सम्बन्ध श्रन्य विषयों जैसे, गणित, भाषा, कला, इतिहास, भुगोल तथा 
विज्ञान इत्यादि से स्थापित होता जाता है। यह ब्रुनियादी हस्तकला वस्तुतः श्रन्य 
विषयों के पढ़ाने का माध्यम रहती है। इस प्रकार ७ वर्ष के श्रन्त में उस विशेष 
हस्तकला में ६द्धहस्त होने के साथ ही साथ विद्यार्थी अ्रन्य आवश्यक साहित्यिक 
विषयों का भी ज्ञात प्राप्त कर लेता है। सम्पूर्ण विधि का श्राधार मनोविज्ञान पर 
ग्राध रित वही क्रियात्मक व उत्पादक-हस्त कला रहती है । 

बेसिक क्र.फ्ट के लिये प्रायः कताई व बुनाई को लिया जाता है, किन्तु गांवीजी 
के अनुसार अन्य उद्यम व क्राफ्ट भी सम्मिलित किये जा सकते हैं। यद्यपि प्रत्येक 
क्राफ्ट एक पूर्णो व श्रादर्श माध्यम नहीं बन सकता, तथापि उसका उतना ही ग्रश 
कार्य में लाया जा सकता है जितना व्यावहारिक हो सके । शेष के लिये श्रन्य विधियों 
का अनुसरण किया जा सकता हैं। 

प्राकृतिक परिस्थिति, सामाजिक परिस्थिति तथा क्राफ्ट--यही तीत साधन 
हैं जिनके द्वारा प्रत्येक विषय एक दूसरे से सम्बन्धित किया जा सकता है; तथा 
बालक को इस योग्य वनाया जा सकता है कि वह बुद्धिमत्तापूर्वक तथा क्रिप्रात्मक- 
विधि से अपने वातावरण के अनुकूल श्रपने को ढाल सके। इस प्रकार सम्पूर्ण 
पाठ्यक्रम कार्य-केन्द्रि/ न होकर बाल-केन्द्रितः हो जाता है। 
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हस प्रकार विद्यार्थो हाथ से काय करता है और साथ ही ग्रानी वृद्धि व 
कल्यना शक्ति का भी प्रयोग करता है। बालकों में एक स्वाभाविक झजन त्तक- 
भावना होती है, वह इस शिक्षा-विधि में पर्यापत रूप से पोषित हो जातो है । उसके 
ज्ञान व शरीर के विकास के साथ ही साथ उसके चरित्र व व्यक्तित्व का भो विकास 
होता है झौर वह अपने आपको समाज व राष्ट्र का एक मह्त्वपुर भ्रग मानने 
लगता है। 

बेसिक शिक्षा में बालक एक निष्क्रिय श्रोता नहीं रह सकता जेपा कि 
साधारण शिक्षा में होता है। बेसिक स्कूल वे कार्य क्षेत्र हैं, तथा परोक्षग व अनु पन्‍्चान 
के वे स्थान हैं जहाँ वालक सदा जागरूक रहता है । उप्तके कोतृइल तथा विजय व 
सफलता को आजा उसे आगे बढ़ा ले जाती है। भरत: जाकिर हुतन समिते ने अथने 
प्रतिवेदन में कहा है कि “जहाँ तक पाख्यक्रम का सम्बन्ध है. हमने इस सिद्धान्त पर 
बल दिया हैं कि सम्पूर्ण शिक्षण-क्रार्य जीवन की वास्तविकताग्रों पर आराबारित 
हो जिसका सम्बन्ध हस्तकला तथा सामाजिक व प्राकृतिक वातावरण से हों, ताकि 
जो कुछ भी ज्ञान बालक प्रात करता है उसका उसको उन्नतिश्षील क़ियाश्रों से 
तादात्म्य हो जाय ।+ इस्त पद्धति में 'काम' करते हुए शिक्षा प्रात करने अर्थात्‌ 
[,९४7०702 0ए 400|78 का छउिद्धान्त भो समज्ञ रक़्खा जाता है। हस्तकाये 
को बालक खेल ही खेल में सीख जाता है और उम्रसे सम्बन्धित अन्य विषयों का 
ज्ञान भी उसे बिना किसी शुष्क्ता तथा भार के अनायास ही प्रात हो जाता है। 

बेपिक शिक्ष।-पद्धति में शिक्षण के समाव ही निरीक्षण॒-क्रय का भी महत्व 
बतलाया गया है । इसके लिये योग्य व अनुभवी व्यक्तियों का रकखा जाता झावशह्यक 
है जो कि केवल निरीक्षण ही नहीं करें, अपितु पय-प्रद्नत भी करे। 

वर्तेमान परीक्षा-प्रणाली अत्यन्त दोप पूर्ण है जो कि बालक के व्यक्तित्व के 
विकास में एक बाधा के रूप में उपस्थित है। बेसिक शिक्षा के अन्तर्गत प्रचलित 
परीक्षा-वित्षि में क्रान्तिकारी परिवर्तन करके उसे पूर्ण वेज्ञानिक रूप दे दिया गया है । 
इस परीक्षा-विधि में शिक्षक का विशेष महत्त्व है । 
योजना के अनुसार प्रगति 

डा० जाकिर हुसेन समिति के प्रतिवेदव के अनुसार इस योजना में पर्याप्त 
संशोधन कर दिये गये। इसके स्वावलम्बन के पक्ष के विषय में नियमों को ढीला 
कर दिया गया । बेसिक क्राफ्ट का क्षेत्र भी वढ़ा दिया गया और अब वालकों का 
पूर्ण भ्रनुभव शिक्षा-उद्देश्यों के लिये प्रयुक्त किया जाने लगा है। भारत में प्राथमिक 
शिक्षा में इस योजना के आ्राधार पर प्रगति होगे जा रही है । 
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हरीपुरा कांग्रेत में इस योजना को अधिकृत रूप से स्वीकार किया ही जा 
चुका था। कांग्रेसी मंत्रिमंडलों ने भिन्न-भिन्न प्रास्तों में इसका परीक्षण किया। 
हिन्दुस्तानी तालीमी संघ की स्थापना हो जाने के उपरान्त इसकी गति और भी 
बढ़ी । १६३८ ई० के उपरान्त मध्यप्रान्त, यु० पी०, बम्बई तथा बिहार-उड़ीसा में इसे 
सरकारी संरक्षण प्राप्त हुआ । नये ट्रेनिंग कालेज तथा स्कूल खुलने लगे तथा अध्या- 
पकों को प्रशिक्षण के लिये भेजा जाने लगा | मध्यभारत सरकार ने इसमें विशेष 
रुचि दिखलाई। वर्धा-तार्मल स्कूल' को विद्या मंदिर ट्रेनिंग स्कूल बना दिया गया 
और €८ श्रव्य विद्या मंदिर स्कूल खोले गये । उसी प्रकार उत्तर-प्रदेश में भी इस 
योजना का शीघ्र प्रचार हुआ्ना । नये शिक्षा मंत्री ने इस योजना को संरक्षण दिया 
और बेसिक शिक्षा के लिये एक विशेष अधिकारी नियुक्त कर दिया तथा एक बेसिक 
ट्रेनण कालेज खोला । बिहार में इस पद्धति के भअ्रनुपतार सर्वोत्तम कार्य हुझा । 
१६४० ई० में राजनेतिक कारणों से इसे बहुत श्राघात पहुँच। । 

१६३८ ई० तथा १६४० ई० में केन्द्रीय शिक्षा सलाहकार बोर्ड! ने बम्बई 
प्रान्त के मुख्य मंत्री माननीय श्री बी० जी० खेर को अ्रध्यक्षता में क्रमशः दो 
समितियों की स्थापना की । इन समितियों ने बेसिक शिक्षा के विषय में बहुत ही 
विस्तृत राय दी जिसके फल स्वरूप देश में बेसिक शिक्षा का वास्तविक रूप में 
पुनसेद्भठन हुप्ना । इस समिति ने निम्नलिखित प्रशुख पिफारिशें कीं-- 

(१ ) बेसिक शिक्षा-योजना सर्व प्रथम ग्रामीण क्षेत्रों में प्रारम्भ की जाय । 

( २ ) बालकों की प्रनिवार्य आयु ६ वर्ष से १४ वर्ष तक हो, किन्तु ५ वर्ष 
की श्रायु के बच्चे भी बेसिक स्कलों में प्रविष्ठ हो सकेंगे । 

(३ ) बेसिक स्कूलों से श्रन्य स्कूलों में जाने की भ्रनुमति बालकों को ५ वीं 
कक्षा अथवा ११ + की श्रायु के उपरान्त ही दी जाय । 

(४ ) शिक्षा का माध्यम मातृ-भाषा ही हो । 

( ५ ) भारत के लिये एक सामान्य भाषा की भी झ्रावश्यकता है | यह 
भाषा हिन्दुस्तानी हो सकती है जिसमें हिन्दी और उद् दोनों ही लिपियों का प्रयोग हो 
सकता है । बच्चों को लिपि चुनने क। अधिकार हो और उस्ती लिपि के द्वारा पढ़ाने 
को उनके लिये स्कूल में सुविधा होनी चाहिये । प्रत्येक शिक्षक के लिये दोनों ही 
लिपियों का जानना श्रावश्यक है। 

( ६ ) किसी बाहरी परीक्षा की आवश्यकता नहीं है। बेध्िक पाठ्य-क्रप 
के ग्रन्त में आन्‍्तरिक-परीक्षा के श्राधार पर एक 'स्कूल लीविज्भ सर्टीफिकेट' दे दिया . 
जाना चाहिये ।॥/ 
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केन्द्रीय सलाहकार वोर्ड ने भी खेर समिति को रिपोर्ट के श्रधिकतर सुझावों 
को मान लिया और १६४४ को सार्जेन्ट रिपोर्ट में इन सुझावों को व्यावहारिक रूप 
देने का प्रयास किया । । 

१६४५ ई० के आरम्भ में हिन्दुस्तानी तालीमी संघ को बैठक वर्धा में पुनः 
हुई। इस बेठक में सम्पूर्ण शिक्षा-पद्धति तथा इसकी प्रगति पर हष्टियात किया 
गया। इस बेठक में भी बेसिक शिक्षा के महत्त्व को स्वोकार किया गया और 
गांधीजी के सिद्धान्तों पर आधारित करके इसका नाम नई तालीम' रख दिया। 
यह नई तालीम चार भागों में विभक्त की गई यथा: पूवे-वेसिक, बेश्िक, उत्तर-बेसिक 
तथा प्रोढ़ शिक्षा । पूर्व-बेसिक शिक्षा ३ से ६ वर्ष की आयु वाले बच्चों के लिये थी; 
तथा उत्तर-बेसिक में उच्च शिक्षा को सम्मिलित किया गया। 

इतसे पूर्व १६४४ ई० में केद्धीय सलाहकार बोर्ड! ने भो वेधिक शिक्षा 
के प्रसार की योजना का समर्थन किया था । राष्ट्रीय योजना समिति ( नेशनल 
प्लानिंग कमेटी ) ने भी, जो कांग्रेस ने देश की भिन्न-भिन्न अवस्थाओ्रों पर श्रयनी 
रिपोर्ट तथा सुझाव देने के लिए नियुक्त की थी, वेसिक शिक्षा का समर्थवत किया। 
१९४७ ई० में “हिन्दुस्तानी तालीम संघ, वर्धा" ने एक विस्तृत पाठ्यक्रम तैयार 
किया जो कि प्रायः सभी प्रान्तों ने लाश कर दिया है। इस योजना में “उत्तर- 
बेसिक माध्यमिक शिक्षा पर बहुत कम ध्यान दिया गया। इन “उत्तर-बेसिक' 
माध्यमिक स्कूलों के प्रधान माध्यम क्राफ्ट, कृषि, डेरी, भवन-निर्माण, लोहारी, 
बढुईगीरी तथा बुनाई, इत्यादि हैं, जिनके द्वारा ग्रामों के पुनननर्माण की बात कही 
जाती है। इन 'उत्तर-बेसिक' कालेजों का निर्माण स्केंडीनेविया के 'पीपुल्स कालेजों' 
के श्राधार 'पर होने की सम्भावना है, जैसा कि राधाकृष्णन कमीशन की 
सिफारिश है । 

प्रायः सभी राज्यों ने अपने श्रान्दोलन बेसिक शिक्षा के प्रसार के लिए 
प्रारम्भ कर दिये हैँ। भारत की स्वतन्त्रता तथा शिक्षा की बढ़ती हुई माँग ने इस 
आन्दोलन को सभी स्थानों पर सर्वेश्रिय बना दिया है। इस क्षेत्र में दो प्रमुख 
प्रवृतियाँ हमें देखने को मिलती हैं। एक तो सम्पूर्णा देश में निःशुल्क व अनिवार्य 
प्राथमिक शिक्षा प्रदात करना; भोर दूसरी, प्रचलित प्राथमिक स्कूलों को बेसिक 
स्कूलों का रूप देना । भारत के संविधान में स्वीकार किया गया है कि राज्य की 
शोर से प्रत्येक प्रयास इस बात का किया जायगा कि ६-१४ वर्ष की आयु के बालकों 
. को १० वर्ष के भीतर ही अनिवार्य प्राथमिक शिक्षा का लाभ दियाजा सके । 

१९५० ई० में संविधान लागू होने के पहिले से ही इस दिशा में प्रयत्त किए जा 

” रहे हैं। केद्धीय शिक्षा सलाहकार बोर्ड की सिफारिश के आधार पर सरकार 
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ने पहिले से ही स्वीकार कर लिया है कि देश को प्राथमिक शिक्षा बेसिक प्रकार 
को होनी चाहिये | देश की स्वतन्त्रता ने लोगों के हृदयों में अपने बालकों को 
प्राथमिक शिक्षा देने के लिए एक नई लालसा जगा दी है ।. श्रब लोग जानते हे 
कि यह उनका मौलिक मानव अधिकार है । यहाँ तक॒ कि यह लालसा उन क्षेत्रों 
में भी दिखाई देती है जहाँ १९४७ ई० से पूर्व शिक्षा की कोई सुविधायें नहीं थीं, 
जसे उत्तर पूर्वी सीमा एजेन्सी के आदिम जातियों के इलाकों में १६४७ से पूर्व एक 
भी स्कूल नहीं था, किन्तु १६५३ ई० तक वहाँ १६०० स्कूल खुल गये हैं, और नये 
स्कूल खुलते जा रहे हैं । 

जहाँ तक प्रचलित प्राथमिक स्कूलों को बेसिक स्कूलों का रूप देने का 
प्रश्न है, इसमें भी प्रगति हुई है। किन्तु प्रशिक्षित शिक्षकों, उपयुक्त भवनों तथा 
घन के भ्रभाव के कारण श्राशाजनक उद्नति नहीं हो सकी है, शिक्षा की किस्म में 
सुधार करने की दृष्टि से भी कोई महत्त्वपूर्ण सुधार नहों हुआ है ।+ इसका प्रमुख 
कारण रहा है योग्य व सन्तुष्ठ शिक्षकों के मिलने की कठिनाई। बेसिक शिक्षा 
जहाँ बालक के लिए सरल व आकषंक होती है, तो शिक्षक के लिए श्रधिक कठिन 
होतो है । जहाँ कहीं भी शिक्षकों ने इस पद्धति को कठिव श्रम से निष्ठापूर्वक चलाया 
है, वहाँ परिणाम भी अ्रच्छे निकले हैं ! 

बेसिक शिक्षा के प्रति लोगों की धारणायें भी विभिन्न हैं। बिहार में जहां 
योजना को पर्याप्त सफलता मिली है, लोगों ने इसको सराहना की है प्रौर सहानु- 
भृतिवृर्वक इत्का स्वागत किया है। मद्रास, बम्बई तथा कुछ कबाइली क्षेत्रों के 
विषयों में भो यही कहा जा सकता है। किन्तु कुछ अन्य क्षेत्रों में तो लोगों ने न 
केवल इसका स्वागत ही नहों किया है, अपितु इसका क्रियात्मक विरोध नतक किया 
है। ऐसी स्थिति में इन क्षेत्रों में शिक्षा को किस्म में सुधार होने की श्रपेक्षा पतन 
ही हुआ है । 

जब बेसिक शिक्षा देश में प्रारम्भ हुई थी तो शिक्षा के माध्यम के लिए 
कताई-बुनाई झ्थथवा कृषि को हो बेसिक क्राफ्ट के रूप में रखा जाता था । किन्तु 
वे अ्रपर्यात्त हैं। विभिन्न प्रान्तों में अ्रपने-अपने स्थानीय क्राफ्ट प्रचलित हैं। इन 
सभी क्राफ्टों में हम शिक्षा सम्भावनाश्रों को खोज सकते हैं । उदाहरणतः कार्मीर 
._+ *जमोक पा 3्णएव्संग्ताए 0६ 9848540 07८४ 778 ०0]0 59६6677) 48 
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सदा से जरी के कार्य तवा लकड़ी के कार्य के लिए प्रसिद्ध रहा है। आसाम में 
रेशम की कताई-बुनाई प्रायः प्रत्येक घर में होती है। ऐसी स्थिति में प्रत्येक 
राज्य में स्थानीय हस्त-कलाओों को शअश्रपनाथा जा सकता है। हाँ इधर इस दृष्टि 
से प्रगति भी हो रही है, और उत्तरोत्तर नई हस्तकलाएँ बेसिक छिक्षा में प्रवेश 
पा रही हैं। द 

देश की स्वतन्त्रता के उपरान्त अनेकों राजनेतिक, आधथिक व नेसगिक आपत्तियों 
का भारत को सामना करना पड़ा। देश के विभाजन, जनसंख्या के परिवतंन, 
खाद्यान्नों के अभाव तथा बाढ़ इत्यादि आपत्तियां की अपेक्षाकृत भी भारत ने अपने 
शिक्षा-प्रयत्नों को जारी रखा और शिक्षा में प्रगति की । यह प्रगति श्रांकड़ों से 
जानी जा सकती है। ३१ मार्च, १९४८ को देश के 'क' राज्यों में १,४०,१२१ 
प्रथमिक रकूल थे और उनमें पढ़ने वाले विद्याथियों की संख्या १,१०,००,६६४ थी । 
१६५३ की उसी तारीख को यहो संस्थायें क्रमश: १,3७,२८५ तथा १,५६,६५,०५६ 
हो गई । इस प्रकार हम देखते हैं कि स्वतन्त्रता के पांच वर्षों में क' श्रेणी के राज्यों 
में २७,००० स्कूल और ४६,००,००० विद्यार्थी बढ़ गये । सम्पूर्ण भारत में 
१६९५४ ई० में २,३६,११८ प्राथमिक स्कूल थे और उनमें पढ़ने वाले विद्यार्थियों 
की संख्या २१० लाख थी जिनमें ६३ लाख बालिक़ायें थीं। साक्षरता की दृष्टि से 
भी हम देखते हैं कि कुछ प्रगति अवश्य हुई है। सन्‌ १९४१ ई० में जब कि 
५ वर्ष को आयु के बच्चों को छोड़कर पढ़।ई-लिखाई १४६ प्र० ह० थी; १६५१ 
ई० में अन्तिम जन-गणशना के समय यह - १८'३ प्र० श० तथा ३१ मार्च, १६५३ 
को २० प्र० श० थी । सन्‌ १९५१-५४ के मध्य में देश में २०,००० नये प्राथमिक 
: स्कूल खुले जिनमें जूनियर बेसिक स्कूल भी सम्मिलित हैँ | इन रकूलों में ६-११ के 
के आयु-वर्ग के विद्याथियों की संख्या में भी २३ लाख की वृद्धि हुईै। समस्या की 
दुरूहता व विशालता को देखते हुए ये संख्यायें कितनी अपर्यात्त प्रतीत होती हैं । 

इसी प्रकार व्यय को दृष्टि से भी हम देखते हैं कि स्वतन्बता प्राप्ति के 
उपरान्त प्राथमिक बेसिक शिक्षा पर व्यय में ८५७ प्रतिशत वृद्धि हुई है। ३१ मार्च, 
१६५३ ई० को सारे देश के प्राथमिक खर्चों का अनुमान ४३ करोड़ ७० लाख रुपया 
' था। सन्‌ १६५४ में यह व्यय ४७'३६ करोड़ रुपया हो गया। 

जहाँ तक बेसिक स्कूलों के लिए श्रध्यापकों को प्रशिक्षण देने का प्रश्न है, 

हम पीछे लिख चुके हैँ कि बेसिक शिक्षा की सफल प्रगति के मार्ग में सबसे बड़ी 
. बाचा प्रशिक्षित शिक्षकों का प्रभाव है । इस उद्देश्य की पूर्ति करने के लिए भो देश 
में प्रयास किये जा रहें हैं। कुछ संस्थायें इस दिशा में श्रच्छा कार्य कर रही हैं । 
इनमें से प्रमुख ये हैं--- 

२.० 
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नई तालीम भवन, सेवाग्राम; जामिया मिलिया इस्लामिया टोचर्स ट्रेनिंग 
इंस्टीट्यूट, दिल्‍ली; श्री रामकृष्ण मिशन विद्यालय टीचर्स बेसिक सैन्टर, कोयम्बटूर 
(इसके श्रन्तर्गत गांधी बेसिक ट्रेनिंग स्कूल तथा विद्यालय टीचर्स कालेज सम्मिलित 
हैं श्रोर सराहनीय कार्य कर रहे हैं); ग्रेजुएट बेसिक ट्रेनिंग सैन्टर ढ।बका (बम्बई); 
विद्या भवन शान्तिनिकेतन; विद्य.,भवन उदयपुर तथा सर्वोदिय महाविद्यालय तर्की 
(बिहार) भ्रधिक प्रश्तिद्ध हैं । 

इनके अ्रतिरिक्त भी लगभग प्रत्येक राज्य में प्रशिक्षण संस्थायें हैं जो कि 
बेसिक शिक्षकों को प्र/शेक्षण देती हैं । 

आसाम के ग्रुरू ट्रेनिंग केन्द्रों को बेसिक ट्र5िंग केन्द्रों में परिवर्तित कर दिया 
गया है। बिहार में प्रशिक्षण कर्य बड़ी उत्त्मता से चलाया जा रहा है। यहाँ 
प्रशिक्षण संस्थाओं में शिक्षकों की संख्या १९४६-४७ में २३४५ से बढ़कर १९५१ -५२ 
में ३३२६ तक हो गई, जिननें १९० श्रध्यापिकायें भी सम्मिलित थीं | यहाँ बेसिक 
स्कूलों के सभी शिक्षक प्रशिक्षित हैं । सामान्य प्राथमिक व मिडिल सस्‍्कलों के शिक्षकों 
को भी बेसिक ट्रेनिंग की सुविधायें दी जा रही हैं। शिक्ष। के उच्च प्रशासनिक 
अधिकारियों को भी बेतिक प्र९.ली में प्रशिक्षण देने के लिए १९४१ ई० में यहाँ 
नरसिहनगर ( तर्की मुजफ्फरपुर ) में एक बे।सक ट्रेनिंग कालेज खोला गया है। 
अब इसका नाम सर्वेज्चथ महाविद्यालय रक्‍्खा गया है। 

बम्बई में लगभग १७ सरकारी ट्रेनिंग संस्थायें हैं, जिनमें प्रति वर्ष लगभग 
३,००० शिक्षकों को बेसिक श्रणाली में प्रशिक्षण दिया जाता है। ग्रेजुएटों को 
प्रशिक्षण देने के लिए पृथक व्यवस्था है। उच्च प्रशिक्षण के लि ए. सेवाश्राम में भी 
शिक्षक या अधिकारी लं।थ भेजे जाते हैं । उत्तर प्रदेश, पंजाब तथा मद्रास इत्यादि 
राज्यों में भी इसी प्रकार की :<दस्थवें हैं। दिल्ली में जामिया मिलि था के अ्रति- 
रिक्त दो स्कूल : एक पुरुणों के लिए और दूस॒च। महिल,ओों के लिये और खोल दिए 
गये हैं। विभिन्न राथ्यों में प्राथमिक स्थुलों के शिक्षकों के लिये अल्पकालीन रिफ्रे- 
शर कोर्स भो संगाठेत किय जाते हैं । 

इधर बेसिक दिक्षा प्रणाली को प्।५मक स्तर के श्लागे मःथ्यमिक व उच्च- 
स्तरों तक ले जाने के (९ क्षण भी देश में हे'ने 'लगे हैं। इस दृष्टिकोण से बिहार 
सभी राज्यों में श्रग्गगामी है। वहाँ चुने हुए क्षेत्रों में सामाजिक शिक्षा को बेसिक 
प्रणाली के आधार पर प्र;रम्भ किया जा रहा है । इत्त उद्देश्य की पूति के लिए सर्वोदय 
महाविद्यालय बेसिक ट्रेनिंग कालेज, १६ बे/.,क ट्रेन्गि स्कूलों “था १३ उत्तर- 
बेसिक स्कूलों ने गत ५ वर्षों में सामाजिक शि6। के प्रसार के :ए एक योजना 
को कार्यान्वित किया है। किस्तु निस्‍्वाये कार्यकर्ताओं व शिक्षकों और धन के 


प्रान्तीय स्वायत्ते शासन से वतमान तक ] [ ३०७ 


अभाव में योजना में अच्छी सफलता नहीं मिल सकी हैं। सन्‌ १६४३-५२ तक के 
पंचशाला में बिहार सरकार ने इस परीक्षण पर लगभग ३ लाख रुपया भी व्यय 
किया है। जोलाई १६५४ में बिहार बेसिक शिक्षा बोडे की कार्यकारिणी ने निश्चय 
किया था कि राज्य में ऐसे विद्यार्थियों के लिए जिन्होंने उत्तर-वेसिक स्कूल परीक्षा 
पास करली है, लगभग ६ उत्तर बेसिक कालेज खोले जायेंगे। इस बोर्ड ने एक 
प्रत्ताव पास करके बिहार सरकार से यह भी माँग की थी कि तर्की (मुजफ्फरपुर) 
में एक जनता कालेज ( (४/077मए४ंए (00!026 ) खोला जाय। फलतः 
अगस्त १६५४ में इस कालेज की स्थापना के उपरान्त कार्य भी प्रारम्भ हो गया 
है । इसी प्रकार एक कालेज नालच्दा में, एक नगरपाड़ा ( भागलपुर ) में, एक कोल- 
हन्त पटोरी ( दरभंगा ) तथा एक बाखरी (सुजफ्फरपुर ) में खोलने की भी 
थोजना है । इन ग्रामीण बेसिक कालेजों की स्थापना का उद्ृश्य यह भी है कि 
लगभग तीन वर्ष के भीतर वहाँ एक ग्राम्य विश्वविद्यालय की स्थापना की जा सके । 

इसके अतिरिक्त बिहार में सरकारी सर्वोदय स्कूलों के साथ ही साथ वैयक्तिक 
सर्वोदिय स्कूल भी स्वीकृति किये जा चुके हैं । इससे पूर्व सर्वोदिय स्कूलों का संचालन 
केवल सरकार ही करती थी । बेसिक शिक्षा बोड्ड ने बिहार में बेशिक शिक्षा में सुधार, 
सामाजिक शिक्षा का प्रस्तार तथा बेसिक शिक्षकों की दशा में सुधार करने का भी 
निर्णाय किया है। 

इसी प्रकार पंजाब में भी बेसिक शिक्षा को प्राथमिक शिक्षा के स्तर से उठा 
कर माध्यमिक स्तर तक ले जाने का निर्यय किया गया है। इसके लिये चंडीगढ़ में 
एक सीनियर बेसिक कालेज की भी श्रक्टूबर, १६५४ में स्थापना की गई है। इसमें 
केवल ग्रेजुएटों का ही प्रवेश हो सकेगा । 

त्रिवांकुर-कोचीन में प्रगस्त, १६५४ में प्राथमिक स्कूलों को बेसिक स्कूलों 
में बदलने तथा राज्य में बेसिक शिक्षा को प्रोत्साहन देने का निर्णय किया है। प्रथमत: 
यह योजना: ३ प्राथमिक कक्षाओं में लागू की जायगी और परीक्षण में सफलता मिलने 
पर ही श्रन्य कक्षाग्रों में लाग हो सकेगी । 

उत्तर प्रदेश अपने सभी प्राथमिक स्कूलों को बेसिक स्कूलों में परिवर्तित 
करने की योजना में प्रगति कर रहा है। यहाँ १९४८ से श्रब॒ तक १२,३५० प्राथमिक 
बेसिक स्कूल खोले जा चुके हैँ । आगामी द्वितीय पंचवर्षीय योजना के अन्तर्गत ३४ 
करोड़ रुपये के व्यय से ६,६५० स्कूल और खोले जायेंगे । 

वास्तव में केन्द्रीय सरकार देश की प्राथमिक शिक्षा को बेसिक शिक्षा का 
रूप देने के लिये बहुत व्यग्र है। १८ जनवरी, १६५५ को अपने ६० वें महाग्रधिवेशन' 
में आवडी में कांग्रेस ने भी निम्नलिखित प्रस्ताव पास किया है :-- 
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“स्वतन्त्र भारत से राष्ट्रीय और सामाजिक उदंबयों की पति के लिये तथा 
विकास-योजना की पूर्ति के निमित्त लोगों को तैयार करने के लिये वर्तमान शिक्षा- 
प्रणालो में परिवर्तन नितान्त झ्रावश्यक है। योजना कमीशन और भारत सरकार 
प्राथमिक और माध्यमिक शिक्षा के तौर पर बेसिक शिक्षा को लागू करना स्वीकार 
कर चुकी है | बेपिक शिक्षा में श्र+ और उत्पादन के माध्यम से विभिन्न विषयों 
की शिक्ष। दी जाती है। इपलिये वह भारत की आवश्यकताओं के सर्वथा अनुरूप है। 
. इस दिद्या में केल्ट और राज्य सरकारों को गांवों और शहरों में यथाशक्ति शीघ्र इस 
नीति को लागू करना चाहिये ।* 

ऐसी स्थिति में हम देखते हैँ कि इसके ग्रुण-दोष कुछ भी हों, बेसिक शिक्ष।- 
पद्धति श्रब भारत के लिये अनिवार्य होती जा रही है। प्रथम पंच वर्षीय योजना के 
अन्तर्गत भारत सरकार ने प्रथम ३ वर्ष में बेसिक शिक्षणा-पद्धति के सुधार सम्बन्धी 
परीक्षणों पर ६० लाख रुपया व्यय किय। था और शेष योजना काल में इससे भी 
अधिक व्यय किया गया है। यदि सभी राज्यों में योजना भली भाँति कार्यान्वित को 
गई तो १६५५-५६ के भ्रन्त तक २८,०५६ अतिरिक्त प्राथमिक बेसिक स्कूल खुल 
जाँयगे। इनमें ४० लाख अतिरिक्त बालक शिक्षा पाने लगेंगे । सन्‌ १९५३ के भ्रन्त 
तक इनमें मे १६,२७६ स्कूल खुल चुके हैं जिनमें £ लाख बालक शिक्षा पाते हैं जहाँ 
तक शुद्ध बेसिक स्कूलों का सम्बन्ध है, प्रथम पंच वर्षीय योजना के अध्तर्गत खुलने वाले 
९,४७१ स्कूलों में १६९५३ के अन्त तक २,१७६ स्कूल खुल चुके हैं ।॥ 

सरकारी रिपोर्टों के आधार पर कहा जा सकता है कि राज्यों में, विशेषतः 
बिहार श्रोर बम्बई में, बेसिक शिक्षा सन्‍्तोषजनक प्रगति कर रही है। इन स्कूलों 
का रूप यह है कि कई बेसिक स्कूलों के समूह को, जो निकटवर्त्ती गाँवों में स्थित 
होते हैँ, एक ठोस इकाई के रूप में संगठित कर लिया जाता है । एक जनता कालेज' 
जिसमें ग्रामीरा छात्रों के रहने की भो व्यवस्था होती है श्रौर जिसमें हस्तकलायें, 
स्वास्थ्य-रक्षा तथा सामाजिक जीवन के मौलिक तत्वों की शिक्षा दी जाती है, एक 
बेसिक ट्रेनिंग कालेज जिससे बेसिक स्कूल सम्बन्धित कर दिये जाते हैं तथ/ एक 
पुस्तकालय जिसमें हृश्य-साधनों ( ५8प09! .708 ) की भी व्यवस्था होती हैं-- 
यही संस्थायें उस बेसिक परीक्षण-इकाई में सम्मिलित को जाती हैं। यद्यपि यह 
कार्य दिल्ली में भी बड़े उत्साह के साथ प्रारम्भ किया गया था, किस्तु इसमें अधिक 
सफलता नहीं मिल सकी है । इस परीक्षण का उद्देश्य बेसिक शिक्षा के सिद्धान्तों 
से लोगों को परिचित कराना तथा कुछ कार्यकर्त्ताओों को तैयार करना है।...]' 
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देश में बेतिक शिक्ष! का अधिक प्रसार करने के उद्देश्य से केन्द्रीय सरकार 
ने राज्यों को उस व्यय का ३० प्र० श० देना स्वीकार किया है जो कि नये बेसिक 
स्कूल के खोलने तथा सामान्य प्राथमिक स्कूलों को बेसिक स्कूलों में परिवर्तित करत्ने 
में राज्य सरकारों को पड़ता है। यह अनुदान खेर-समिति की सिफारिशों को आधार 
मान कर दिया जा रहा है। केन्द्रीय शिक्षा मस्त्नालय ने बेसिक शिक्षा क्रे 
सिद्धान्तों तथा शिक्ष-पद्धति की व्याख्या करने के उद्देश्य से एक पुस्तिका प्रकाशित 
कराने का भी निश्चय किया है। 

पंचवर्षीय योजना के आधार पर राज्यों में बेसिक स्कूल खोलने के जो लक्ष्य 
वा लिये गये हैं उनमें प्रचलित प्राथमिक्त स्कूलों को बेसिक स्कूलों में बदलने की 
एक प्रमुख योजना सम्मिलित है। कहीं-कहीं पर सामान्य प्रकार के प्राथमिक स्कूल 
भी खोले जा रहे हैं और बेसिक स्कूलों की स्थापना को यह कह कर टाला जा रहा 
है कि उनका प्रारम्भिक व्यय अधिक होता है। वस्तुतः अच्छे व प्रशिक्षित शिक्षकों 
के भ्रभाव तथा बेसिक शिक्षण की सर्वमान्य पद्धति व ऐसे उपयुक्त साहित्य के प्रभाव 
में जोकि शिक्षकों का पथ-प्रदर्शन कर सके, प्राथमिक बेसिक स्कूलों की प्रगति अत्यन्त 
ही मन्द है। इन अभावों की पूति करने के लिये पंच वर्षीय योजना में एक अग्रिम- 
योजना (/?]00 7?70]800) को प्रत्येक राज्य में कार्यान्वित करने की नीति को 
अपनाया गया है। इन गअग्रिम-योजनाञ्रों के अन्तर्गत प्राथमिक शिक्षा से लेकर उत्तर- 
स्नातक प्रशिक्षण (7080 (५780 78॥8 7+७४7778) के स्तर तक बेसिक शिक्षा 
के सम्पूर्णो रूप को सुनिश्चित, ठोस तथा वास्तविक रूप में कार्यान्वित किया जायगा 
झ्रौर इस परीक्षण के द्वारा एक उपयुक्त टेक्नीक का विकास किया जायगा। ये 
योजनायें श्रभी तक किसी भी राज्य में पूर्णांबप से कार्यान्वित तो नहीं हो सकी हैं, 
हाँ प्रारम्भिक कार्य इस दिशा में भव्य किया जा रहा है। इन्हें पूरा करने में राज्य 
का जो कुछ व्यय होता है, केन्द्रीय सरकार उसका ३० प्र० हश० सहायता के रूप में 
देती है । वर्तमान स्कूलों को बेसिक स्कूलों में परिवर्तित करने वाली बातों को प्रथमता 
दी जाती है । इसके लिये कुल व्यय का ७५ प्र० श० तथा शेष २४ प्र० श० नये 
बेसिक स्कूल खोलते में व्यय होता है। १६५५-५६ में इस पर २-४५ करोड़ रुपया व्यय 
किया गया है। 

इन अग्रिम-योजनाओों के लिये केन्द्र के द्वारा राज्यों को जो आर्थिक सहायता 
>प्रदान की जा रही है वह निम्नलिखित कार्यों में व्यय की जायगी :--- 

(क ) प्रचलित प्राथमिक स्कूल को बेसिक स्कूलों में परिवर्तित करने के 
लिये; 
( ख ) नये बेसिक स्कूलों की स्थापना के लिये; 


क्र 
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(ग) ऐसे बेसिक स्कूलों के लिये जिनमें श्रपर्यात्त सजा या स्टाफ हो; 
( घ ) क्रापट-शिक्षकों के प्रशिक्षण तथा स्कूलों में क्राफ्टों का श्रारम्भ करने 


के लिए; तथा 
(४: ) बेसिक स्कूलों के लिये शिक्षरा में काम झाने वाली वस्तुएँ तैयार 
करने के लिये । 


इस दृष्टि से केन्द्रीय सरकार ने यह भी अनुभव किया है कि डेनमार्क में 
ग्रामीण-शिक्षा के लिये जो परीक्षण किये गये हैं वे भारत में भी ग्राम्य-शिक्षा के 
पुन्संगठन के लिये उपादेय हो सकते हैं । भ्रतः डेनमार्के को प्राथमिक, माध्यमिक 
तथा प्रोढ़ व सामाजिक शिक्षा की पद्धतियों का अध्ययन करने के लिये भारत सरकार 
ने १८ भारतीय शिक्षा-शात्त्रियों का एक मण्डल भेजा था | जनवरी, १६४४ में 
सरकार के निमन्त्रण पर डेनमार्क के ग्राम्य-शिक्षा विशेषज्ञ डा० पीटर मैनिश की 
भारत यात्रा भी उल्लेखनीय है । 

इसके अतिरिक्त भारत सरकार ने एक बेसिक शिक्षा की स्थायी समिति 
(8097078 (४077776066 070 ॥89870 #8709/707) भी स्थापित की है। 
अ्रप्रल, १९५६ में इस समिति की एक बैठक में देश में बेसिक शिक्षा के प्रसार, उसकी 
नीति तथा भावी लक्ष्य निर्धारित करने के विषय में निर्णय किये गये हैं । इस समिति 
ने बेसिक शिक्षा की अ्रनुमान समिति (औ88688770060 (0077एआ75866 008 
59870 -7त70987707) के प्रतिवेदन पर विचार किया और सिफारिश की है कि 
शीघ्र ही भारत में एक अखिल भारतीय बेसिक शिक्षा परिषद्‌! की स्थापना की जानी 
चाहिये । यह परिषद्‌ केरद्रीय तथा राज्य सरकारों को प्राथमिक व बेसिक शिक्षा के 
विषय में सलाह दिया करेगी । समिति के मतानुसार राज्य सरकारों को चाहिए कि 
वे अपने यहाँ उत्तर-बेसिक स्कूलों को अधिक से श्रधिक संख्या में स्थापित करें और 
उन्हें माध्यमिक शिक्षा का, एक अभिन्न अंग समझें । समिति की राय में बेसिक स्कूलों 
में ग्रन्य विषयों के साथ अंग्रेजी भाषा का शिक्षण भी प्रारम्भ कर देना चाहिये ।, 
इससे, अनुमान किया जाता है, कि बेसिक स्कूलों में पढ़ने वाले विद्यार्थियों को उच्च- 
शिक्षा के विद्यालयों में प्रवेश पाने व पढ़ने में सुविधा मिल सकेगी । 

१ जुलाई, १६९५६ को तमिलनाद में सर्वोदयपुरम नामक स्थान पर अखिल 
भारतीय बेसिक शिक्षा सम्मेलन हुआ । इसमें नई तालीम श्रर्थात्‌ बेसिक शिक्षा के प्रसार 
व विकास के लिये उपायों पर विचार-विमर्श किया गया । सम्मेलन में स्वीकार किया 
गया कि नई तालीम से देश में एक “लोक शाक्ति' का सूजन होगा। इसके लिये 
भावश्यक है कि बेसिक शिक्षा में कुछ परीक्षण ऐसे भी किये जाँय जो सरकारी 
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यन्त्रण से मुक्त हों श्रोर नई तालीम के सन्देश को जन-समूहों तक पहुँचाया जा 
के । इसके लिये सम्मेलन ने प्रस्ताव पास किया कि नई तालीम के कार्यकर्त्ताओं को 
श में पद-यात्रा करनी चाहिये और उसी भावना से वेसिक शिक्षा का प्रचार करना 
॥हिये कि जिस प्रकार झआचाये विनोवा भावे भृदान अथवा ग्रमम-दान के लिये कर 
हे हैँ । 

की सम्मेलन ने अ्रनुभव किया है कि देश में नगरों तथा ग्रामों के लिये अलग- 
लग प्रकार की शिक्षा का विकास होता जारहा है जो देथ तथा जनतन्‍त्र के लिये 
|तक है। उसके मतानुसार दोनों के लिये एक ही प्रद्गर की शिक्षा-व्यवस्था होनी 
[हिये और प्राथमिक शिक्षा से लेकर जो कि बेसिक शिक्षा के आधार पर संगठित 
गी जारही है, विश्वविद्यालय शिक्षा तक बेसिक शिक्षा का ही विकास होना चाहिये । 
[सके अतिरिक्त सम्मेलन ने अनुभव किया कि भारतीय विश्वविद्यालयों में श्रब तक 
त्तर-बेसिक स्कूलों से पास विद्यार्थियों का प्रवेश नहीं होता है। भ्रतः इसके लिये 
गगञवश्यक है कि सेवाग्राम में जो बेसिक विश्वविद्वलय है उसका पूर्ण विकास किया 
गय श्रौर साथ ही प्रत्येक भाषा-भाषी प्रास्त में कम से कम एक ऐसे शिक्षा-केन्द्र की 
क्र स्थापना करनी चाहिये जहाँ पू्व-बेसिक से लेकिर विश्वविद्यालय के स्तर तक 
[ई-तालीम की शिक्षा दी जा सके । 


बेसिक शिक्षा में कुछ परीक्षण 

स्वतन्त्रता प्रात्ति के उपरान्त देश में बेसिक शिक्षा के लिये कुछ जोश उत्पन्न 
गी गया है और विभिन्न राज्यों में इस दिशा में कुछ परीक्षण किये गये हैँ जिनका कार्ये 
प_राहनीय प्रयास कहा जा सकता ६४ तीचे हम इनमें से प्रमुख परीक्षरा-केन्द्रों का 


क्षित उललेख़ करते हें । ु 
. (१) आसाम--सन्‌ १६५४ में यहाँ आसाम बेसिक शिक्षा अधिनियम 


[स्व किया गया । इसके बअ्नुसार प्राथमिक व मिडिल' स्कूलों को क्रमशः जूनियर व 
गनियर बेसिक स्कूलों में परिवर्तित कर दिया गया है। फलत:ः मिडिल' स्कूलों को 
थानीय बोर्डो के नियन्त्रण से निकाल कर स्कूल बोर के अन्तर्गत कर दिया गया है । 
प्रासाम में एक दीर्घ काल से यह सोचा जारहा था कि शिक्षालयों को सार्वजनिक 
ग्ीवत का एक केन्द्र बना दिया जाय । इस दिशा में सरसे महत्त्वपूर्णां कार्य यहाँ 
केया गया प्रबन्ध समितियों का पुनर्गठन । इन समितियों म शिक्षको, विद्याथियों तथा 


प्रभिभावकों को इनके अनुसार प्रतिनिधित्व दिया गया है । रे 
बालकों तथा अभिभावकों को शिक्षा के! उन्पसीनता को दूर करने के 


लेये प्रथमतः स्कूल भवनों का निर्माण तथा उनका चुशा: किया गया है। स्कूल 
प्रवन में पर्याप्त तजावट की गई है और विभिन्न प्रकार «| % वज्यक सजा जेसे 
कर्वीचर, पुस्तकालय तथा औषधि-इत्यादि की व्यवस्था की गई है ८ बालकों को बताया 
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जाता है कि वे स्कूल के स्वामी हैं श्रोर इसका स्वच्छ रखना, पेड़ व फुलवाड़ी लगाना 
तथा दीवालों की पुताई करना उन्हीं का कार्य है । 

- बालकों के प्रयास के साथ ही साथ शिक्षक्नों को भी प्रोत्साहित किया जाता 
है कि वे शिक्षणा-पद्धति, पाठ्यक्रम तथा पाठशाला-प्रबन्ध पर मौलिक चिन्तन करके 
अपने विचारों को कार्यान्वित करें। प्रति मास उनको एक बैठक होती है। इसमें 
विभिन्न शिक्ष-समस्यायों पर शिक्षक विचार करते हैं श्लौर श्रपनी योजनामप्रों का 
प्रदर्शन भी देते हैं । सत्ाह में एक बार शिक्षकों व विद्यार्थियों की एक व्यायाम-रैली 
होती है जिसमें गाँव या नगर से बाहुर एक कैम्प में दोनों साथ-साथ रह कर प्रत्यक्ष 
सम्पके में आते हैं । शिक्षक व बालक गाँव की सफाई भो करते हैं । साथ ही सामान्य 
शिक्षण के साथ कुछ क्राफ्टों का समन्वय भी कर दिया गया है, जैसे--मिट्टो के 
खिलोना बनाना, बाँस व बेत का कार्य तथा सूत व रेशमी एन्‍्डी को कताई इत्यादि । 
कताई का कार्य लड़कियों की शिक्षा में भी सम्मिलित किया गया है। बच्चे श्रपने 
प्रयोग के लिये साबुन भी स्वयं बनाते हैँ । समय-समय पर उन्हें पर्व॑तों, भरनों, भीलों 
तथा वनों में भी ले जाया जाता है जिसका वर्णान वे लिखकर शिक्षक को दिखाते हैँ । 

जनतन्त्र में भी परीक्षण इन स्कूलों में किया जाता है। श्रासाम के बेसिक 
स्कूलों की एक विशेषता 'बाल-सरकार' की स्थापना है। बरगढ़ नामक स्थान में 
बेसिक ट्रेनिंग स्कूल में छात्र श्रपता एक मन्‍्त्रिमण्डल चुनते हैं । प्रत्येक मन्त्र एक माह 
तक अपने पद पर कार्य करता है। प्रत्येक मन्‍्त्री श्रपने कार्य की रिपोर्ट जनरल 
प्रसेम्बली के समक्ष प्रस्तुत करता है और उसके स्वीकार होने पर ही उसे पद से 
मुक्त किया जाता है। विद्यार्थियों का एक न्यायाधिंकरण (770779) ) भी प्रत्येक 
स्कूल में होता है जिसमें अ्रनुशासन भंग करने इत्यादि के मामलों पर विचार होता 
है । पर्यटन के लिये जाना, बागवानी, सफाई, क्ृषि तथ। अन्य सभी कार्य बालकों तथा 
शिक्षकों में श्रम-विभाजन के प्राधार पर किये जाते हैं। एस परीक्षण से ग्र।साम के शिक्षा 
शेत्र में एक नवीन स्फूति और नवीन हृष्टिकोण का जन्म हुआ है । इससे बालकों में 
आत्म-विश्वास, उत्तरदायित्त्व तथा अनुशासन की भावनाओझ्रों का विकास हुआ है। 

राज-सुनाखला नामक स्थान में एक बेसिक-ट्रेनिंग स्कूल में सांस्कृतिक जीवन 
के उत्थान के लिये सराहनीय परीक्षण किया गया है। इस परीक्षण के अनुसार 
विद्याथियों को किसी त्यौहार श्रथवा राष्ट्रीय उत्सव जैप्ते गशतन्त्र दिवध्ष भ्रथवा गान्धी 
जयन्ती और राखी-पूरिमा इत्यादि पर उत्सव में ले जाया जाता है । उसके उपरान्त 
वे स्कूल में श्राकर उस विषय पर वाद-विवाद व विचार विमर्श करते हैं। इसका 
परिणाम यह हुमा है कि इन राष्ट्रीय व सामाजिक उत्पवों का विद्यार्थियों के लिये 
एक महान्‌ महत्त्त होता जा रहा है और उनमें एक सार्वजनिक जीवन का हृष्टिकोण 
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विकसित हो रहा है। इतिहास, भुगोल, नागरिक शास्त्र तथा साहित्य को अधिकाधिक 
व्यावहारिक रूप देकर उनके शिक्षण को अधिक सजीत्र कर दिया गया है। इस 
प्रकार शिक्षा और जीवन के बीच में एक सजीव सम्पर्क व साम्य स्थापित करने में 
इस परीक्षण को श्राशातीत सफलता मिली है। 

(२) गुजरात कुमार मन्दिर, अहमदाबाद--यह बेसिक स्कूल गुजरात 
विद्यापीठ अहमदाबाद की ओर से सन्‌ १६९४८ में स्थापित किया गया था। उच्त 
समम इसमें कक्षा १ से ५ तक खोली गई थीं । सन्‌ १६४६ में ६ वीं और १६४५० में 
७वीं कक्षायें भो खोल दी गईं । इस विद्यालय ने खादी को अपना विक्षा-माध्यम 


का क्राफ्ट चुना है, और गत ८ वर्षों से उत्की टेकनीक के विकास के लिये ही 
प्रयत्तशील है। 


इस कुमार मन्दिर में बालकों को अधिक से अधिक उत्तरदायित्त्व देने का 
प्रयास किया जाता है। उनकी एक विद्यार्थो-परिषद्‌ है जो उनके सभी क्रिया-कऋलापों 
का निर्देशन व नियंत्रण करतो है | इसमें ८ विद्यार्थी होते हैं, जो कि प्रत्येक कार्य 
का वितरण करके अपने-अपने उत्तरदायित्व का निर्वाह करते हैं और अपनी रिपोर्ट 
परिषद्‌ के समक्ष रखते हैं । यहाँ वाद-विवाद तथा विचार-विमर्श द्वारा विद्यार्थी 
ग्रपनी समस्याग्रों के हल खोजते हैं । 

विद्यायियों व शिक्षकों में सहयोग की भावना इस स्कूल का सूल-मन्त्र है। 
उनके खेल-कूद, व्यायाम, सफाई, पर्यटन, उत्सव, वादविवाद-प्रतियोगिताय इसी 
सहयोग को भावना से संगठित किये जाते हैं। वर्ष के अन्त में विद्यार्थी एक वापिक 
उत्सव मनाते हैं जिप्में शिक्षक अभिभावक तथा विद्यार्थियों को पारस्परिक सम्पर्क 
के लिए पर्यात अवसर मिलता है। 

इस स्कूल में एक विशेष शिक्षण पद्धति का विकास किया है जिससे पृ्व-स्थित 
शिक्षा के दोषों का पर्यातत: निवारण किया जा सका है। इस पद्धति के श्रनुस। र पहिले 
तो बालक तकली पर सूत कातते थे ; परन्तु श्रब॒ तकली का स्थान चर्खे ने ले लिया है 
क्योंकि बालक चर्खे पर श्रधिक सूत कात लेते हैं| परीक्षा विधि में भो सुधार किया 
गया है। सामान्य अक प्रणाली के स्थान पर यहाँ वर्ग-प्रणाली ((५7806 5ए86670) 
अपनाया गया था किन्तु यह असफल रहा। श्रतः वर्ग-प्रणाली के स्थान पर श्रर्घ- 
मासिक परीक्षा-प्रणाली को अ्रपनाया गया और एक कक्षा से दूसरी कक्षा में तरक्की 
पाना इन सभी अर्थ मासिक परीक्षाओं के अनुपात पर निर्भर करदो गई है। इस 
प्रणाली को पर्यात सफलता मिली है। 

बच्चों के हस्त-लेख को सुधारने का यहाँ विद्येष प्रयत्न दिया जाता है। कक्षा 
२ से ७ तक हस्त लेख अनिवार्य है। १० वीं कक्षा तक कोई बालक फांउटनपैन 
का प्रयोग नहीं कर सकता । 
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इसके अतिरिक्त नाठक, नृत्य, त्यौहारों व पर्वों के उत्सव तथा अन्य सांस्कृतिक 
कार्यों के लिये सकल में पर्यात सुञ्रवसर बालकों को प्रदान किये जाते हैं । 

(३) नव-युग स्कूल ( ॥6 [७ए-०७ 80/00]! ) बम्बई--बम्बई में 
स्थित यह एक श्त्यन्त ही प्रगतिशील शिक्षा संस्था है जिसमें बालक झौर बालिकायें 
दोनों ही सह-शिक्षा प्राप्त करते हैं । यद्यपि इसे प्रत्यक्ष रूप से बेसिक स्कूल नहीं कहा 
जा सकता तथापि इसकी प्रणाली व पहुँच बेसिक शिक्षा पर श्रधिकांशतः आ्राश्चित 
है । बालकों के स्वास्थ्य का ध्यान, उनमें नागरिकता के ग्रुणों का विकास तथा उन्हें 
आत्म भ्रभिव्यजना के लिये पर्यात अ्रवसर प्रदान करने के श्रतिरिक्त यह स्कूल अपना 
स्वयं ही पाख्यक्रम तैयार करता है श्लोर अपनी पुस्तकें भी प्रकाशित करता है। 
प्रोजैक्ट-प्रणाली तथा श्रव्य-ह्श्य सहायतायें यहाँ की शिक्षण-पद्धति में स्वतन्त्रतापूर्व॑क 
प्रयोग की जातो हैं । स्कूल का एक श्रत्यन्त ही श्राधुनिक सजा से पूर्ण पुस्तकालय 
है जिसमें चित्र संग्रह, फिल्म तथा प्रौजेक्ट इत्यादि की व्यवस्था है । धामिक शिक्षा 
तथा समाज सेवा स्कूल की विशेषतायें हैं । प्रति शुक्रवार को यहाँ सामूहिक प्रार्थवायें 
की जाती हैं । समाज सेवा के लिये बालक प्रौजेक्ट संगठित करते हैं और निकटवर्ती 
गाँवों में जाकर समाज सेवा करते हैं । १९५३० में बालकों के द्वारा भुदान झ्ान्दोलन 
में सक्रिय योग देना तथा श्रक्टूबर सन्‌ १६५४ ई० में प्रथम पंचवर्षीय योजना सेमीनार 
तथा भँडोच जिले के प्रविधा नामक गाव में जाकर वहाँ सड़कों, नालियों, तथा बाँव 
का निर्माण तथा अन्य समाज सेवायें करना इत्यादि कुछ ऐसे कार्य हैं जिनका उल्लेख 
किया जा सकता है। 

(४) ग्रेजुएट्स बेसिक ट्रनिंग सेन्टर, धारवार--व्यावहारिक रूप से 
समाज सेवा करना तथा सामाजिक शिक्षा का प्रसार करना इस केन्द्र के विद्यार्थियों 
तथा शिक्षकों का प्रमुख कत्तेव्य है। इनका कायें दो भागों में विभक्त है--(१) छोटे 
कार्य जो एक या दो दिन में समाप्त कर दिये जाते हैं तथा (२) बड़े कार्य जो १० 
से १५ दिन तक चलते हैं | कार्य को सफल बनाने के लिये एक श्रग्रिम दल पहले 
से ही किसी गांव की वास्तविक श्थिति से अश्रवगत होते के लिये भेज दिया जाता 
है श्नौर उसके पीछे ही स्वयं सेवक विद्यारथियों का दल पहुँचता है । गांव की सफाई, 
सड़कें बनाना व चौड़ी करना, पुस्तकालय का निर्माण, मनोरंजन, हरिजन बध्ष्तियों 
की सफाई तथा मेजिक लालटेन के द्वारा ग्रामीणों को शिक्षा व लाभदायक सूचमभा 
देना इनके कार्यक्रम में सम्मिलित होता है । प्रदर्शनियाँ तथा शिक्षक सम्मेलन भी 
संगठित किये जाते हैं जिनके द्वारा ग्रामीण अपनी समस्याओं तथा उनके हल' भली 
भाँति समझ सकता है। कभी कभी प्रत्येक घर में सर्वेक्षण करके लाभदायक 
आंकड़ा संग्रह भी किया जाता है। इस प्रकार के कई कैम्प यहाँ के विद्यार्थियों ने 
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कर डाले हैं । निकटवर्ती गाँवों में जाकर यहाँ के छात्राध्यापक बेसिक स्क्लों का 
वैज्ञानिक ढंग से संगठन करने तथा उन स्कलों के शिक्षकों को बेसिक शिक्षणा- 
पद्धति में प्रशिक्षित करने का कार्य भी करते हैं । 

(५) बेसिक प्रशिक्षण केन्द्र, लोनी कालभोर, पूना--यह शिक्षा एक 
प्रत्यन्त नगण्य स्कूल से विकसित होकर अयती वर्तेमान सराहनीय स्थिति तक पहुँचा 
है। १६९२३ व १६३२ ई० के बीच में यहाँ कृषि विभाग के भ्रन्तर्गत एक छोटा सा कृषि- 
स्कूल था जिसमें चोथा या पाँचवा कक्षा पास विद्यार्थी १ वर्ष के कोर्स के लिये प्रवेश 
लेते थे। १६९३२ ई० में यह स्कूल बन्द कर दिया गया और इसके स्थान पर शिक्षा- 
विभाग के शन्तर्गत ग्रामीण क्षेत्रों में कार्य करने के लिये शिक्षकों को तेयार करने के 
लिये एक ग्राम्य प्रशिक्षण कालेज खोला गया। किन्तु प्रशिक्षण की विधि वही 
पुरानी रूृढ़िगत रही, परिणामतः वह गाँवों की आधुनिक झावश्यकताम्रों की पूर्ति 
करने में असमर्थ रहा। सन्‌ १६९३६ ई० में महात्मा गान्धी की बेसिक शिक्षा से 
प्रेरणा लेकर वहाँ बेसिक शिक्षा की पद्धति को श्रपना लिया गया। प्रारम्भ में इस 
पद्धति को केवल परीक्षण के तौर पर लागू किया गया परन्तु बाद में विद्यालय को 
एक पूर्ण बेसिक प्रशिक्षण केन्द्र के रूप में परिवर्तित कर दिया गया जहाँ बेसिक 
शिक्षकों को ट्रेनिंग दी जाने लगी । सन्‌ १९४८ ई० में सरकार ने एक प्रैक्टिसिंग स्कूल 
भी इस केन्द्र की परिधि के अन्तर्गत खोल दिया । सन्‌ १९४५ तक तो इस केन्द्र में 
केवल ऐसे ही शिक्षकों को प्रवेश मिलता था जो कि एक साल का प्रशिक्षण अन्यत्र 
पा चुके हैं और अरब एक साल का उच्च श्रध्ययन यहाँ करना चाहते हैं । किन्तु 
१६४६ ई० से ऐसे शिक्षकों का प्रवेश भी किया जाने लगा जो भअ्र-प्रशिक्षित हैं । यह 
-पाद्यक्रम दो वर्ष का रकखा गया । कुल स्कूल में ८० शिक्षकों को प्रतिवर्ष प्रशिक्षित 
किया जाता है । 

सन्‌ १९४७ तक तो कताई ही यहाँ का माध्यम क्राफ्ट था। इसके बाद 
बुनाई भी प्रारम्भ कर दी गई साथ ही कृषि को भी एक वेकल्पिक शिक्षा माध्यम 
के रूप में प्रारम्भ कर दिया गया । सन्‌ १९५०-५३ में कृषि को एक प्रमुख माध्यम के 
रूप में चालू कर दिया गया । कृषि के लिये स्कूल के पास २४ एकड़ का एक फार्म 
भी है। 

इस प्रशिक्षण केन्द्र की सबसे बड़ी विशेषता आत्म-निर्भरता की भावना है। 
जो कोई भी योजना तथा कार्य यहाँ बेसिक शिक्षा के श्राधार पर चलाया जाता 
है वह व्यय की हृष्टि से न केवल आत्मनिर्भर होता है अपितु कुछ बचत भी हो 
जाती है। सन्‌ १९५३-५४ की साल में कृषि से हुई आय-व्यय के लेला से इस झोर 
कुछ संकेत मिल सकता है-- ह 
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इसके भ्रतिरिक्त समाज सेवा तथा आ्रात्म सहायता वे गुणों का विकास करना 
भी इस केन्द्र का प्रमुख ध्येय है ! 

(६) हेदराबाद-प्रथम कार्य इस राज्य में जो बेसिक शिक्षा के लिये किया 
गया वह था हरिजन स्कूलों को बेसिक स्कूलों का रूप देता । इन स्कूलों की शिक्षा 
किसी बेसिक क्राफ्ट के माध्यम से दो जाने लगी जैसा कि केन्द्रीय शिक्षा सलाहकार 
बोर्ड ने सिफारिश की थी । उनके प्रोग्राम में प्राथेनायें, स्वच्छुता, स्वास्थ्य-रक्षा तथा 
समाज सेवा भी सम्मिलित थे। क्राफ्ट तथा साहित्यिक विषयों- का समन्वय स्थापित 
करके पढ़ाया जाने लगा। विद्यार्थियों में सावंजनिक जीवन की भावनाग्रों का. 
बीजारोपरा करने के लिये एक साप्ताहिक-भोज भी प्रारम्भ कर दिया गया । 

विभिन्न स्वूलों में विभिन्न क्राफ्टों को शिक्षा के माध्यम के लिये : चुनने को 
प्रोत्साहन दिया जा रहा है। अधिकांश में हैदराबाद में बेसिक शिक्षा जूनियर स्तर 
तक ही चल रही-है । किसी स्कूल में कताई-बुनाई कहीं बागवानी, कहीं कृषि तथ। कहीं 
प्र लकड़ी अथवा का्डबोर्ड का कार्य माध्यम के रूप में प्रयुक्त किये जा रहे हैं । 
छूदी बाजार के जूनियर बेसिक स्कूल में चर्मकार्य को माध्यम बनाया गया है। यहाँ . 
बालक पेटियाँ, बदुए, स्त्रियों के लिये थले, सिगरेट केस तथा चप्पल इत्यादि बड़ो 
कुशलता से बना लेते हैं । 

सन्‌ १६९५१ में हैदराबाद सरकार ने बेधिक शिक्षा वे विकास व उत्थान के 
लिये एक बड़ा कदम उठाया और प्रचलित शिक्षा के स्थान पर बेसिक शिक्षा लागू 
करने के लिये सुझाव लेने के लिये एक विशेष समिति नियुक्त की | सन्‌ १६५१ व्‌ १६५४ 
के बीच में शिक्षा विभाग ने ३६ ग्रेजुएट तथा प्रशिक्षित अ्रध्यापकों को सेव!ग्राम 
में बेसिक शिक्षा में प्रशिक्षण पाने के लिये भेजा । इन्हें राज्य की तीनों भाषाग्रों के 
क्षेत्रों से भेजा गया । साथ ही साथ राज्य में कुछ बेसिक ट्रेनिंग कालेज भी खोले । 

ये ट्रेनिंग कालेज हिन्दुस्तानी तालीमो , संघ . द्वारा बनाये हुए पाठ्यक्रम व 
कार्यक्रम का अनुसरण करते हैं। भाषा, सामाजिक, अध्ययन विषय, तथा भौतिक 
विज्ञानों का बेसिक-क्राफ्टों से समन्वय स्थापित किया जाता है। शिक्षकों को प्रमुखतः 
कताई-बुनाई तथा कृषि के माध्यम से शिक्षा देने की ट्रेनिंग दी जाती है। समय-समय 
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पर छात्राध्यापक निकटवर्ती गांवों में समाज सेवा कैम्प भी लगाते है । वेसिक शिक्षा 
पद्धति को ग्रामसुधार तथा सामुदायिक विकास योजनाग्रों में भी प्रयुक्त किया जा 
रहा है । ग्रामीणों में इस शिक्षा के पाने के लिये बड़ा उत्साह है। ; 

(७) वेसिक स्कूल सेवाग्राम, सध्यप्रदेश--यह स्कूल हिन्दुस्तानी तालीमी 
संघ द्वारा संचालित बेसिक शिक्षा का ८ कक्षाओ्रों का एक पूर्ण विद्यालय है। भाषा 
में शिक्षा का माध्यम स्थानीय बालकों के लिये मराठी तथा बाहर के विद्यार्थियों 
के लिये हिन्दी है। उच्च वक्षाओ्रं में हिन्दी अनिवार्य हूँ । प्रत्येक कक्षा में ३० से 
अधिक विद्यार्थी नहीं होते। इस समय लगभग १६० विद्यार्थी वहाँ शिक्षण पा 
रहे हैं । 

क्‍ ट्रंनिग कालेज में खादी की कताई और दुनाई, बागवानी तथा सब्जो 
उगाना ही शिक्षा के माध्यम के रूप में प्रधुखतः विकतित किये गये हैं । इन क्राफ्टों से 
विद्यालय को सन्‌ १६५४-५५ में ३,३०० रु० की झाय हुई थी जबकि शिक्षकों पर किया 
गया व्यय ४,३०० रु० था श्रर्थात्‌ बेसिक शिक्षा के द्वारा शिक्षकों के वेतन में 
७४० भात्म तिर्भरता का लक्ष्य प्रात्त कर लिया गया । इसके श्रतिरिक्त विद्यार्थियों ह 
को पाक विद्या, संगीत, नृत्य तथा कला अनिवार्यत: सिखाये जाते हैं | 

हिन्दुस्तानी तालीम संघ का प्रम्मुख कार्यर्नी पुरुषों को वेसिक शिक्षा की 
ट्रेनिय देता है। नई तालीम-भवन का कार्य ही विभिन्न राज्यों के लिये पर्व-बेसिक 
तथा बेसिक स्कूलों के लिये शिक्षक तैयार करना है। इस पाख्यक्रम के तीन 
उद्देश्य हैं । 

(१) विद्याथियों को व्यावहारिक रूप से सावेजनिक--जीवन का सैद्धान्तिक 

व व्यावहारिक ज्ञान प्रदान करना तथा शिक्षा में उस ज्ञान का 
महत्त्व निर्धारित करना । 

(२) ऐसे क्राफ्टों का एक वेज्ञानिक ज्ञान प्रदान करना जो कि शिक्षक 

भविष्य के शिक्षण-कार्य में माध्यम के रूप में प्रयोग करेंगे। इसमें 
गति पर बल न देकर श्रेष्ठता पर बल दिया जाता है । 

(३) उन सभो विधियों में शिक्षकों को प्रशिक्षित करना जो कि उन्होंने 
स्त्रयं श्रपनी कक्षाओं में प्रयुक्त की हूँ श्रथवा निरीक्षण व स्कूलों में 
व्यवहार द्वारा सीखी हें । इसका सिद्धान्त क्रिया-द्वारा शिक्षण रखा 
गया है । 

गत चार-पाँच वर्षो में तालीमी संघ ने श्रपने ग्राम्य-सम्पर्कों में वृद्धि कर 

, दी है और आस-पास के ग्रामों मे विशाल कार्य किये हैं । गत अनुभव के आधार 
पर इन्होंने शिक्षकों के प्रशिक्षण-पाव्यक्रमों में पर्यात्त परिवर्तेत किये हैं ताकि वे 
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उदलते हुए समय की मांग की पूर्ति कर सकें। ग्रामों का सहकारिता के शआ्राधार 
पंर नर्व-निर्माण करने के लिये दो नये पाख्यक्रमों का सूत्रपात भी किया गया है: 
ग्राम' रचना नई तालीम तथा ग्रामोद्योग नई तालीम । इससे ग्रामों के सुधार तथा 
उनके उद्योगों के विकास के लिये बेसिक शिक्षकों को तैयार किया जा सकेगा। 
इन सभी कार्यों का समन्वय करके सेवाग्राम में एक बेसिक शिक्षा के आधार पर 
ग्राम विश्वविद्यालय का विकास किया गया है जहाँ पूर्व बेधिक से लेकर उत्तर- 
बेसिक पाठ्य-क्रमों तक की शिक्षा प्रदान की जाती है। इस प्रकार सेवाग्रामः भारत 
में बेसिक शिक्षा के एक आदर व प्रतीक के रूप में विकसित हो रहा है। 
इन प्रमुख परीक्षणों के अतिरिक्त भारत में बेतिक शिक्षा के क्षेत्र में भ्रन्य 
राज्यों में भी नुतन परीक्षण हो रहे हैं। इनमें राजकीय हाई सकल सोगाम, 
काशमी र; टीचर्स कालेज संदपेट, मद्रास; मोगा ट्रेनिंग स्कूल, पंजाब; बालनिकेतन 
जोधपुर, राजस्थान तथा बेसिक ट्रेनिंग कालेज बनीपुर, प० बंगाल, विशेष रूप से 
उल्लेखनीय हैं । 
प्रथंम पंच वर्षीय आयोजन में बेसिक शिक्षकों का प्रशिक्षण--विभिन्र 
राज्यों में जो प्रथम पंच वर्षीय योजना के अन्तगंत शिक्षा-योजनायें बनाई गई हैं उनमें 
बेसिक शिक्षा सम्बन्धी योजनाओं को विशेष महत्त्व दिया जा रहा है। इसके श्रनुसार 
चुने हुए क्षेत्रों में परीक्षण के तौर पर शिक्षा विकास के लिये सघन प्रयत्न किये जा 
रहे हैं । फलतः प्रत्येक राज्य में परीक्षण के लिये स्थापति किये गये तथा एक दूसरे 
से भली भाँति सम्बन्धित बेसिक स्कूलों को लेकर एक प्रोजेक्ट बना दिया जाता है। ये 
स्कूल जूनियर बेसिक स्तर से लेकर उत्तर-बेसिक ट्रेनिंग कालेज तक रहते हैं और मिल 
कर एक ठोस ([7॥627980) इकाई के रूप में संगठित किये जाते हैं और ऊपर - 
से नीचे तक एक दूसरे से समन्वित रहते हैं जिनमें एक स्कूल दूसरे का पूरक होता 
है। इस स्कूलों में पूर्व नियोजित तथा भली प्रकार से सोचो हुई शिक्षा-योजना को 
व्यावहारिक रूप से कार्यान्वित किया जाता है। इस प्रकार की संस्थाओ्रों का जो ग्रूप ' 
बनता है उसके शिखर पर एक उत्तर-बेसिक ट्रेनिंग कालेज होता है जिसके साथ 
में एक प्रदर्शन स्कूल ([0670008778007 50॥00!) भी जुड़ा होता है। इन 
कालेजों के निम्नलिखित उद्देश्य होते हैं :--- 
१. यह कालेज निम्नलिखित प्रकार के कार्यकर्त्ता तैयार करेगा--- 
(श्र) बेसिक ट्रेनिंग स्कूलों के लिये शिक्षक; 
(ब) बेसिक स्कूलों के लिये सुपरवाइजर तथा इन्सपकक्‍्टर; 
(स) बेसिक शिक्षा के लिये प्रशासक तथा योजना वनाने' वाले ग्रायोजक; 
तथा 
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(द) सीनियर-बेसिक तथा उत्तर-बेसिक स्कूलों के लिये शिक्षक ; 
२. बेसिक विक्षा के क्षेत्र में नये परीक्षण करेगा तथा शिक्षण के लिये 
नवीन टेकनीकों का विकास करेगा । 
३. शिक्षण को सहायता के लिये उपयुक्त सामग्री जेसे पुस्तक, चार्ट, 
डाइग्राम तथा अन्य प्रकार के श्रव्य दृश्य प्रसाधन तेयार करेगा । 
४, बेसिक शिक्षकों के पथ-प्रद्शन के लिये उपयुक्त पढ़ने की सामग्री 
प्रकाशित करेगा; तथा 
५. बेसिक शिक्षा के क्षेत्र में शिक्षकों तथा सुपरवाइजरों के द्वारा अनुभव 
की गई उन विशेष कठिनाइयों को हल करने का यत्न करेगा जो कि 
उनके मार्ग में आकर पड़तो हैं । 
इस योजना के अन्तर्गत अब तक देश के १४५ राज्यों ने श्रपते यहाँ उत्तर- 
बेसिक ट्रेनिंग कॉलेज खोल दिये हैं, यथा आसाम, बिहार, बम्बई, दिल्‍ली, हैदराबाद, 
मध्यभारत, मध्यप्रदेश, मद्रास, मैसूर, उड़ीसा, पंजाब राजस्थान, सौराष्ट्र, उत्तर प्रदेश 
तथा प० बंगाल | इन राज्यों में से कुछ में तो नये कालेज खुले हैं श्रौर कुछ में पूर्वे- 
स्थित कालेजों को नियत स्तर तक विकसित कर दिया गया है। प० बंगाल तथा 
बम्बई में तीन तथा मध्य प्रदेश श्रौर उत्तर प्रदेश में ऐसे दो काजेज हैं । केन्द्र की 
झोर से राज्यों को इस कार्य के लिये निम्नलिखित प्रकार से सहायता दी गई है:--- 
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यद्याप इस योजना में सम्मिलित कालेजों में सभी सरकारी संस्थायें हैं तथापि 
कुछ वैयक्तिक संस्थाओं जसे--विद्याभवन ट्रेनिंग कालेज, उदयपूर; श्री रामकृष्ण मिशन 
विद्यालय कोइम्बटूर, मद्रास तथा जामिया मिलिया टीचर्स ट्रेतिग इंस्टीट्यूट, दिल्‍ली 
की भी योजना में सम्मिलित कर लिया गया है। 

केन्द्र की ओर से राज्यों को जो सहायता दी जाती है वह इन कालेजों के पूर्ण 
व्यय के लिये पर्यात नहीं होती । शेष का भार राज्य-सरकारों पर है । भ्रव तक इस 
योजना के अन्तर्गत जिस प्र० श० के हिसाब से सहायता दी गई है वह इस 
प्रकार से है :--- 
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उत्तर-बेसिक ट्रेनिंग कालेजों के श्रतिरिक्त बेसिक टेविंग' कालेजों की भी स्थापना 

की गई है । जो उद्देश्य तथा नियम प्रथम प्रकार की संस्थाप्नों के लिये हैं वही 
नियम जूनियर बेसिक स्कूलों के लिये शिक्षक तथा अन्य: व्यक्ति तैयार करने के लिये 
इन कालेजों के लिये भी लागू होते हैं। यहाँ यह बात स्मरण रखने योग्य है कि 
इन बेसिक ट्रेनिंग कालेजों की विभिन्न राज्यों में स्थापना का अभिप्राय यह नहों 
है कि एक पूर्व स्थित कालेजों की संख्या में ऐसी ही एक ओर संस्था जोड़ दी जाय । 
वस्तुतः इतका मूल उद्देश्य तो यह है कि ये संस्थायें राज्य में एक आदर्श व पथ 
प्रदर्शक-पंस्था के रूप में कार्य करेंगी और राज्य में उचित दिशाप्रों में बेसिक शिक्षा 
का विकास करने में योग देंगी । 

इस कालेज में जूनियर बेसिक स्कूलों के लिये शिक्षक तैयार किये जाते हैं। 
इसके पाठ्यक्रम का मल उद्दश्य शिक्षकों को अ्रपने पेशे में पूर्णतः दीक्षित करना 
तथा उनमें ऐसी प्रवृत्तियों व रुचियों का विकास करना है जिससे वे श्रपने शिष्यों 
को सामाजिक जीवन में भाग लेने तथा एक नवीन समाज का सृजन करने की 
प्रेरणा भर सकें । अतः कॉलेज संगठन इस ढंग से किया जाता है जिससे शिक्षकों. 
को बेसिक शिक्षा के सिद्धान्तों के श्राधार पर शिक्ष। का पुनर्तिमाण करने की योग्यता 
प्राप्त होने के साथ ही साथ उनके शिष्यों में भी अभिनवित व ब्यायोचित प्रवृत्तियों 
का बीजारोपण हो सके । इन कालेजों के साथ भी प्रैक्टोकल' कार्य करने के लिये. 
प्रेक्टिसिंग बेसिक स्कूल जुड़े रहते हैं जिनका संगठन सीनियर बेसिक स्कूलों की भाँति 
ही किया जाता है । 

वास्तव में देश में बेसिक शिक्षा का विकास तो किया जा रहा है किस्तु ग्रभी 
तक इसके सिद्धान्तों तथा व्यावहारिक कार्य-विधि के विषय में लोगों के मस्तिष्क 
मे स्पष्ट व सुलके हुए विचार नहीं हैं । पर्यात मतभेद की श्रपेक्षाकृत भी ग्रभी 
ऐसी चेष्टायें नहीं की गई हैं जिनसे इस सिद्धान्तों का प्रचार एक दीर्य स्तर पर किया 
जाय । साथ ही श्रनुवन्धान की दृष्टि से तो इस क्षेत्र में बहुत ही कम कार्य किया गया 
है। बहुत सी ऐसी समस्‍यायें हैं जिन्हें बेसिक शिक्षक अपने अनुसन्धान को विषय 


प्रान्तीय स्वाग्नत्त शासन से बतेमान तक 7 | ३२१ 


बना कर योजवा को सच्चा लाभ पहुंचा सकते हैं। इनमें से प्रमुख समध्यात्रों को 
संक्षेप में इस प्रकार लिखा जा सकता हैँ :--- 

(१) पाठ्यक्रम को विषय-सामग्री को किस सीमा तक बेसिक क्राय्द से 
सम्बन्धित (0077800606) किया जा सकता है ? 

(२) पावठ्यक्रप के ऐसे कौन से भाग हैं जिनका सम्बन्ध भौतिक व सामाजिक 
वातावरण से स्थापित किया जा सकता है ? 

(३) पाख्यक्रम के उन अंशों के लिये जिन पर पर्यात पाठ्य पुस्तकें 
उपलब्ध नहीं हैं, किस प्रकार उपयुक्त पाठ्य-सामग्री उपलब्ध की जा 
सकती है ? 

(४) अ्र-बेत्विक स्कूलों के छात्रों की तुलना में बेसिक स्कूलों के छात्र साहित्यिक 
तथा अन्य साम।जिक व सांस्कृतिक कार्यों में किस स्थान पर ठहरते हैं । 

(५) बेसिक स्कूज स्थानीय जनता के जीवन के अ्रभिन्न अंग किस प्रकार बन 
सकते है ! 

(६) क्रापट को सामान्य उत्पादकता को किस प्रकार बढ़ाया जा सकता है 
और किस प्रकार अधिक से अधिक मिनव्ययता के साथ उस क्राफ्ट- 
कार्य को जारी रखा जा सकता है ? 

वास्तव में बेध्िक शिक्षा के लिये ये जीवित समस्‍यायें हैँ जिनका उत्तर 

गअधिलम्ब मिलना चाहिये। यदि देश में श्रभी बेसिक छिक्षा के विषय में कुछ अान्ति 
है अ्रथवा वह आवश्यक रूप से लोफत्रिय नहीं हुई तो उसका एक प्रप्मुख कारण यह भी 
है कि इन ज्वलन्त प्रश्नों का अभी सनन्‍्तोष जनक उत्तर नहों मिज्ञ सका है। इनका 
“उ5त्तर अब तक के देश के 5 नतभवतव पर ही आधारित हो सकता है। एंसी स्प्रति में 
इन बेसिक द्वेन्गि कालेजों का उत्तरदायित्व हो जाता है कि वे अनुसन्धान करायें, 
पर्याप्त व उचित पाव्य-सामगी प्रक्नाशित करें, क्राफ्टों कः वैज्ञानिक श्रावा( पर तथा 
शिक्षा के एक माध्यम के रूप में विकाव करें, ऐसी रहायताम्रों व सामग्रियों का 
निर्माण करें भिनकी आ्रावश्यकता बेसिक शिक्षरा में शिक्षकों वो पड़ती है । प्ताथ ही 
यह भी आवदयक है कि बेरिक् शिक्षा का सम्बन्ध सामाजिक शिक्षा से भी स्थापित 
करा दिया जाथ क्‍योंकि बेसिक शिक्षा के उद्दश्णों में एक सामाजिक जीवन 
(80777077 ॥) की भावना का विकास करना भी है। 
इस प्रक्रार हम देखते हैं कि बेसिक शिक्षा वस्तुत: भारतीय शशक्षा प्रणाली 
का हो नहीं अपितु राष्ट्रीय जीवन तथा प्रेरण। का भ्राधार बनती जारही है। आशा 
की जाती है कि भविष्य में इसका रूप और भी अधिक व्यापक हो जायगा। ऐसा 
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होने पर ही इस योजना के प्रणेता महात्मा गाँधी के शिक्षा सम्बन्धी विचारों को 
एक मृत्त रूप मिल सकेगा । ब्रिटिश भारत में जिस लोक शिक्षा की इतनी अवहेलना 
की०गई थी, उसकी श्राज स्वतन्त्र भारत में हम श्रवहेलना नहीं कर सकते। यदि 
भारत को सभ्य देशों की दौड़ में आगे रहना है, तो अवश्य ही उसे भ्रपनी ८३५ 
निरक्षरता का विनाश करना होगा । इसमें कोई सन्देह नहीं है कि उपयुक्त पाठ्यक्रम, 
योग्य शिक्षकों, कुशल संगठन व प्रशासन, हृढ़ अर्थव्यवस्था तथा निरन्तर अ्ध्यवसाय 
द्वारा हम अपनी प्राथमिक व बेसिक शिक्षा को सच्चे भ्र्थ में अनिवार्य बना कर देश 
से प्रशिक्षा व निरक्षरता के कलंक को शीघ्र धो सकते हैं । जब श्रमेरिका, रूप, चीन 
तथा टर्की इत्यादि देशों ने इस परीक्षण में ग्राशा-जनक उन्नति की है तो फिर ऐसा 
कौनसा कार्य है जिसे आज का स्वतन्त्र व महत्वाकांक्षी भारत नहीं कर सकता ? 

हम निससंक्रोच कह सकते हैं कि भारतवष में शभ्रब॒ तक प्राथमिक शिक्षा को 
पर्याप्त महत्त्व नहीं दिया गया था । १५५४ ई० से लेकर १९५६ ई० तक के सौ 
वर्षों में सरकार कई बार इस बात को सिद्धान्ततः स्वीकार कर चुकी है कि देश में 
प्राथमिक शिक्षा का प्रचार उसका प्रमुख कत्तेव्य है। आज भी भारत के संविधान 
की ४५ वीं घारा के अनुसार सरकार का यह कत्तंव्य है कि वह ६ वर्ष से १४ वर्ष 
तक की आयु वाले सभी बालकों को सन्‌ १६६० तक निःशुल्क व अनिवाय शिक्षा 
प्रदान करे। किन्तु श्रभी तक इस दिशा में बहुत ही भ्रपर्यात्त कार्य हुआ्ना है। सरकार 
विश्वविद्यालय शिक्षा तथा माध्यमिक शिक्षा के सुधार पर बहुत ध्यान दे रही है 
श्रोर उनके लिये केन्द्रीय सरकार ने कमीशनों की नियुक्ति करके उनकी समस्याग्रों 
का एक श्वस्यन्त विशद व मौलिक विश्लेषण करा लिया है। किस्तु स्वतन्त्र भारत 
की सरकार ने प्रभी दक इस बात का शअनुभव नहीं कर पाया है कि वह इसी प्रकृर-- 
का एक कमीशन प्राथमिक शिक्षा के लिये भी नियुक्त करे | 

ग्रत: आवश्यक है कि केन्द्रीय सरकार की ओर से शीघ्र ही एक प्राथमिक 
शिक्षा कमीशन नियुक्त किया जावे जो कि इसकी सम्पूर्ण समस्याश्रों का अखिल 
भारतीय स्तर पर शअ्रध्ययन करके उनके सुलझाने के ठोस सुझाव दे । इसमें बेसिक 
शिक्षा पद्धति को सर्वव्यापी रूप से सभी वर्ग के बालकों के लिये प्राथमिक-स्तर पर 
अतिवायें करने के प्रश्न पर विशद्‌ रूप से विचार किया जाय । ु 

दूसरी बात है प्राथमिक व बेसिक शिक्षकों की श्राथिक दशा के सुधार के 
सम्बन्ध में । यह बात सर्वविदित है कि भारतवर्ष में प्राथमिक शिक्षक का वेतन 
अत्यन्त झत्प है। इस कारण वह हर समय श्राथिक चिन्ताश्रों में निमरग्न रहता 
हुआ एक अत्यन्त ही दीन व प्रभावपूर्ण जीवन व्यत्तीत करता है। सरकार भी उसे 
तन व शक्तिहीन समभकर सुविधापूवंक उसकी अ्रवहेलना कर देती है । प्राथमिक 
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शिक्षक की तुलना में विश्वविद्यालयों के शिक्षक, जो # अपनी बातों को उच्च अधिकारियों 
तक शीघ्र पहुँचा देते हैं श्र श्रपने अधिकारों की रक्षा के लिये सरकार से मोर्चा 
लेने की भी क्षमता रखते हैं, उनकी बातों को सरकार शीघ्र सुन लेती है; और बेचऋरा 
प्राथमिक शिक्षक एक साधारण मजदूर की भाँति शिक्षण का 'पेशा' करता हे! 
जब तक देश में प्राथमिक स्तर पर शिक्षा का सुधार नहीं होगा, देश की शिक्षा 
की आधारशिला दुर्बल रहेगी, श्रौर जब तक प्राथमिक शिक्षक की आर्थिक दशा 
तथा कार्य-दशाग्रों में सुधार नहीं होगा, हम देश की प्राथमिक शिक्षा के सुधार 
की कल्पना नहीं कर सकते । सामान्य शिक्षकों की तुलना में बेसिक शिक्षकों को 
और भी अधिक कठिनाइथाँ हैं। इनके प्रशिक्षण का समय और व्यय अधिक होता 
है तथा अ्रध्यापन कार्य भी श्रघिक्र श्रमपूर्ण होता है। भ्रतः यह स्वाभाविक है कि 
उनके वेतन स्तर और भी अविक ऊंचे होने चाहिये । इस दृष्टि से मद्रास में भ्रवश्य कुछ 
किया जा रहा है, अन्यथा शेष राज्यों ने इस प्रश्व पर हृष्टिपात तक नहीं किया है। 
प्राथमिक व बेसिक शिक्षा की एक श्रत्य समस्या है स्कूल भवनों का 
अभाव । यह कितनी दया की बात है कि देश के अ्रसंख्यों भावी नागरिकों को हम 
स्थान की इतनी भी सुविधा न दे सके जहाँ बैठकर वे अपने जीवन के प्रथम पाठ 
पढ़ सकें । देश के प्रत्येक क्षेत्र में प्राय: प्रथमिक स्कूलों पर अपने स्वयं के अच्छे भवन 
नहीं हैं । गाँवों में कहीं कच्चे व फूटे खंडहरों में बच्चे पढ़ते हैं तो कहीं वर्षा, धूप व 
जड़े में पेड़ों के नीचे प्रकृति की निर्देयता को सहन करते रहते हैं। वास्तव में 
प्राथमिक स्कूलों के पास भवन ने होना एक अत्यन्त ही दुरूह समस्‍या है। यह एक 
हास्यास्पद व लजाजतक स्थिति है जिसका निवारण तत्काल ही आवश्यक है। 
“के अतिरिक्त एक विशेष प्रकार की मनोवृत्ति भी देश में मिलती है जिसके अनुसार 
वर्शभेद अक्षुप्ण बना हुआझा है। यह भारत का दुर्भाग्य है कि शिक्षा नीतियों के 
प्रणोत्ता- बड़े-बड़े मन्‍्त्री व राजकीय अफसर तथा बेसिक शिक्षा को सराहना करने 
” वाले अन्य पूजीपति व घनिक वर्ग के लोग जहाँ वर्तमान बेसिक स्कूलों को भारत 
के अन्य सभी बालकों के लिये सर्वोत्तम समभते हैं वहाँ उन्हें ग्रपने वाह -ों के परे 
बिल्कुल अनुपयुक्त समभते हैं. । इतना ही नहीं अधिकांश अभ्रभिमानी नौकरशाह - 
इसमें अपना अ्रपमान समभते हैं कि उनके बच्चे बेसिक स्कूलों में दिर्धत किसा 
ग्रौर श्षममकों के बालकों के साथ पढ़ें । अपने बालकों के लिये ये लोग दिव प्रतिदन 
. इंगलेण्ड के पब्लिक स्कूलों के प्रनुरूप भारट८ में भी पब्लिक स्कूल खोलते जा रहे हैं । 
ऐसी स्थिति में किस प्रकार तो बेसिक शिक्षा को प्रोत्साहन मिल सकंता है ओर 
किस प्रकार देश से वर्गभेद मिट सकता है जोकि गान्धीजी की वर्धा-योजना का 
मूल मन्त्र था ? ऐसी स्थिति में यह भी नितान्त स्वाभाविक है कि जनता के 
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मस्तिष्क में सरकारी बेसिक योजना के प्रति श्रविश्वास है श्र न केवल लोगों में 
इसके प्रति अविश्वास ही है श्रपितु उनकी निश्चित धारण सी होती जा रही है 
कि बेसिक शिक्षा के नाम पर तथा इस योजना के साथ महात्मा गान्धी का पवित्र 
नाम जोड़ कर उनके प्रति देश की आदर भावना का शोषण करके उनके बालकों 
का जीवन नष्ट किया जा रहा है ओर शिक्षा का मानदंड दिन पर द्वित गिर रहा 
है। निदान भ्रधिकांश बेप्िक स्कूलों की शिक्षा न तो अब साहित्यिक ही है और न 
बेधिक ही। भ्रतः आवश्यक है कि नेतागणा, मश्त्री व उच्च अधिकारी गण जनता में 
बेसिक शिक्षा के प्रति विश्वास उत्पन्न करने के लिये भ्रपने बालकों को भो इस्हीं 
बेसिक सस्‍्कलों में पढ़ायें | अन्यथा वह सम्पूर्ण योजना एक हास्यास्पद परीक्षरा मात्र 
ही रह जायगी । 

इन कठिनाइयों के अतिरिक्त अन्य कठिनाइयों का भी प्राथमिक शिक्षा के 
विषय में उल्लेख किया जा सकता है। अ्रनिवायंता के सिद्धान्त को सम्पूर्ण देश में 
लागू करने में सरकार की असफलता, अच्छी पाद्य-पुस्तकों का श्रभाव, श्रध्ययन 
सामग्री का अभाव, पाठ्य-क्रप सम्बन्धी दोष, शिक्षकों के प्रशिक्षण सम्बन्धी 
प्रसुविधायें, निरीक्षण को श्रपयत्तिता व अक्षमता, स्थानीय बोर्डों में निम्नकोटि की 
राजनीति और इन बोछों के श्रन्तर्गत प्राथमिक शिक्षा का निर्दंय बलिदान तथा 
जन-समूह में व्याप्त निर्धनता इत्यादि श्रन्य कारण हैं जो कि देश की प्राथमिक व 
बेसिक शिक्षा की तीत्र प्रगति में रोढ़े श्रटकाये हुए हैं। जब तक इन रोढ़ों को मार्ग 
में से नहीं हठाया जायगा, हम पर्यात रूप से प्राथमिक व बेसिक शिक्षा का सुधार 
नहीं कर सकते । 


3 /0ज्जेट रिपोट (युद्धोत्तर-शिक्षा विकास योजना) 


द्वितीय (वश्व युद्ध की समासि पर भारत के सम्मुख एक नवीन शिक्षा 
” योजना आई जिसे 'सार्जेट योजना' के नाम से पुकारा ( ता है । जॉत साजेन्ट को 
जोकि भारत सरकार के तत्कालीव शिक्षा-सलाहकार थे|॥एक ऐसा स्थृतिपत्र बनाने 
का आदेश हुग्ना जिसमें युद्धोत्तर शिक्षा विकास के लिये योजना को रूप रेखा हो । 
केन्द्रीय शिक्षा सलाहकार बोड' ने १६९४३ तथा १६४४ ई० की अ्रपन्नी बैठकों में 
इस स्मृतिपत्र को स्वीकार कर लिया । यह स्मृतिपत्र उन अनेक रिपोर्टों पर ग्राधारित 
था जो कि बोडं द्वारा शिक्षा के भिन्न-भिन्न श्रंगों कै लिये निशुक्ति की गई उपसमितियों 
ने उस समय प्रकाशित की थीं | भ्रतः जॉन सार्जेच्ट के नाम पर ही इस यीजना का 
नामकरण हुभ्ना । इस अकार केन्द्रीय सलाहकार बोड' ने जो यह रिपोर्ट प्रकाशित 
की थी उसका ध्रुद्धोत्तर योजनाश्रों में बड़ा महत्त्व है। इस रिपोर्ट में नर्सरी शिक्षा 
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दोष, सुधारने के उपाय तथा भविष्य के लिये सुकाव इत्यादि हैं। एक प्रकार से 
अपने प्रकार की यह पहिली रिपोर्ट है जो कि सम्पूर्ण राष्ट्र की शिक्षा पर इतने 
व्यापक दृष्टिकोण से विचार करती है । 

सार्जेन्ट रिपोर्ट में सम्पूर्ण शिक्षा को १२ श्रध्यायों में विभाजित करके 
प्रत्येक अंग पर अलग-ग्रलग विचार किया गया है। हम संक्षेप में उसे इस प्रकार 
लिख सकते हैं :-- 


(१) 


(२) 


(३) 


५ और ६ वर्ष से १४ वर्ष तक के लड़के लड़कियों को साक्षरता तथा 
नागरिकता के लिये सर्वव्यापी, अनिवार्य तथा निःशुल्क प्राथमिक 
शिक्षा की व्यवस्था । यह शिक्षा दो भागों में विभक्त होगी : जूनियर 
बेसिक (६-११) तथा सीनियर बेसिक (११-१४) वर्ष (प्रथम प्रकार 
के ,स्कूल सबके लिये अ्निवायें होगे श्रौर दूसरे प्रकार के स्कूल 
केवल उन्हीं बालकों के लिये होंगे जो कि हाईस्कूल में अपनी शिक्षा 
जारी नहीं रकक्‍खेंगे ।) 

३ वर्ष से ६ वर्ष तक की उम्र के बच्चों के लिए पूर्व-प्राथमिक शिक्षा 
की व्यवस्था । इस शिक्षा का प्रमुख उद्देश्य सामान्य शिक्षा देना नहीं, 
प्रपितु सामाजिक अतुभव तथा शिष्टाचार सिखाना है । 

११ वर्ष से १७ वर्ष तक छुने हुए विद्याथियों के लिए ६ वर्ष की 
हाई स्कूल शिक्षा की व्यवस्था । इन स्कूलों में केवल वही विद्यार्थी 
प्रवेश पा सकेंगे जो कि भागे शिक्षा के लिए अपनी विशेष रुचि 
दिखलाते हैं । साधारणतः यह संख्या २० प्रतिशत होगी । इन हाई- 
स्कूलों को दो भागों में विभाजित कर दिया जायगा: (१) 
साहित्यिक ( एकेडैमिक ) हाई स्कूल और (२) व्यावसायिक 
( टैक्तिकल ) हाई स्कूल । (अथम प्रकार के स्कूलों में कला तथा 
विज्ञान के विषय--जैसे मातृभाषा, अंग्रेजी, इतिहास, प्राच्य- 
भाषाएँ, आधुनिक भाषाएँ, भुगोल, गणित, विज्ञान, स्वास्थ्य-रक्षा, 
कृषि, संगीत, कला, अप्र्थ-शास्त्र तथा नागरिक-शारस्र इत्यादि 
पढ़ाये जाँयगे । दूसरे प्रकार के स्कूलों में व्यावहारिक विज्ञान 
( 300॥60 8097068 ) तथा श्रौद्योगिक भर व्यापारिक 
विषय--जैसे लकड़ी तथा धातु का काम, इंजीनियरिंग, ड्राइंग 
इत्यादि तथा वाशिज्य के विषय--पुस्तपालन ( बुक कीपिंग ), 
शॉर्ट हैंड, टाइप-राइटिंग, एकाउन्टेसी तथा व्यापार पद्धति 
इत्यादि पढ़ाये जाँयगे )) शिक्षा का माध्यम मातुभाषा होगा तथा 
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अँग्रेजी अनिवार्य द्वितीय भाषा होगी । लड़कियों के रबूचों में 
सामत्य विज्ञान के स्थान पर गृह-विज्ञान पढ़ाया जायगा। हाई 
स्‍्कलों में प्रवेश पाने वाले विद्यार्थियों की भ्रवस्था १९ + होगी जबकि 
उनका जूनियर बेसिक कोर्स समाप्त हो चुका होगा। उनमें प्रत्येक 
विद्यार्थी १४+ वर्ष की उम्र तक रहेगा। ५० प्रतिशत विद्यार्थी 
निःशुल्क रहेंगे। योग्य विद्यार्थियों को उच्च अध्ययन की विशेष 
सुविधायें दी जावेंगी 

(४) चुने हुये विद्याथियों के लिए प्रचलित इंटरमीडियेट कक्षाश्रों के 
उपरान्त विश्वविद्यालय शिक्षा की व्यवस्था होनी चाहिये। इन्टर 
कक्षाओं का उन्मूलन करके उनकी प्रथम वर्ष हाई सकल तथ 
द्वितीय वर्ष डिग्नी कक्षा में मिला दी जाय। रिपोर्ट में वर्तमान 
विद्वविद्यालय शिक्षा के दोषों पर भी प्रकाश डाला गया है 
प्रवेश पर नियंत्रण कर दिया गया है 6 हाई सकल छोड़ने .वाले 
१५ विद्याथियों में से १ को प्रवेश दिया जाय ) शिक्षकों तथा 
विद्यार्थियों में व्यक्तिगत सम्पक बढ़ाना चाहिये। शिक्षकों की 
दशा, कार्य करने की अ्रवस्थाश्रों तथा वेतन में सुधार किया जाय । 
भिन्न-भिन्न विश्वविद्यालयों के पाठ्यक्रमों में साम्य तथा एकक्‍्य उत्पन्न 
करने के लिये भारतीय “विश्वविद्यालय अनुदान-समिति' की स्थापना 
की जाय । 

(५) टेक्निकल, वारिज्य तथा कला-शिक्षा की व्यवस्था को जाय 
जिसमें पर्याप्त संख्या में पूर्ण सामयिक, अर्धसामयिक ( कोण] ४708 
%70 ?97% 07778 ) विद्यार्थी प्रविष्ट किये जाएँ इन | औगों 
के लिए चार श्रेणी के कार्यकर्ताओों की श्लावश्यकता होर्ग/ (१) 
उच्चतम श्रेणी--इस श्रेणी के विद्यार्थी श्रौद्योगिक हाई स्कूल में , 
शिक्षा पाकर विश्वविद्यालयों के टक्‍नोलोजिकल विभागों में प्रवेश 
कराएंगे | इनके प्रवेश में नियन्त्रण से काम लिया जायगा। (२) 
निम्न श्रेणी--इसमें फोरमेन, चार्जहेड दत्यादि शामिल होगे। 
ओद्योगिक हाई स्कूलों में पास विद्यार्थी इस कार्य को करंगे। 
(३) कुशल कारीगर--ये विद्यार्थी सीनियर हाई स्कूल पात्त 
करने पर भ्रथवा औद्योगिक हाई स्कूलों में से लिये जाँयगे। (४) 
अकुशल कारीगर--ये लोग सीनियर बेसिक (मिडिल ) रुकतों 
में से सीधे भर्ती किये जाँयगे जहाँ उन्होंने कुछ क्राफ्ट का वाम 
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सीख लिया हो । पर्यात अनुभव के उपरान्त इन्हें कुशल कारीगरों में 
सम्मिलित किया जा सकता हैं| 

१० वर्ष से ४० वर्ष वक की ग्रवस्था वाले प्रौढ़ों के लिए उचित 
शिक्षा की व्यवस्था की जाय । यह शिक्षा व्यावसायिक झौर 
सामान्य दोनों ही प्रकार की होनी चाहिये ( “इस देश में कुछ 
काल तक् प्रौढ़ों की साक्षरता पर जोर देना पड़ेगा, यद्यपि 
प्रारम्भ से ही उचित प्रौढ़ शिक्षा की भी कुछ न कुछ व्यवस्था ही 
होनी चाहिये, जिससे साक्षर हुये व्यक्ति अपने अ्रध्ययन को जारी 
रखने के लिए कुछ आकर्षण तथा सुग्रवसर पा सकें।” लड़कों और 
वृद्धों के लिए अलग-अलग कक्षायें हों। ह्ली-प्रौढ़शिक्षा की समस्या 
पर भी उचित ध्यान दिया रा 


प्रौढ़ शिक्षा को रुचिप्रद तथा प्रधिक प्रभावोत्पादक बनाने के लिए 
चित्रों, मैजिक लैनटन, सिनेमा, ग्रामोफोन, रेडियो, लोकनृत्य, संगीत तथा अभिनय 
का उपयोग करना चाहिये इसके अतिरिक्त जन पुस्तकालयों ( 770]70 
4॥07%8768 ) का आयोजन भी होना चाहिये जिसमें भ्रधिक से श्रधिक २० वर्ष 


का समय लगे। 


(७) /इस शिक्षा-योजना को आगे बढ़ाने के लिए शिक्षकों के प्रशिक्षण 


की उचित व पूर्ण व्यवस्था की जाय ॥(योजना में बताया गया है 
कि पूर्व बेसिक तथा जूनियर बेसिक स्कूलों में प्रति ३० बालकों के 
लिये एक शिक्षक; सीनियर बेसिक रकूलों में प्रति २१ बालकों के 
लिये एक शिक्षक तथा हाई स्कलों में प्रति २० बालकों के लिये एक 
शिक्षक की श्रावश्यकता होगी। इस प्रकार सम्पूर्ण योजना के 
लिये २२,१७,७३३ शिक्षकों, अर्थात्‌ २० लाख अग्रेजुएटों झौर 
१,८०१,३२० ग्रेजुएटों--की भ्रावश्यकता होगी) ग्रेजुएटों को दूं निग 
कालेजों में प्रशिक्षण दिया जायगा और अग्रेजुएटों को तीन प्रकार 
के प्रशिक्षण दिये जाँयगें--धूर्व प्राथमिक शिक्षक, बेसिक शिक्षक तथा 
हाई स्कलों के अग्रेजुएट शिक्षक । प्रशिक्षित शिक्षकों के लिये समय- 
समय पर प्रभिनवन-पाउ्यक्रम ( रिफ्रशर कोस ) की भी व्यवस्था 
पग्रावश्यक है। टैक्सिकल तथा कॉमरशियल शिक्षकों के लिए 
विशेष ट्रेनिंग कालेजों की झ्रावइयकता नहीं, क्‍योंकि ये अ्रपना 
प्रशिक्षण उद्योगों तथा टैक्निकल संस्थाओं में श्राप्त करेंगे । योग्य 
व्यक्तियों को श्राकषित करने के उद्देश्य से शिक्षकों के वेतन क्रम में 
वृद्धि हो । 


श्श्८ | 
(८) 


(६) 
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विद्याथिथों को स्वस्थ रखने के लिए श्रनिवार्य शारीरिक शिक्षा 
तथा उचित डाक्टरी जाँच और आवश्यकतानुसार चिकित्सा की 
व्यवस्था होनी चाहिये । ६, ११ व १४ वर्ष की अ्रवस्था पर बालकों 
की पूर्ण डाक्टरी जाँच की जाय । उनकी स्वास्थ्य-दशा तथा 
ऊंचाई और वजन का लेखा रहना चाहिये । निरीक्षण के 
उपरान्त कोई दोष प्रतीत होने पर उचित जिकित्सा की जाय। 
विद्याथियों को भोजन, स्वच्छता तथा व्यायाम आ्रादि पर 
पुस्तक मिलनी चाहिये। स्कूल में बैठने के कमंसें में स्वच्छता, 
प्रकाश तथा उपस्कर ( फर्नीचर ) इत्यादि को उचित व्यवस्था 
होनी चाहिये । 

मानपिक तथा शारीरिक बाधाओ्रों से पीड़ित बालकों के लिये 
विशेष शिक्षालयों की व्यवस्था होनी चाहिये । इन दोनों श्रेणियों 


में मूढ़ तथा अंधे, ग़ंगे, बहरे अथवा अन्य शारीरिक हीनता रखने 
वाले विद्यार्थी आरा जाते हैं । 


(१०) रोजगार के कार्यालयों ( ॥॥779]0977676 3प78७७८४ ) को 


खोलना चाहिये । 

(११) विनोदात्मक तथा सामाजिक क्रियाप्रों की शिक्षालयों में व्यवस्था 
की जाय । * 

(१२) प्रान्तों तथा केन्द्र में एक सुसंगठित शिक्षा विभाग का संगठन 


- आलोचना 


करना चाहिये । इस प्रक्रार शिक्षा को उन विशेषज्ञों के अश्रधिक्ार में 
रखना चाहिये जो कि उसके मर्म को समभते हैं । विईदविद्यालयों_ 
को छोड़कर सम्पूर्ण शिक्षा का सगठन प्रान्तों के हाथ में हो । 
विश्वविद्यालयों के कार्यों का संगठझत अखिल भारतीय आधार 
प्रहो। 


गुण--संक्षेप में यह सार्जेन्ट योजना है । अन्य प्रगतिशील देशों में शिक्षा 
के विकास का मानदण्ड देखते हुये यह आवश्यक था क्नि उनके स्तर पर भारत 
को लाने के लिये कोई अत्यन्त उच्चत व व्यापक शिक्षा-योजना बनाई जाय । इस 
उद्देश्य से युद्ध के उपरान्त भारत में शिक्षा-विकास की योजना के रूप में इस योजना, 
का बड़ा महत्त्व है। शभ्रब॒ तक बनने वाली सभी योजनाग्रों से इत योजना का रूप 
अधिक व्यापक रहा है। शिक्षा-सम्बन्धी प्रायः सभी पक्षों का इसमें विश्लेषणात्मक 
विवेचन हमें देखने को मिलता है। शिक्षा में श्रनिवार्यता इत्यादि प्रश्नों को इसने 
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निर्णायात्मक रूप से हल करने का प्रयत्न किया है। बालक के सर्वाद्भीरा तथा रवतस्त्र 
विकास के लिये इस योजना में पर्याप्त लेदत्र है। 

इप योजना के प्रणोताओ्रों ने भली भाँति समझ लिया था कि सम्पूर्ण शिक्षा 
श्रान्दोलतों का केन्द्र शिक्षक होता है। कोई भी योजना कितनी ही आकर्षक 
व लाभदायक क्यों न हो याद उसे कार्यान्वित करने के लिए हमारे पास योग्य, शिक्षित 
तथा संतुष्ट शिक्षक नहीं हैं तो वह कभी भी सफल नहीं हो सक्तो | इठदी सिद्धान्त 
को दृष्टिगत रखते हुये इस योजना में सभी श्रेणियों--प्राथमिक, माध्यमिक तथा 
विश्वविद्यालय--के शिक्षकों के वेतन-क्रम तथा उनकी दशा में सुध.र करने पर 
विशेष जोर दिया है । 

... इस रिपोर् ने वर्तमान भारतीय शिक्षा के प्रमुख दोषों को भी ऊपर लाकर 
रख दिया है। उदाहरण के लिये योजना में स्वीकार किया गया है कि परीक्षाओं 
पर आवश्यकता से अधिक ध्यान दिया जाता है, इपसे विद्यार्थियों में पुम्तरीय 
ः संकीरणता आ जाती है। वे जीवन के व्यत्तिगत अनुभवों और जीवित पाठों को भून- 

कर एक कल्पित दुनियाँ में विचरण करते रहते हैं । हाईस्कूल शिक्षा को आज तक 
विश्वविद्यालय शिक्षा का पूरक माना जाता रह है। हाई स्कूल शिक्षा स्वतःपूर्णा नहीं 
है । साथ ही विश्वविद्यालयों में भी शिक्ष में योजना का अभाव है। शिक्षकों के 
प्रशिक्षण की उचित व पर्यात व्यवस्था नहीं है, इत्यादि । 

दोष--किन्‍्तु साथ ही हम देखते हैं कि यह योजना भी दोषसुक्त नहीं 
इसमें यह कल्पना की गई है कि यदि ४० वर्ष तक इसे कार्यान्वित किया जाय तो 
भारत में शिक्षा वर्तम।न इंगलेंड के स्तर तक झा सकती है। किस्तु इसमें यह भुल। 
दिया नदया हैं कि इन ४० वर्षों में इंगलंड कितना आगे निकल जायगा, और ऐसी 
ग्रवस्था में भारत उससे लगभग श्राधी शताब्दि पिछड़ा रहेगा । साथ ही ४० वर्ष का 
समय भी बहुत होता है। यह ४० वर्ष इस योजना के अन्तर्गत और छोटे २ भागों 
में बाँट दिये गये हैं । रिपोर्ट में कहा गया है कि “अथम पाँच वर्ष तो योजन। बनाने, 
प्रचार कार्य तथा विशेष रूप में शिक्षकों के प्रशिक्षण के लिये आवश्यक स्कूल खोलने 
में लगने चाहिये । उप्तके उपरान्त योजना को सात पंचसाला कार्य-क्रमों में विभक्त कर 
देना चाहिये जिनमें एक-एक क्षेत्र क्रमशः लेना चहिये। प्रत्येक प्रन्त में इन क्षेत्रों 
की नाप कार्यक्रम के दौरान में कुछ बातों से निर्धारित होगी जिनमें शिक्षकों की पूर्ति 
सबसे अधिक महत्त्वपूर्ण होगी ।” इससे प्रतीत होता है कि ४० वर्ष का समय 
झ्रावश्यकता से अधिक दं,घं॑ है और भारत अपने शिक्षा के पुननिर्माण के लिये इतनी 
दीर्ष प्रतीक्षा करने वी स्थिति में नहीं है, और फिर याजना का परीक्षण एक-एक 
क्षेत्र के बाद किया जायगा । इसके श्रतिरिक्त इस योजना में ३१३ करोड़ रुपया प्रति 
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वर्ष लगेगा जिसका ३७७ करोड़ जनता-कोष से श्रावेगा । ऐसी स्थिति में भारतं के 
लिये यह योजना अभ्रधिक खर्चीली है । 

, सार्जेन्ट योजना में ग्रामीण शिक्षा, स्त्री शिक्षा तथा हमारे शिक्षासंगठन में 
घामिक-शिक्षा का स्थान इत्यादि प्रहनों पर भी उचित प्रकाश नहीं डाला गया है 
झ्ौर न उतकी उचित व्यवस्था की गई है। विद्यार्थियों के चयन का ढंग भी 
श्रवांछनीय है; इससे प्रत्येक विद्यार्थी को उच्च-शिक्षा का सुश्रवसर नहीं मिलता है । 

... वर्धा योजना के स्वावलम्बन वाले पक्ष का पूर्ण बष्हिकार कर दिया गया 
है । साथ ही शिक्षा को अनिवार्य बनाने के लिये उचित व हृढ़ सरकारी मशीनरी का 


एक न 


ग्रादश मानता भी श्रवांछनीय है । 
योज्ञना की प्रगति 

इस प्रकार साजन्ट योजना के शुण और दोषों का विवेचन करने पर प्रतीत 
होता है, इसमें दोष होते हुये भी यह योजना एक महान युग-निर्माणक योजना है। 
केन्द्रीय सरकार ने इसकी अभ्रधिकांश सिफारिशों को मान लिया है श्रौर १६४५ ई० में 
केन्द्रीय शिक्षा विभाग को भ्रलग कर दिया । 

१९४४ ई० में केन्द्रीय सरकार ने प्रान्तीय सरकारों से सार्जेन्ट योजना के 
श्राधार पर अपने पंचताला कार्यक्रम बनाने का आदेश दिया; श्रत: १६४७-५२ ई० 
पंचसाला में ऐसी योजतायें बनाई गईं। इस योजना पर कार्य तो १६९४६ ई० में हो 
प्रारम्भ हो गया था। केन्द्र ते ग्राथिक सहायता के रूप में १६४७-४८ ई० में ही 
४० करोड़ रुपया देना स्वीकारकर लिया। इन प्रान्तीय पंचसाला-योजनाप्रों में 
शिक्षकों, की वेतन दर में सुधार, ६-११ वर्ष के बच्चों के लिये निशुल्क अश्रनिव/ बेसिक 
शिक्षा, विश्वविद्यालय शिक्षा का सुधार, टेक्निकल तथा प्रौढ़-शिक्षा के लिए विशेष 
सुविधा तथा वैज्ञानिक अनुसन्धान के लिए श्रायोजन, इत्यादि सम्मिलित हैं । साथ ही 
४० वर्ष का समय भी घटा कर १६ वर्ष कर दिया गया था । 

इसके भ्रतिरिक्त इस रिपोर्ट के आधार पर 'भ्रखिल-भारतीय टेक्निकल शिक्षा 
समिति का निर्माण किया गया और भारत की राजधानी में एक “पौलीटैकनिक 
कालेज भी खोला गया है । १९४५ ई० में शिक्षा ब्यूरो तथा १६४६ ई० में 'विश्व-/ 
विद्यालय अनुदान समिति' का निर्माण किया गया । द 
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(३) माध्यमिक शिक्षा की प्रगति (१६३७-५५ ३०) 
१६३७ ई० के उपरान्त माध्यमिक शिक्षालग्रों तथा उनमें अध्ययन करने 

वाले विद्यार्थियों की संख्या में झआइचयंजनक वृद्धि हुई। प्रान्तीय सरकारों का 
ध्यान प्राथमिक शिक्षा में सुधार तथा विकास करने के साथ ही साथ माध्यमिक 


प्रान्तीय स्वायत्त शासन से वर्ममान तक |] [ ३४९ 
शिक्षा की ओर भी गया । इधर जनता में भी माध्यमिक्त विज्ञा, विशेषत: अंग्रेजी 
शिक्षा की ओर भी अधिक माँग होते के कारण संख्या में वृद्धि होने लगी। किस्तु 
जन-प्रिय सरकारों के त्याग-पत्र तथा युद्ध की कठिनाइयों ने माध्यमिक शिक्षा की 
प्रगति को भी रोफ़ा और संख्या में वृद्धि होने की अपेक्षाकत भी अनुपात में कोई 
सराहनीय वृद्धि नहीं हुई । सन्‌ १६३६-३७ ई० में संयुक्त भारत में माध्यमिक स्कूलों 
की संख्या १३,०५६ से घट कर विभाजित भारत में १६४७ ई० में ११,६०७ रह 
गई । शेष पाकिस्तान में चले ग।। गत दशकों में माध्यमिक शिक्षा दुमरनी होती 
चली गई थी, किन्तु इस दशक में ऐसा न हो सका । इस धीमी प्रगति के दो प्रमुख 
कारण हैं:-एक तो प्राथमिक शिक्षा के विक्रास में अवरोधन और दूसरा युद्ध के कारगा 
उत्पन्न हुई भ्राथिक वठिवाइयाँ । युद्धकाल में मध्यवर्ग के झ्राथिक संकट में रहने के 
कारण भी विद्यार्थियों की संख्या में कमी हुईं, क्योंकि इसी वर्ग में से श्रधिकांश विद्यार्थी 
माध्यमिक शिक्षा के लिये शआ्राते थे। शिक्षा का व्यय बढ़ जाने से निर्धन वर्ग के 
विद्यार्थियों के लिये तो माध्यमिक शिक्षा विलापत की वस्तु बन गई है। 
हाँ, इतना अवश्य है कि युद्ध की समाप्ति पर पुनः देश में शिक्षा का विकास होने 

लगा । इधर १६४७ ई० में भारत की स्वतन्त्रता के साथ ही साथ देश में माध्यमिक 
शिक्षा में पुन: एक नया जीवन आागवा है। प्राथमिक जन-शिक्षा का प्रसार होने के 
कारण समाज में माध्यमिक शिक्षा की भी माँग बढ़ने लगी । इधर कस्बों तथा गाँवों 
में भी माध्यमिक स्कूल खुलने से जो शिक्षा श्रब तक कृषक बालक़ों के लिये क्‍ग्लम्य 
थी वह आकर स्वयं उनका द्वार खट-खटाने लगी | राजनैतिक तथा सामाजिक 
जागृति के कारण स्लरी-शिक्षा का भो प्रचार बढ़ा । फलत: लडकियों के माध्यमिक 
स्कूलों #>संख्या में संतोषजनक वृद्धि हुई है। अछूतों, श्रादिवासियों तथा पिछड़ी हुई 
जातियों में भी माध्यमिक शिक्षा का प्रचार बढ़ गया है। शिक्षा का माध्यम मातृभापा 
होने के कारण भी शिक्षा को प्रोत्याहन पिला है। 

यु० पी० अनएम्लोयमेप्ट इन्क्रायरी कमेटी ने माध्यमिक शिक्षा का पुनर्सगठन 
करने की सिफारिश की थी। इध समय तक यह भली भाँति विदित हो गया था कि 
हमारी प्रचलित माध्यमिक शिक्षा का एक मात्र उ्ंश्य केवल विश्वविद्यालयों में 
प्रवेश कराने के लिये मैट्रिक परीक्ष। के लिये विद्यायियों को तैयार करना है । 
माध्यमिक शिक्षा स्वयं अपने श्राप में एक स्वतंत्र इकाई नहीं थी। ऐसी प्रवस्था में 
इसमें झ्रावश्यकतानुसार परिवतंन करना अनिवाय था । 

१६३८ ई० में बस्‍्बई सरकार ने माध्यभिक शिक्षा के पुनर्सगठन के लिये 
एक समिति बनाई जिसने चार वर्ष का पाख्यक्रम तैयार किया। यह कार्यक्रम ७ वर्ष 
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कार्यक्रम विज्ञान तथ। साधारण पाठ्यक्रमों में बाँठ दिया गया था । थे दोनों पाख्यक्रप 
भ्रागे चलकर ३ भागों में बाँठ दिये गये । साधाररा ग्रुप के श्रन्तर्गत (१) साहित्यिक 
(२) कलात्मक तथा (३) वारिज्य के पाठ्यक्रम थे। तथा वंज्ञानिक ग्रुप के अन्तर्गत 
(१) कृषि, (२) व्यावसायिक तथा टैकक्‍्नौलॉजिकल और (३) वैज्ञानिक तथा 
व्यावसायिक पा>लक्रम थे। साहित्यिक पाठ्यक्रम के अतिरिक्त प्रत्येक पाठपक्रप्त में 
कुछ प्रयोग/त्मक शिक्षण दिया जाने को था। यह सब पाठ्यक्रप चार वर्ष का था जो 
हाईस्कूल के सम न था। इस प्रकार यह एक उन्नत योजना थी । 
इपके ग्रतिरिक्त उत्तर प्रदेश में १६३६ ई० में ग्राचाय नरेन्‍्द्रदेव की भ्रध्यक्षता 
में एक 'प्राथमिक तथा माध्यमिक शिक्षा पुनर्संतठन समिति' (ए7787ए ७76 
36७०7व कराए. शिवेपरठक्का०0ण फि०8%ण788007.. 0०छशाधं॥/6०) की 
स्थापना की गई । बंगाल और देहली में भी इसी प्रकार की समितियाँ स्थापित हुई । 
आचाय नरेन्‍्द्रदेव समिति यू० पी० (१९३९६०) 
4. नियुक्ति-झबु०्पी० सरकार ने प्राथमिक व म।ध्यमिक शिक्षा के पुनसंगठन के 
लिये एक समिति नियुक्त की, जिसने १६३६ ई० में भ्रपनी रिपोर्ट प्रस्तुत की । समिति 
के अन्य प्रभुख सदस्यों में श्री केन, धुलेकर कुमारी विलियम्स, श्रीमती उमा नेह॒ह, 
श्राचार्य जुगलकिशोर, श्री वीयर, मुहम्मद स्माइलखाँ, बेगम अर्ज)जुल रसूल, श्री श्रार० 
ऐस० पंडित, श्री राम उप्रर्हत्िह तथा डा० जाकिरहुसैन इत्यादि थे । प्राथमिक शिक्षा 
पर अपनी रिपोर्ट देने के उपरान्त समिति ने माध्यमिक्त शिक्षा पर अपनी रिपोर्ट तथा 
सुझाव दिये। इन्हें संक्षेप में नीचे दिया जा रहा है ॥| 
सिफोरिशें :-- जा 
१. वतमान शिक्षा पद्धति में यह दोष है कि इसमें जोवन की |वानन्न 
आ्रावश्यकताओों वी पूति को व्यवस्था नहीं है; तथा जनता के विभिन्न 
हितों के लिये रोजगार की समस्या को हल करने को कोई भी व्यवस्था 
इस शिक्षा में नहीं है । 
म.ध्यमिक्त शिक्षा विश्वविद्यालय शिक्षा की पूरक म।त्र समझी जाती है। 
३. माध्यमिक शिक्षा पद्धति पूर्ण और ठोपत होती चाहिब्रे। पाठ्यक्रम 
स्वतःपूर्ण भर स्वतन्त्र इकाई हों । 

४.० माध्यमिक शिक्षा १२ वर्ष से १८ वर्ष तक रहेगी । 

५४ सभी माध्यमिक शिक्षा संस्थाएँ 'कालेज' कहलायेंगी, जितका मानदण्ड 
वर्तमान इंटर कालेजों से भी कुछ ऊंचा रहेगा । 


द्प््‌ 
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इन कालेजों के प्रथम दो वर्षों का पाठ्यक्रम बेसिक स्कूलों की दो 
उच्चतम कक्षाओं के समात होंगा। क्राफ्ट पर कम जोर दिया जा 
सकता है। अंग्रेजी अनिवार्य विषय रहेगी । 

पाठ्यक्रम में निम्नलिखित विषय होगे :--- 

(क) भाषा, साहित्य तथा सामाजिक विज्ञान 

(ख) प्राकृतिक विज्ञान और गणित 

(ग) कला 

(घ) वाशिज्य 

(डः) टैब्निकल ओर व्यावस्ताबिक विषय । 

(च) ग्रह-विज्ञान ( लड़कियों के लिए ) । 

प्रवेश दो बार हो सकेगा : बेध्षिक प्राथभिक शिक्षा के बाद और 3 वर्ष 


के पाठ्यक्रम के उपराब्त । 


'हाईस्कूल' और 'इंटरमीडियेट' शब्दों को हटा दिया जाय । 

शिक्षा का माध्यम हिन्दुस्तानी हो । 

पाठ्यक्रम बनाने के लिए विशेषज्ञ बुलाये जाँय। यह पाठ्यक्रम 
व्यावहारिक तथा वास्तविक हो एवं देश और काल को ग्रावश्यकताशों 
का प्रतोक हो । 

अंग्रेजी अनिवार्य हो, शारीरिक विज्ञान तथा सामान्य ज्ञान अन्य 
झ्रनिवाय विषय होंगे । 

प्रत्येक प्रकार के कालेज खोलने के लिये 'सलाहकार बोर्ड स्थापित कर 
दिये जाय, जो कि पाठ्यक्रम के सम्बन्ध में सरकार को सलाह दें, 
प्रयोगात्मक प्रशिक्षण की व्यवस्था करें तथा उद्योग घन्धों ओर व्यायार 
से इन कालेजों के लिये कोष इकट्ठा दरें । 

लड़कियों के लिये गृह-विज्ञान के कालेज खोले जाँय । 

अच्छे पुस्तकालयों की व्यवस्था प्रत्येक कालेज में हो । 

विद्यार्थियों के चरित्र सुधार के लिये तथा उनमें नागरिकता, प्रजातस्त्र, 
आात्म-निर्भ रता, नेतृत्व तथा सामाजिक-त्याय की भावनाओं का संचार 
करने के लिये श्रविरिक्त-कार्यक्रमों (578- पा 0प्ोकछ7: 
&00४9०3068) का संद्भठत करना चाहिबे;-जैसे, स्काउटटेज्ध, 
वादविवाद सभा, अभिनय शालायें, सम/ज-सेवा, सहकारी समितियाँ तथा 
उपभोक्ता भण्डार एवं अन्य विषयों सम्बन्धी परिषद इत्यादि | इन 
कार्यों पर पुस्तकीय शिक्षण के समान ही जोर दिया जाना चाहिये । 
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इन सिफारिशों के भ्रतिरिक्त नरेन्द्रदेव समिति' ने स्त्री-शिक्षा, व्यावसायिक 
शिक्षा, शिक्षकों का प्रशिक्षण तंथा उनकी दशा में सुधार, शिक्षकों के लिये नौकरी 
का सब्विदा-पत्र ( ऐग्रीमेन्ट फार्म ) पाठय-पुस्तकों में सुधार, परीक्ष -प्रणाली तथा 
शिक्षा सद्भूठन में सुधार और अनुशासन इत्यादि के विषय में भी भ्पने विचार प्रकट 
"किये और सुधार के लिये रचनात्मक सुझाव रखे । समिति ने प्रान्त में एक 'केन्रीय 
पंडगॉजिकल इन्स्टीस्यूट', जिसके साथ में पुस्तकालय व वाचनालय भी हों की 
स्थापना की भी पिफारिश की ।| 


युद्ध के उपरान्त 


इसके अतिरिक्त भी भिन्न-भिन्न प्रान्तों तथा केन्द्रीय सरकार ने अन्य समितियाँ 
नियुक्त कीं। प्रायः सभी ने राय दी कि हाईस्कूल का पाठ्यक्रम बहुमुखी कर दिया 
जाय जिनमें से एक कां उदंश्य विश्वविद्यालय शिक्षा हो । इन्टर कक्षाश्रों को हटाकर 
११ वीं कक्षा को हाई स्कूल के साथ जोड़ दिया जाय तथ। १२ वीं कक्षा को डियग्रो 
कक्षा में जोड़ कर उसका पाठ्यक्रम ३ वर्ष का कर दिया जाय । माध्यमिक शिक्षा का 
पाठ्यक्रम ६ वर्ष का कर दिया जाय, जो कि ५ वर्ष के प्राथमिक श्रध्ययन के उपरान्त 
कक्षा ६ से ११ तक रहे | कक्षा ८ के उपरात्त, श्रर्थात्‌ ८ वर्ष प्रध्ययत करने से बाद 
पाठ्यक्रम में विभिन्नता कर दी जाय । कक्षा ८ तक प्राय: सभी विषय संक्षेप में 
अनिवार्यत: पढ़ाये जाँय, जिससे ६ वीं कक्षा में विद्यार्थी श्रपनी रुचि के अनुसार 
किसी भी विषय को चुन सकें। € वीं कक्षा से व्यावसायिक विषय भी प्रारम्भ कर 
दियें जाँय । 

वास्तव में उपयुक्त योजना को सप्र कमेटी' ने बताया था, किरन्यू यहइ--.म 
इसका समर्थत अन्तविश्वविद्यालय बोर्ड, केन्द्रीय-सलाहकार बोड्ड तथा केन्द्रीय सरकार 
ने भी किया । इसी का पालन सर्वप्रथम दिल्‍ली राज्य में और तत्पद्चाव उत्त र-प्रदेश में 
किया गया है । दिल्ली में सभो हाईस्कूलों को हायर सैकिण्डरी (उच्चतर माध्यतरिक) 
स्कूल कर दिया गया है, जिनका सगठन ११ वीं कक्षा तक है । उत्तर प्रदेश में भी 
इप्ती प्रकार परीक्षण किया जा रहा है जिसके अनुसार कक्षा १ से ५ तक प्राथमिक 
शिक्षा, ६ से ८ तक जूनियर हाईस्कूल, तथा € से १२ तक उच्चतर माध्यमिक स्कूल 
स्थापित किये जा रहे हैँ। सभी हाई सकल अब हायर संकिन्डरी सकल कहलाने लगे हें 
और प्रतिवर्ष करा: कुछ हाई स्कूलों को ११ वीं कक्षायें खोलने की सरकार द्वारा 
प्रनमुमति मिल जाती है । राजकीय हाई स्कूलों को भी उच्चतर माध्यमिक शिक्षालयों 


में परिर्वातत किया जा रहा है । इस परीक्षण के परिणामों तथा प्रगति को 
शिक्षा-विशेषज्ञ रुचि पूर्वक देख रहे हैं । 


रा है हे ह 
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सार्जेन्ट की युद्धोत्तर शिक्षा-विकास योजना के प्रकाश में भी विभिन्न राज्यों 
में माध्यमिक शिक्षा का पुनर्सद्धठन हुप्रा है, जिसका वर्गात पीछे किया जा चुका है। 

सन्‌ १६४८ ई० में भारत सरकार ने माध्यमिक शिक्षा के विपय सें एक 
समिति की स्थापना की थी जिसकी रिपोट पर केन्द्रीय सलाहकार बोई की १६४६ 
ई० की इलाहाबाद की बेठक में विचार किया गया था | इसके श्रनुसार निश्चय हुआा 
कि डिग्री कक्षओओ्रों में प्रवेश पाने से पूर्व विद्यार्थी को ४ वर्ष का माध्यमिक शिक्षा का 
पाठ्यक्रम पूरा कर लेना चाहिये | सीनियर बेसिक कक्षाओं में राष्ट्रभाषा अनिवाये 
कर दी जाय तथा उच्चतर माध्यमिक वक्षाग्नों में यह वेकल्पिक रहे । विश्वविद्यालयों 
में भी अंग्रेजी के माध्यम के समाप्त हो जाने पर राष्ट्रभाषा को अनिवार्य कर दिया 
जायगा । इसके श्रतिरिक्त माध्यमिक सकल बहुमुखी (00]60]90879) ) होने चाहिये; 
किन्तु स्थानीय परिस्थितियों के भ्रतुसार एक मुखी ([77]86879/!) स्‍्कलों को भी 
प्रोत्ताहन मिलना चाहिये । माध्यमिक शिक्षा के उपरान्त एक परीक्षा होंगी। विश्व- 
विद्यालय अपने प्रवेश के लिये स्वतन्त्र नियय बना सकते हैं । योग्य व मेधावी 
छात्रों को श्राथिक सहायता मिलनी चाहिये | माध्यमिक शिक्षालयों में विद्याथियों के 
सामाजिक जीवन के सुधार के लिये अन्य हितकारी संत्यायें तथा परिपदों की स्थापना 
करनी चाहिये। इन शिक्षालयों के शिक्षकों की दशा तथा वेत॒नक्रम के विषय में 
समिति ने वही विफारिशें स्वीकार करलीं हैं जो कि केद्वीय सलाहकार बोर्ड ने रवखी 
थीं। प्रन्त में माध्यमिक शिक्षा पर प्रान्तीय अधिकारियों को परामर्श देने के लिये एक 
प्रान्‍्तीय बोर्ड की स्थापना की भी सिफारिश की गई । 


माध्यमिक शिक्षा कमीशन १९५३ ईं० 

नियुक्ति--केन्द्रीय शिक्षा सलाहकार बोर्ड ने जनवरी, १६४८ ई० के श्रपने 
१४ वें अधिवेशन में देश में माध्यमिक शिक्षा की प्रचलित पद्धति की जाँच करके 
उपके सुधार तथा पुनसेद्धठव के लिये एक कमीशन स्थापित करने की सिफ!रिश को 
थी । जनवरी, १६५१ में इस बोर्ड ने पुनः अपनी माँग को दुहराया । माध्यमिक शिक्षा 
के महत्त्व को सरकार ने भी स्वीकार किया। प्राथमिक, विश्वविद्यालय तथा औद्योगिक 
शिक्षा के क्षेत्र में गत वर्षों में पर्यात पर्यवेक्षण हो छुका था, ढिन्‍्तु इस प्रकार का 
कोई प्रयत्त अखिल भारतीय स्तर पर माध्यमिक शिक्षा के क्षेत्र में नहीं हुआ था। 
वस्तुतः यह एक ऐसी स्टेज है जिश्न पर झाकर देश के अधिकांश विद्यार्थी श्रपवी शिक्षा 
को समाप्त कर देते हैं। साथ हो हाईस्कूल पास विद्यार्थी ही प्रथमिक स्कूलों के 
शिक्षक बनते हैं अ्रथत्रा विश्वविद्यालयों में जाकर विधाध्ययन करते हैं । ऐसी स्थिति 
में माध्यमिक शिक्षा, प्राथमिक एवं विश्वविद्यालय दोनों स्तरों पर शिक्षा के मानदण्ड 


रा ३६ ] [ भारतीय शिक्षा का इतिहास 


को प्रभावित करती है। इन्हीं बातों को दृष्टिगत रक्षते हुए भारत सरकार ने २३ 
वितम्बर, १९४२ को 'म।ध्यमिकं शिक्षा कमीशन' की नियुक्ति की । 
7. इस कमीशन के अध्यक्ष मदस विश्वविद्यालय के उपकुलपति डा० लक्ष्मण- 
स्वामी मुदलियार नियुक्त किये गये। यही कारण है कि इसे मुदलियार कमीशन' के 
नाम से भी पुकारा जाता है।इस कमीशन से माध्यमिक शिक्षा के सम्बन्ध में 
निम्नलिशित विषयों पर अपनी रिपोर्ट व विफारिशों देने को कहा गया :-- 
(की) भारत में वर्तमान माध्यमिक शिक्षा की स्थिति को प्रत्येक दृष्टिकोण 


से जाँच करके उस पर (पोर्ट देता; तथा 
(ख) इसके पुनर्सगठन व सुधार के विषय में विशेषतः नीचे लिखी बातों 


के सम्बन्ध में सुझाव देता :-- 

(*) माध्यमिक शिक्षा के उ््दं श्य, संगठन, तथा विषयवस्तु; 

(२) प्राथमिक, बेतिक तथा उच्च शिक्षा से इसका सम्बन्ध; 
(३) विभिन्न प्रकार के माध्यमिक स्कलों का श्रन्तसंम्बन्ध तथा 
(४) अन्य तत्सम्बन्धी समस्‍यायें । 

जिससे कि सम्पूर्ण देश के लिये हमारी आवश्यकताग्रों व साधनों के अ्रनुरूप 

ही एक सुहढ़ व यथासम्भव समन्वित मध्यभ्रिक शिक्षा को व्यवस्था की जा सके ।” 
इस कमीशन ने सारे देश का भ्रमण किया और प्रत्येक स्थान पर शिक्षा 
सभस्थाप्रों का भ्रध्ययन करने के उपरान्त २९ अगध्त, १९५३ को अपनी ए्िपोर्ट 
प्रस्तुत की । इस रिपोर्ट पर ९ व १० नवम्बर, १६५३ को दिल्ली में केन्द्रीय शिक्षा 
सलाहकार बोड' ने विचार किया। बोड ने श्रपने श्रध्यक्ष को एक ऐसी समिति बनाने 
का अधिकार दे दिया जो कि इत सिफारिशों की जाँच करके उनषकेनआीध्र हो 
कार्यानवत करने के लिए अपने सुझाव दे । फरवरी, १९५४ में समिति के छुकावों पर _ 
विचार हुश्ना । इस प्रकार माध्यमिक शिक्षा कमीशन की 4फारल्शिों को भारत सरकार 

ने ययावत्‌ मान लिया हैं। 
सिफारिशें--कीशन को प्रमुख सिफारिशों को हम यहाँ संक्षेप में देते हैंः-- 
(१) माध्यमिक स्तर की शिक्षा चार या पाँच वर्ष की प्राथमि7 या जूवियर 
बेप्तिक शिक्षा के उपरान्त प्रारम्भ होती चाहिए इसमें सप्ी विभिन्न 
. पाठ्यक्रम जैसे; भाषा, सामाजिक विषय, सामान्‍य विज्ञान तथा हस्तकला 
सम्मिलित होने चाहिये । पाठ्य-पुस्तकों का चंयत एक शक्तिशाली समिति 
को सोंप देना चाहिए। विद्यायियों को अग्ने विषयों के चुनने के लिए 
पथ-प्रदर्शश व उचित सलाह प्राप्त करंने का सुप्रवसर प्रदात करना 
हिये । 


आ्रान्ताय स्वायत्त शासन से वतंमान तक ] [ ३३७ 7० 

(२) शिक्षा का मध्यम मातृभाषायें हो, साथ ही राष्ट्रभापा तथा एक विदेशी 
भाषा भी मिडिल स्कूल स्तर पर पड़ाई जानी चाहिए । 

(३) वर्ष में २०० से कम कार्य-दिवत न होते चाहिए । प्रति सप्ताह प्रत्येक 

घंटा ४५ मिनट के हिसाब से ३४ घंटे अध्ययन होना चाहिए। * 

(४) परीक्षा में उत्तीर्ण करने तथा ऊपर की कक्षा में विद्यार्थी को चढ़ाने 
के लिए वर्ष भर कक्षा में किए गए कार्य पर भी विचार करना 
चाहिए । ु 

(४) टेकनीकल शिक्षा को नीचे के स्तर पर ही प्रोत्साहन देने के उद्देश्य 
से बहुउद्देशीय ()/ 789 प7७०8७) स्कूलों की स्थापना की जाय | 

(६) माध्यपिक शिक्षकों तथा ग्रेजुएट शिक्षकों की ट्रेनिंग होनी चाहिए । 
शारीरिक-शिक्षा पर अधिक ध्यान दिया जाना चाहिए । 

(७) माध्यमिक शिक्षा बोडं, शिक्षकों के लिए प्रशिक्षण बोई तथा राज्य 
शिक्षा सलाहकार बोर्डों की स्थापना होती चाहिए । प्रशासन को अधिक 
कार्यक्षम बनाने के लिए केन्द्रीय तथा राज्य समितियों की संयुक्त वैठकें 
होगी चाहिए भ्रौर इत प्रकार उनके कार्यक्रमों में समन्वय स्थापित होना 
चाहिए । तथा शिक्षा संचालन विभाग में अत्यन्त योग्य व विशेषज्ञ 
व्यक्तियों को ही नियुक्ति होनी चाहिए । 

(5) भ्रत्येक स्कूल में एक प्रबन्धक बोर्ड हो जो कि कम्पनी अ्धितियम' के 
अ्रन्तगंत रजिस्टर्ड होता चाहिए । प्रत्येक स्कूल का प्रधानाध्यापक इध 
बोर्ड का पदेन (7-07700) सदस्य होना चाहिए । 

_४7 स्कूल का भवन पर्यातततः स्वच्छ व हवादार हो जिसमें श्रच्छे क्रीडा- 
स्थल भी हों । 

(१०) कृषि, उद्योग, व्यापार तथा नागरिकता में प्रशिक्षण देने के हित में 
केन्द्रीय सरकार को चाहिए कि वह माध्यमिक शिक्षा के वित्त के लिए 
साधन उपलब्ध करावे । 

इन सिफारिशों के भ्रतिरिक्त कमीशन ने पुस्तकालयों की स्थापना, विद्यार्थियों 

में फंली हुई अनुशांसनहीनता को रोकने, स्वेच्छा या माँ-बाप की आज्ञा से आंशिक 
रूप से धामिक शिक्षा प्राप्त करने, विद्याथियों के स्वास्थ्य में सुधार करने तथा उनमें 
आत्म-निर्भरता व नागरिकता के गुणों का समावेश करने, परीक्षा-प्रणाली में सुधार 
करते, शिक्षकों की दशा में सुधार करने, स्कूलों की श्राथिक दशा तथा प्रबन्ध व संगठन 
इत्यादि में सुधार करने के उद्देश्य से भी बड़े रचनात्मक वव्यावह।रिक सुक्ताव रक्खे । 


| 


न 





श्श्द ] द | भारतीय शिक्षा का इतिहास 
आलोचना , ० 

माध्यमिक शिक्षा कमीशन की सिफारिशों को देखने से प्रतीत होता है कि 
रिपोर्टर के श्रन्तर्गत माध्यमिक शिक्षा की प्रायः सभी मौलिक समस्याओ्रों पर विचार 
करके उन्हें हल करने का प्रयास किया गया है । अब तक नियुक्त होने वाले सभी 
कमीशनों से भी अधिक वास्तविक व व्यावहारिक सुझाव हमें इसमें देखने को मिलते 
हैं। माध्यमिक शिक्षा के अन्तर्गत चले श्राने वाले प्रग्मुख दोषों : जैसे; पुस्तकीय व 
साहित्यिक ज्ञान का प्राधान्य, व्यावसायिक व औद्योगिक शिक्षा का प्रभाव, परीक्षा- 
प्रणाली के दोष, प्रबन्ध समितियों तथा संगठन सम्बन्धी दोष एवं शिक्षकों की उपेक्षा 
व उनके प्रशिक्षण सम्बन्धी कठिनाइयाँ इत्यादि को कमीशन ने भली भाँति सुलभाने 
का प्रयास किया है । 
|. बहुउद्देशीय माध्यमिक स्कूलों की स्थापना एक श्रत्यन्त ही मौलिक सुझाव 
' है, जिससे पर्याप्त सुधार की सम्भावना है। कमीशन के मतानुतार हमारे माध्य- 
मिक स्कूलों को 'एक मार्गीय' (802]6-07807) स्कूल नहीं होना चाहिए, वरन्‌ 
उन्हें विभिन्न प्रकार की प्रतिमा, विभिन्न रुचित्रों तथा विभिन्न श्राकांक्षात्रों वाले 
विद्यार्थियों की श्रावश्यकताओं की पूर्ति के लिए बहुउद्देशीय स्कूल होना चाहिये ।॥| 
कृषि तथा उद्योगों का विकास भारत की एक प्रमुख समस्या है। ऐसी स्थिति में 
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माध्यमिक शिक्षा के पाव्यक्रप में इतके शिक्षण पर बल देकर फमीदन ने सराहनीय 
कार्य किया है । 

परीक्षा पद्धति के सुवार करने के विपय में कमीशन का मत है कि, “थदि 
परीक्षात्रों का कुछ वास्तविक लाभ है तो उन्हें नत्वीन तथ्यों को हृष्टि में रखते हुये 
विद्य;थियों के सम्पूर्ण व्यक्तित्व के विकास की परीक्षा लेनी होगी।' वर्तमान 
परीक्षा विधि से तो परीक्षाथियों की मानप्तिक् परीक्षा भी नहीं ली जा सकती । 
यह परीक्षा पद्धति परीक्षक की इच्छा पर इनना अश्रधिक उत्तरदायित्व छोड़ देती है 
कि वह पूर्शाश में विश्वस्त नहीं कहा जा सकता । ऐसी ध्थिति में वर्ष भर में किये 
गये विद्यार्थी के कक्षा-क!र्य पर बल देना अत्यन्त ही उचित व आवश्यक सिफर्तरिेश 
है । कमीशन के मतानुसार वाह्म-परीक्षायें अधिक नहीं होनी च।हिये। निबन्धात्मक . 
प्रकार की परीक्षाप्रों की बुराई को अधिक से अधिक मिटा देना चाहिये । इसके 
लिए मूतं-परीक्षात्रों ((00]४७४ ४8७ 65599) को प्िफारिश की गई है। परीक्षाओं 
में प्रश्न ऐसे होने चाहिये जो कि विद्यार्थियों में रठने की प्रवृत्ति को महत्त्व न दें। 
इसी प्रकार को स्रिफ'रिशें झ्रान्तरिक परीक्षात्रों के सुधारने को भी की गई हैं । 

शिक्षकों की दशा में सुबार करने की हृष्टि से कमीशन ने स्वीकार किया 
है कि शिक्षा के प्रेश्तावित पुनर्गठन के लिए सबसे महत्त्वपूर्ण साधन है शिक्षक 
“--उम्रके व्यक्तिवत्त गुण, उम्तकी राक्षिक योग्यताये, उप्तका व्यावसायिक प्रशिक्षण 
तथा वह स्थान जो हि स्कूल या समाज में उसे मिला हुआ है। ऐसी स्थिति में 
कमीशन का मत है कि, 'यदि छिक्षक्नों के वर्तमान क्षोभ तथा निराशा की भावना 
को हटाना है तथा शिक्षा को एक वास्तविक राष्ट्र-निर्माणक कार्य बनाना है तो यह 
विह्प्स्त अविश्यक है कि उनको दशा में सुधार किया जाय और नौकरी को दशा 
सुबारी जाय |”! ही 

इन दश्षाओ्रों में सुधार करने के लिए कमीशन ने व्यववहारिक सुझाव दिये 
हैं । अन्त में स्कूलों के पुतरर्सगंठन तथा प्रबन्ध समितियों के सुधार के लिए भी 
कमीशन के सुझाव बड़े लाधदायक हैं । यदि उपयुक्त सुझावों के झाधार पर 
भारत में माध्यमिक शिक्षा का पु]न्विर्माण किया जाता है, तो तिःसंदेह उसके बहु 
से दोषों के दूर हो जाने की सम्भावना है । 

इन गुणों के अतिरिक्त करीक्षन को सिफारिशों में कुछ दोप भी रह गये 
है, जिन पर संक्षेप में दृष्टि डाल लेना समीचीन होगा। वास्तव में इस कमीशन 
ने पूर्व-स्थित माध्यमिक शिक्षा कों ही सुधार करके उसे देश की शअ्रावश्यकताशों 
के अनुरूप बनाने की चेष्ठा की हैं । किन्तु इस क्षेत्र में तो क्रान्तिकारी परिवततेनों की 
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अआ्रवश्यकंता थी । परीक्षा प्रणाली में सुधार, पाख्यक्रम के बहुउद्देशीय बनाने, शिक्षकों 
की दा में सुधार करने तथा व्यक्तिगत प्रबन्ध समितियों के सुधार के सम्बन्ध में 
कमीशन के सुझाव परम्परागत ही हैं । उनके द्वारा इन क्षेत्रों के मौलिक दोषों का उस्पू- 
लन नहीं हो सकेगा । शिक्षा के नियन्त्रण के विषय में दी हुई कर्म'शन की सिफारिशें 
बड़ी निर्जीव व परम्परागत हैं | वास्तव में माध्यमिक शिक्षा अविलम्ब हो राज्य 
के नियन्त्रण में आनी चाहिये | यह बात निविवाद है कि प्रबन्ध समितियों के भ्रन्तगंत 
फैली हुई श्रतियमितताओ्रों के कारण भ्रांज माध्यमिक्र शिक्षा को बड़ी क्षति पहुँच 
रही है। इनको दूर करने का एक मात्र उपाय है माध्यमिक शिक्षा का राष्ट्रीय- 
करण । ह रा 
इनके अ्रतिरिक्त कमीशन ने सत्री-शिक्षा को पर्यात महत्त्व नहीं दिया है । 
शिक्षकों के प्रशिक्षण सम्बन्धी सुझाव भी श्रधिकर मौलिक नहीं हैं। भ्रन्‍्त में केन्द्रीय 
सरकार द्वारा राज्य सरकारों को माध्यधिक शिक्षा के सुधार के लिए दिये जाने 
वाले भ्राथिक व वित्तीय भ्रनुदानों के विषय में भी कमीशन के सुझाव बड़े अपर्यातत हैं। 
.. इन सब दोषों की अपेक्षाकृत भी हम देखते हैं कि कमीशन के कुछ सुभ/व 
अत्यन्त लाभकारी हैं और भारत में म।ध्यमिक शिक्षा के सुधार तथा पुनर्संगठन के 
लिए भझपना महान महत्त्व रखते हैं । 
वतमान प्रगति. 
स्वतन्त्रता की प्रासि के उपरान्त देश में प्राथमिक शिक्षा का इतना व्यापक 
प्रचार होता जा रहा है कि उप्तका प्रभाव माध्यमिक शिक्षा के प्रसार पर पड़ना 
भो स्वाभाविक है । फलतः गत वर्षों में देश में माध्यमिक शिक्षाल यों में बड़ी वृद्धि 
हुई है । शिक्षालयों से भी श्रधिक वृद्धि हुई है उनमें पढ़ने वाले विद्यार्थियोंलछी 
संख्या में । धत के श्रभाव तथा योग्य व प्रशिक्षित शिक्षकों के अ्रभाव में रकूलों को 
संख्या तो इतनी नहीं बढ़ सकी, किन्तु माध्यमिक शिक्षा की मांग भारत के नगरों, 
ग्रामीण क्षेत्रों और यहाँ तक प्रादिवासी क्षेत्रों में भी बढ़ जाने से पूर्ण स्थित स्कूलों 
में प्रत्येक कक्षा में विद्यार्थियों की संख्या लगभग गत दस वर्षो में दो गरुनी हो गई है। 
. सन्‌ १६४८ ई० में भारत के बड़े-बड़े राज्यों में मिडिल और हाई स्कूलों को 
मिलाकर माध्यमिक स्कूलों की कुल संख्या १९,६९३ थी। सन्‌ १६५३ में यही 
संख्या बढ़कर १८,४६७ भ्रर्थात्‌ पहिली संख्या की ड्यौढ़ी हो गई थी । केवल हाई 
स्कूलों को संख्या में भी इस दोरान में ७७९, की वृद्धि हुई है। ३१ मा, १६५३ 
. को सम्पूर्ण देश में मिडिल स्कूलों को संख्या १५,२३२ तथा हाई स्कूलों की संख्या 
८,१३३ थी। 
प्राथमिक शिक्षा प्राप्त करने के उपरान्त विद्यार्थी को तुरन्त ही रोजगार 
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मिलने को सम्भात्रना बढ़ जाती है। यही कारण है कि हाई स्कूलों में विद्याथियों 
की संख्या में पर्याप्त वृद्धि हो रही है। सन्‌ १६४५८ ई० में मिडिल स्छुत्ों तथा हाई 
स्कूलों में विद्याथियों की संख्या क्रशः ११,६७,२८३ तथा १७,८५६,७१२ थी । यही 
संख्यायें १६५३ ई० में क्रमश: १५,२१,६०३ तया २६,१२,२३२ हो गई थीं। इससे 
प्रकट होता है कि स्वतन्त्रता के प्रथम छः वर्षों में प्रेडिल स्कूलों तथा हाई स्कूलों में 
विद्यायियों के प्रवेश की संख्या में क्रमश: लगभग ३०९ व ६०० की अभिवृद्धि हुई है । 
इसके उपरान्त भी अभी प्रगति जारी है । सन्‌ १६५४ के अ्च्त में भारत में 
माध्यमिक स्कूलों की सम्पूर्ण संख्या २५,६८४ तथा उनमें विद्याथियों की संख्या 
६४'१३ लाख थी जिनमें १०'८५२ लाख बालिकायें थीं। सन्‌ १६५१-५४ के 
मध्य में देश में सभी प्रकार के ५,७०० अतिरिक्त माध्यमिक्त स्कूल खोले गये हैं 
जिनसे विद्यार्थियों की संख्या में १४४५ लाख की अभिवृद्धि हुई है। 

जहाँ तक व्यय का प्रश्न है हम देखते हैं कि १६९४८ ई० में बढ़े राज्योँ में 

माध्यमिक स्कूलों पर प्रत्यक्ष व्यय १३ करोड़ ४८ लाख रुपया था। १६५३ में यह 
धन-राशि २८ करोड़ ६८ लाख भ्रर्थात्‌ ६ वर्ष में दो गुनी हो गई । ३१ मार्च, १९४३ 
को सम्पूर्णा देश में माध्यमिक शिक्षा पर कुल व्यय ३६ करोड़ ८५५ लाख रुपया 
था, जोकि १६५४ में जाकर ४२३४ करोड़ हो गया । 

ये आँकड़े बढ़े हुए होने की अ्रपेक्षाइत भी कभी भी सन्तोपज्ननक नहीं कहे जा 

सकते । जब्र हम देश को विशालता और जनसंख्या के झ्राकार का ध्यान करते हैं 
तो ये संख्यायें बड़ी न्यून प्रतीत होती हैं । तथावि इतना तो कहा ही जा सकता है कि 
माध्यमिक शिक्षा प्रगति-पथ पर है। 

__. ७&चारवरी, १६५४ को केन्द्रीय सलाहकार बोड्ड ने अ्रपने २१ वें वाषिक 
अधिवेशन में माध्यमिक शिक्षा कमीशन को रिपोर्ट पर विचार करने व।ली समिति 
की रिपोर्ट पर विचार किया। इप् सम्बन्ध में केनद्रीव शिक्षा मन्‍्त्री ने निम्नलिखित ३ 
बातें स्त्रीकर कीं :--- 

(१) माध्यमिक शिक्षा को इस प्रकार ढाला जाना चाहिये कि अधिकांश 
विद्यार्थियों के लिये यह एक पूर्णे-शिक्षा हो सके | यह केवल विदव- 
विद्यालयों के प्रवेश पाने के लिये ही न होऋर स्वयं अपने आप में 
एक पूर्ण स्टेज हो । 

(२) इसका रूप व विषय-वस्तु ऐसे होने चाहिये कि यह विभिन्न प्रकार 
की रुचियों वाले विद्याथियों के विभिन्न समूहों की आवश्यकताओं 
की पृत्ति कर सके । इसे लोहे के ढाँचे में जकड़ नहीं देना चाहिये; तथा 
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(३) हमने बेसिक शिक्षा को प्रारम्भिक स्तर के लिए शिक्षा का आधार 
चुन लिया है। अतः माध्यमिक शिक्षा को भी इसी प्रकार ढाल 
ज्ञाना चाहिये, जिससे वह प्रारम्भिक स्तर पर अपनाई गई शिक्ष- 
पद्धति को आ॥आगे ले जाकर पूर्ण करने में सहायक हो और ऐप 
नोंगरिकों को उत्पन्न करे जो कि श्रपने नागरिकता के उत्तरदायों 
को वहन करने को क्षमता रखते हों | इस दृष्टि से माध्यमिक शिक्षा 
में किसी एक विशेष क्राफ्ट पर जोर देने की सिफारिश इलाध्य हैं। 
माध्यमिक शिक्षा कमीशन के सम्बन्ध में नियुक्त की गई समिति की एक 
प्रमुख सिफारिश यह थी कि श्रन्ततः देश में प्राथमिक (बेसिक; शिक्षा को श्रवधि 
८ वर्ष, माध्यमिक शिक्षा की अवधि ४ वर्ष तथा विश्वविद्यालय शिक्षा. की अ्रवधि 
३ वर्ष होती चाहिये । हे 
समिति ने कमीशन की इस बात पर भी विचार किया कि भाषायें, सामान्य 
विज्ञान, सामाजिक विषय तथा एक हस्तकला माध्यमिक शिक्षा के पाख्यक्रत के 
अन्तर्गत सह-विषय ( (0-870]6७४७ ) होने चाहिये । इसके श्रतिरिक्त समिति 
ने मानव-विज्ञानों ( न्रिप्र॥80॥068 ), विज्ञानों, टेक्नीकल विषय, वारिज्य 
तथा कृषि-सम्बन्धी विषय, ललित कलायें तथा ग्रृह-विज्ञान के बहुमुखी ()ए8/४ं- 
760) पाख्यक्रम को प्रारम्भ करने को बड़ा महत्त्व दिया । दे 
.. समिति ने यह भी सुझाव दिया कि माध्यमिक-पाछ्यक्रम के अन्त में एक 
परीक्षा होनी चाहिये। साथ ही मासिक परीक्षाओ्रों तथा विद्यार्थियों के नियमित 
प्रगति-विवरण को अधिक महत्त्व देना चाहिये। ट्रेनिंग कालेजों को बिता शुल्क 
लिए ही शिक्षकों को प्रशिक्षण देना चाहिये । शिक्षकों को प्रशिक्षण-काल में उनका 
व्यय चलाने के लिए उनका प्रा वेतन दिया जाना चाहिये । समिति ने यह भी *कहा 
कि अ्रधिकतर सरकारो नौकरियों के लिए उच्चतर माध्यमिक परीक्षा न्यूनतम योग्यत। 
"होनी चाहिए । 
७. अन्त में समिति ने सुझाव दिया कि वर्तग्ात माध्यमिक स्कूलों के लगभव 
|! ५० प्रतिशत स्कूलों को बहुधंधी स्कूलों में श्रागामी दो दषों में तथा और ५४० प्रतिशत 
, स्कूलों को शेष ५ वर्षों में परिवर्तित कर देना चाहिए । 
इस प्रकार हम देखते हैँ कि माध्यमिक शिक्षा के क्षेत्र में श्रामुलः परिवर्तेत 
करके उसे देश तथा विद्याशियों की श्रावश्यकताओों के श्रनुरूप बनाने का कार्यक्रम 
अपनाया जा रहा है । बोर्ड ने विशेषज्ञ समिति के लगभग सभी सुझावों को मान 
लिया था। बोड ने यह भी सिफारिश को थी कि जो स्कूल अपने को बहु- 
उद्देशीय बनाना चाहें उन्हें राज्य तथा केन्द्रीय सरकार की शोर से झाथिक 
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सहायता दी जानी चाहिये । टेक्‍्नीकल विष्यों के पढ़ाने वाले शिक्षकों के लिए 
विद्योप वेतत को व्यवस्था को गईं। साथ ही बोर्ड ने कहा कि राज्य सरकारों 
"को चाहिये कि जब तक सामान्य साहित्यिक ग्रुप के अतिरिक्त कोई स्कूल एक 
व्यावहारिक ग्रप में शिक्षण देना प्रारम्भ नहीं करता, तब तक उस्ते सरकार की 
ओर से मान्यता नहीं मिलती चाहिये। स्कूलों में पुस्तकालयों के लिये प्रारम्भिक 
अनुदान देने के लिए प्रत्येक स्कूल के लिए ५,०००) रु० की घन-राशि की सिफ़ा- 
रिश बोर्ड ने की, जिप्े केन्द्र व राज्य सरकार के द्वारा १:२ के अनुपात से दिया 
'जायगा। 
उपयुक्त सुझावों के आधार पर योजना कमीशन ने अन्तिम दो वर्षो 
के लिए ५ करोड़ रुयये के व्यय को योजवा बताई गई थी । इस योजना के अन्तर्गत 
देश में ५०० बहुधंधी . ( 0०)४-9ए०7१0086 ) स्कूल स्थापित किये जा रहे हैं 
जिनमें विभिन्न प्रकार की रुचि तथा उदहंव्य रखने वाले छात्रों को विभिन्न प्रकार 
के विषयों की शिक्षा प्रदान को जायगी। इन स्कूलों में पास होने वाले विद्या- 
थियों को पोलिटैकूनिक कालेजों में उच्च झोद्योगिक शिक्षा का अवसर दिया 
जायगा । 
योजना कमीशन की इस सम्बन्ध में दूसरी योजना यह थी कि देश में जितने 
भी माध्यमेफ स्कूल हैं उनमें सामान्य विज्ञान का विषय झागामी ७ वर्ष के अन्दर 
अवश्य हो प्रारम्भ कर दिया जाना चाहिए। इसके लिए स्कूलों को विज्ञानद्ालायें 
खोलने तथा अन्य सजा! खरीदने के लिए विशेष अनुदान दिये जायगे। ४०० बहु- 
धंधी स्कूलों तथा १५०० भ्रन्य स्कूनों को पुस्तकालय खोलने के लिए विशेष अनुदान 
दिये जाँयगे । तीसरा रूयत इस योजवा का था हस्तकलाओं के शिक्षण का प्रारम्भ 
करना व सुधार करना । ये सभी सुधार माध्यमिक शिक्षा कमीशन की सिफारिशों 
को मू्त रूप देने के फलस्वरूप किये जा रहे हैं । 
. १२ जनवरी, १६४५५ को दिल्‍ली में केन्द्रीय शिक्षा सलाहकार बोर्डा का 
२२ वाँ अधिवेशन हुग्ना। इसमें पुनः माध्यमिक शिक्षा पर विचार किया गया 
और कमीशन के सुझावों के आधार पर होने वाली प्रगति का पुनरीक्षण किया 
गया । इस अधिवेशन में भ्रपने विचार प्रकट करते हुए केन्द्रीय शिक्षा मन्त्री मौलाना 
अबुलकलाम श्राजाद ने स्वीकार किया है कि, माध्यमिक शिक्षा भारतीय 
शिक्ष। की भ्रब भी सबसे कमजोर कड़ी है।” आगे चलकर सरकारी नील-पत्रिका+ 
को बोर्ड के समक्ष प्रस्तुत करते हुए केन्द्रीय मन्त्री ते स्वीकार किया है कि, “यह 
शिक्षा का वह स्तर है जहाँ तक पहुँचने का सुश्रवसर सभी को मिलना चाहिये । 
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 बुछ भी हो यह वह सीढ़ी है श्रौर बहुत समय तक रहेगी, जहाँ आकर देश के 
अधिकांश बच्चों की शिक्षा समाप्त हो जाती है। श्रतः यह शिक्षा ऐसी होती चाहिये 
जो कि उन्हें जीवन के लिए तैयार करती हो । किन्तु मुझे खेद के साथ स्वीकार : 
करना पड़ता है कि हमारी माध्यमिक शिक्षा इस समय इस उद्देश्य की पूरतति नहीं 
कर रही है । 
केन्द्रीय सलाहकार बोड्ड के' इस अधिवेशन में शिक्षा मन्‍्त्री ने बतलाया 
कि केन्द्रीय सरकार द्वारा अखिल भारतीय टेकनीकल शिक्षा परिषद्‌” के सम्मान ही 
माध्यमिक शिक्षा के लिए भी एक ऐसी परिषद्‌ का निर्माण क्रिया जायगा ।-फलत: 
सितम्बर १६५४ में यह संस्था स्थापित करदी गई। यह परिषद्‌ समय-समय पर 
देश में माध्यमिक शिक्षा की प्रगति का पुनरीक्षण करेगी और शिक्षा-के सुधार व 
प्रसार के लिए सरकार को सलाह देगी। बोडें में यह भी निर्णाय हुप्रा कि शाधा 
कृष्णन्‌ कमीशन तथा मुदलियार कमीशन की सिफारिशों के आधार पर माध्यमिक 
शिक्षा का कोर्स १ वर्ष और श्रधिक बढ़ा देना चाहिये । इससे एक श्रोर जहां माध्य- - 
मिक शिक्षा का मानदण्ड ऊचा उठेगा वहाँ विश्वविद्यालयों का भार भी हलका 
होगा । 
बोर्ड ने सुदलियार कमीशन की बहुउद्देशीय स्कूलों की स्थापना की सिफारिश 
को स्वीकार करते हुये इस श्रोर तीव्रता से कदम उठाने का निश्चय किया है । यद्यपि 
सरकार इस दिशा में पहिले से ही कदम उठा चुकी है, किन्तु आजतक सभी राज्यों 
में प्रायः सभी माध्यमिक स्कूल अ्रभी साहित्यिक-प्रकार के बने हुए हैं। इसका प्रमुद् 
कारण योग्य शिक्षकों, धन तथा सज्जा का श्रभाव है । सरकार की योजना यह है 
कि ५०० बहुधंधी स्कूलों का देश में इस प्रकार वितरण किया जाये कि प्रत्येक 
जिले में कम से कम एक ऐसा स्कूल श्रवश्य हो । 
इस प्रकार बोर्ड की सिफारिशों में प्रधिकांश में माध्यमिक शिक्षा कमीशन 
तथा बोर्ड की २१ वें श्रधिविशन की सिफारिशों की पुनरावृत्ति मात्र थी । जनवरी 
१९५६ ई० में केन्द्रीय शिक्षा सलाहकार बोर्ड' के २३ वें वाधिक शअ्रधिवेशन का 
उद्घाटन करते हुए केन्द्रीय शिक्षा मंत्री -ने पुत: इस बात को स्वीकार किया है कि 
- माध्यमिक शिक्षा का मानदण्ड भारत में गिरता जा रहा है। शिक्षा मंत्री की धारणा है 
कि “इस पतन का एक प्रमुख कारण यह है कि माध्यमिक शिक्षा के पाठ्यक्रम से अँग्रेजी 
भाषा को श्रनिवार्य विषयों की सूची में से निकाल दिया गया है यद्यपि यह बात सही 
है श्रथवा नहीं इसका निर्णाय शिक्षा-शास्त्रियों के हाथ में है ।” माध्यमिक शिक्षा 


समस्याओं को हल करने के लिये भारत सरकार ने एक परिषद्‌ की स्थापना है जोकि 
एक महत्त्वपूर्ण घटना है। 


प्रान्तीय स्वायत्त शासन से वरतेसान तक |. [ ३४४ 


अखिल भारतीय माध्यमिक शिक्षा परिपद--सितंम्बर १६५५ ई० में इस 
परिषद्‌ की स्थापता श्रखिल भारतीय टेकतीकल शिक्षा परिषद्‌ के अनुरूप 
ही की गई है | इस परिषद्‌ का उद्देश्य केद्रीय तथा राज्य सरकारों 
को माध्यमिक शिक्षा के विकास तथा उत्थान के उपायों के विषय में सलाह देना 
होगा । देश में माध्यमिक शिक्षा में विकास होने के कारण भारत सरकार यह अनुभव 
कर रही थी कि इस विषय में सलाह देने के लिये विशेषज्ञों की कोई एक छोटी-पी 
संत्था बनाई जाय । फलतः इथ प्रिपद्‌ का जन्म हुप्रा। 

इस परिषद्‌ का कार्यक्षेत्र केवल सलाह देने तक ही सीमित नहीं रहेगा 
अपितु माध्यमिक शिक्षा के क्षेत्र में नई योजनायें रखना और उनके परीक्षण करना, 
विभिन्न राज्यों के द्वारा संचालित योजनाओ्रों के ग्रुश-दोषों का विवेचन करके उन्हें 
सहो रास्ता बतलाना, माध्यमिक शिक्षा समस्याग्रों के सम्बन्ध में अनुसन्धान को 
प्रोत्साहन देता तथा समय-समय पर उठने वाली समस्याश्रों के लिये हल हूढ़ना भी 
इसके कत्तंव्य में सम्मिलित होगा । अपने इन उद्देश्यों की पूर्ति के लिये परिषद्‌ को 
एड हॉक' समितियाँ नियुक्त करने का अधिकार है। जो स्कूल परिषद्‌ की योजनामप्रों 
का परीक्षण करेगा उसे झाथिक अनुदान देना भी इसके कायें क्षेत्र में है । विभिन्न 
कार्यक्रमों के लिये विशेषज्ञ व भ्रधिकारी नियुक्त करने का भी इसे श्रधिकार होगा । 

"परिषद्‌ में कुल २२ सदस्य होंगे। इनमें भारतीय शिक्षा मन्त्रालय का सचिव 
इसका श्रध्यक्ष होगा । इनके अतिरिक्त केन्द्रीय शिक्षा मन्त्रालय के दो श्रन्य प्रतिनिधि, 
३ प्रतिनिधि केन्द्रीय शिक्षा सलाहकार बोर्ड, ६ प्रतिनिद्रि राज्य सरकारों के शिक्षा 
विभाग की ओर से, ६ मनोनीत शिक्षा-शास्त्री, १ प्रतिनिधि देविंग कालेजों के 
प्रिसीपलों की ओर से तथा एक-एक प्रतिनिधि अभ्रखिल भारतीय टेकक्‍्नीकल शिक्षा 
परिषद्‌, श्रन्तर विश्वविद्यालय बोड तथा सामूहिक विकास योजना प्रशासन की ओर से 
होगा । इस प्रकार २२ शिक्षा-विश्येषज्ञों की यह परिषद्‌ देश में माध्यविक शिक्षा के 
विकास के लिये पूर्ण रूप से उत्त रदायी होगी । 

अपनी स्थापना के उपरान्त ही परिषद्‌ ने कार्य आरम्भ कर दिया है। इसकी 
प्रथम बेठक १ भ्रक्टूबर, १६५५ ई० को श्रीनगर में हुई थी । इसके उपरान्त १३ 
जनवरी १६९५६ ई० को नई दिल्‍ली में इसकी एक महत्त्वपूर्ण बेठऊ में निशंय किया 
गया है कि माध्यप्रिक स्कूलों के छात्रों को मतुभाषा या तो प्रथक से या फिर 
प्रारम्भिक भाषा के साथ पढ़ते का प्रवध्तर मिलेगा । इसके साथ श्रेग्रेजी और हिन्दी 
भी पढ़ाई जाँयगी इय प्रकार ३ भाषाओं का शिक्षण किया जायगा । 

वास्तव में मुदलियार कमीशन ने भाषा के विषय में जो सिफारिशों की थीं वे 
दोषपूर्णा थीं। उनके अनुसार माध्यमिक स्कूल के प्रत्येक छात्र को दो भाषायें सीखनी 
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होतीं उनमें से एक तो मातृभाषा या प्रादेशिक भाषा होगी या फिर मातृभाषा एवं 
प्राचीन भषा का भिश्वित पाख्यक्रम होगा तथा दूसरी भाषा (१) हिन्दी उनके लिये 
जिनकी मातृभाषा हिन्दी नहीं है (२) प्र।रश्भिक एवं उच्च अँग्रेजी । (३) हिल्दो के 
अतिरिक्त कोई अन्य आधुनिक भारतीय भाषा (४) श्रग्रेजी के श्रतिरिक्त कोई श्र 
आ्राधुनिक विदेशी भाषा या (५) कोई प्राचीन भाषा होती । 

कमीशन की पिफारिश का यह परिणाम होता कि चूंकि माध्यमिक सूत्ो 
के अधिकांश छ.त्रों की मातृभाषा हिन्दी नहीं है, इसलिये वे हिन्दो को छोड़ते तो वे 
केवल अंग्रेजी का ही अ्रध्ययत कर पाते । कैवल हिन्दी भाषा-भाषी क्षेत्रों वाले छात्रों 


को ही दोनों भाषाश्रों के भ्रध्पयन का अवसर मिल पाता । हा 
इस मत से परिषद्‌ सहमत नहीं है । उसके मतानुसार श्रेंग्रेजी और हिन्दी 


दोनों के शिक्षण को प्रोत्साइन दिया जाना चाहिये । अ्रश्रेजी को इसलिये कि उसमें 
आ्राज के विश्व के भ्रध्ययन के विधिवत दर्शन की क्षमता है तथा हिन्दी को इसलिये 
कि वह देश को राजभषा घोषित की गई है । मुदलियार कमीशन की सिफारिशों से 
इस उद्देश्य की पूर्ति नहीं होगी थी अ्रतः म।ध्यमिक शिक्षा परिषद्‌ ने माध्यमिक छात्रों 
को ई भाषाये पढ़ाने पर बल दिया है । इसका परिणाम यह होगा कि माध्यमिक 
स्कूल के प्रत्येक छुत्र को मातृभाष। पृथक से या फिर प्रारम्भिक भाषा के साथ अंग्रेजी 
श्रथवा हिन्दी पढ़ने का भ्रवसर मिल सकेगा । हिन्दी भाषा-भाषी इलाकों के छात्रों को 
प्रपनी भातृ-भाषा, अ्रग्रेजी तथा कोई श्रन्य भारतीय भाषा पढ़ने का श्रवसर 
मिल जायगा । 

इसी प्रकार परिषद्‌ ने परीक्षा-प्रणाली के सुधार के लिये एक समिति नियुक्त 
करदी है और [द्वतीय पंचवर्षीय झ्ायोजन में एक परीक्षा अनुसन्धान ब्यूरो खोलने 
की सलाह दी है। शिक्षकों के प्रशिक्षण की सुविधाओं को बढ़ाने, प्रधान भ्रध्यामकों के 
सेमीनार जारी रखने तथा शिक्षक संघों की ओर से भी गोष्ठियाँ श्रायोजित करने की 
सिफारिश की है। प्रथम पंच वर्षीय योजना के अन्तर्गत भारत में म।ध्ममिक शिक्षा 
ने क्रमशः प्रगति की है, किन्तु यह प्रगश्षि आश्चर्य जनक रूप से धीमी है। वास्तव में 
बात यह है कि सभी सरकारी प्रयत्नों तथा माध्यमिक शिक्षा कमीशन की पिफा- 
रिशों की श्रपेक्षाकृत भी देश में माध्यमिक शिक्षा का ढाँचा पूृव॑ंवत बना हुआ है। 
उसके उद्देश्यों, साधनों, नियन्त्रण व संगठन, पाख्यक्रम व शिक्षणविधि, 
परीक्षा-प्रणाली, शिक्षकों के प्रशिक्षण तथा उनके सामाजिक व आशिकस्तर में 
कोई भी सराहनीय परिवर्तन नहीं हुआ है । जितने भी सरकारी प्रयत्न इन सभी 
मौलिक दोषों को दूर करने के लिये किये जाते हैं वे श्रपने परीक्षण-काल में ही 


समाप्त हो जाते हैं और क्रमशः भुला दिये जाते हैं। कमीशनों और समितियों की 
अधिकांश सिफारिशों कार्यान्वित हो पाती हैं । 


प्रान्तीय स्वायत्त शासन से वर्तमान तक ! [ ६४७ 
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माध्यमिक शिक्षा क्षेत्र स॑ कुछ नवीन परीक्षण--यद्यात्रि विछले पृष्ठों 
में भारत में होने वाली माध्यमिक शिक्षा की आाधुनिकतम प्रगति का संक्षिप्त व 
क्रमिक विवेचन कर दिया गया है, तथापि प्रथम पंचवर्षीय आयोजन काल में कुछ 
विशेष परीक्षण किये जा रहे हैं। यहाँ संक्षेप में उनका भी उल्हेख कर देना 
समीचोन होगा । 
माध्यमिक कमीशन ते जो विफारिशों की थीं उनके श्राधघार पर भारत सरकार ने 
एक योजना तेयार की थी, उसमें निम्नलिखित बातों को सम्मिलित किया गया था । 
(१) ५०० बहुधंधी स्कूलों की स्थापना, उनके साथ भिन्न-भिन्न पाठयक्रपों 
जैसे--विज्ञान, टेकनीकल पाठ्यक्रम, कृषि, वारिज्य ललित कला 
और गृह-विज्ञान की लगभग १००० नई इकाइयाँ भी होंगी । 
(२) ३०० अतिरिक्त स्कूलों में विज्ञान की पढ़ाई के लिये जो उपलब्ध 
सुविधायें वर्तमान हैं उनमें वृद्धि व सुधार करना । 
(३) २,००० स्कूल पुस्तकालयों का सुधार जिनमें ५०० बहुधंधी और 
१५०० सामान्य हाईस्कूल होंगे । 
(४) २,००० मभिडिल स्कूलों में क्राफ्ट का प्रारम्भ । 
(५) अभ्रध्यापकों का प्रशिक्ष ए, तथा 
(६) सेमीवार आदि का संगठन । 
उपयुक्त सभी योजनाश्नों को कार्यान्वित किया जा रहा है। इनके लिये 
केत्र की श्रोर से कुल अवुमोदित अनावतेक खर्चे का ६६१, तथा आवर्तक अनुमोदित 
खर्चे का २५ प्र०श० दिया जाता है । 
फोड फाॉज्डेशन योजनायें तथा शिक्षा गोष्टियाँ--माध्यमिक शिक्षा 
कमीशन की सिफारिशों को व्यावहारिक रूप देने के लिये ग्रावश्यक्र समझा गया है 
कि देश भर के हैडमास्टरों, निरीक्षकों तथा ट्रेनिंग कालेज के प्र।ध्यापकों के प्रतिनिधियों 
की गोप्ठियाँ प्रायोजित की जाँय जहाँ विभिन्न समस्याओं पर हर पहलू से विचार 
विमर्श करके उनके लिये हल ढूंढ़े जाँय | इसी उद्देश्य की पृत्ति के लिये मई-ज्ूत 
१६५३ से गोष्टियाँ ( 56707978 ) श्रायोजित की जा रही हैं। प्रथमतः 
हैडमास्टरों का एक सैमीतार हुआ था उससे उत्साहित होकर भारत सरकार ने फोर्ड 
फांउडेशन के सक्रिय सहयोग से १६५४-५४ में दम सेमीवार करने का निश्चय किया 
था । इसी के अनुसार दार्जिलिंग, मसू री, कुनूर, श्रीवगर, बम्बई, त्रिवांकुर-कोचीन, 
हैदराबाद तथा राजस्थान में श्रायोजित क्रिग्रे गय्ने ॥ प्रत्येक सेमीनार में ४० प्रति- 
निधियों ने भाग लिया था । इन सेमीनारों में न केवल सामूहिक्त और सामान्‍य विवाद 
भ्ौर प्रायोजनों का बनाना ही सम्मिलित था अपितु पास-पड़ोस के शिक्षा ओर 


३४८ | | भारताय शक्षा का इतिहास 


सांस्कृतिक स्थानों में जाना और विभिन्न गोष्टियों में भाग लेना भी था। समय-सभ॥ 
पर प्रसिद्ध शिक्षा-शास्त्रियों के वर्तम।न शिक्षा समस्याओं पर व्याख्यान भी कराये जाने 
हैं । इन सेमोवारों में हैडवास्टरों को माध्यमिक शिक्षा पर विवाद करके पपने-अपने 
विद्यालयों में उन प्रयोगों को लागू करने का अ्रव॑ँ्तर मिलता है। इनके अतिरिक्त दे 
सेंमीनार ऐसे भी आयोजित किए गये जिनमें ट्रेनिंग कालेज के श्रध्यापकों तथा 
ऐसे प्रतिनिधियों ने भाग लिया जो पहिले भों शिविर के कार्यक्रम में सम्मिलित हे 
चुके थे । ये शिविर वाले लोग उस सेमोनार में से चुने गये थे जिन्होंने यूनाइटेड 
रटेट्स एजुकेशन फांउडेशन द्वारा संगठित १६५३ ई० में जबलपुर व पटना में होने 
वाले सेमीनार में भाग लिया था। २९ नवम्बर से ५ दिप्तम्बर १६९५४ ई७ पे 
हैदराबाद में एक सेमीनार ट्रेंगग कालेज के श्रध्यापकों के लिए किया गया जिम्में 
ट्रेनिंग कालेजों के विस्तार-कार्यक्रपों ( ॥50879807 ॥?7087%777768 ) के 
संगठन के प्रशव प्र विचार किया गय।। जनवरी १६५५ में नई दिल्‍ली में एक 
सेमीनार आयोजित किया गया जिसमें उन्हीं बातों पर विचार किया गया णो 
शिविर वाले लोगों ने श्रपने स्कूलों में शिविर प्रणाली लागू करने पर अनुभव की 
थीं । इसमें माध्यमिक स्कूलों में इन लोगों के द्वारा परीक्षा-प्र जाली में सुधार, पाख्य- 
क्रम व पाख्य-पुस्तकों में सुधार, रचनात्मक कार्यक्रम व समाज सेवा इत्यादि में किये 
गये परीक्षणों पर प्रकाश डाला गया । यहाँ यह बात अनुभव की गई कि माध्यमिक 
स्कूलों को एक-एक करके आत्म-सुधार के द्वारा ही उन्नत क्रिया जा सकता है। 
इन सेमीनारों ने जो पिफारिशों की हैं उन्हें मानने के लिए मन्त्र।लप्र ने एक श्रनुसरण- 
कार्यक्रम (70]]0छ 0. ?0927/977776) भी प्रारम्भ कर दिया है। इपके लिये 
फोर्ड फांउडेशन ने ५८,००० रु० की सहायता भी भारत को प्रदान की है। 
माध्यमिक शिक्षा अनुसन्धान ग्रोजेक्ट--इस आयोजन' के श्रन्तगंत 
ट्रंनिंग कालेजों तथा विश्वविद्यालयों के शिक्षा-विभागों को प्रामन्त्रित किया जाता है। 
ये लोग माध्यमिक शिक्षा से सम्बन्ध रखने वाली समघ्यात्रों पर अनुसन्धान करते 
हैं । इनका व्यय आंशिक रूप से केद्वीय सरकार तथा आंशिक रूप से सम्बन्धित 
ट्रेनिंग कालेज या विश्वविद्यालय करते हैं। १९५४-५४ में २० संस्थाग्रों की पूर्ति 
के लिए २६ प्रोजेक्ट स्वीकृत हुये थे। इन पर ६२,६६४ रु० केन्द्रीय सरकार ने 
व्यय किया था। १६५५-५६ में इश्व योजना के लिए २ लाख रुपये की केद्धोय 
व्यवस्था की गई थी। मार्च १६५६ तक इन प्रोजेक्टों का कार्य समाप्त हो चुका है। 
केन्द्रीय पाठय-पुस्तक अनुसन्धान ब्यूरो।--माध्यमिक स्कूलों की पाठ्य- 
पुस्तकें किस प्रकार की होनी चाहिये इस बात पर श्रनुसन्धान करने के लिये केन्द्रीय 
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शिक्षा संस्था दिल्‍ली में इस ब्यूरो की स्थापना की गई है। यह ब्यूरो सर्वप्रथम स्कूल 
स्तर की पाउ्य-पुस्तकों पर कार्य कर रहा है और इसके लिए विज्ञान, हिन्दी, इतिहास 
और भूगोल चार स्कूली विषय चुने गये हैं । व्यूरो ने कुछ प्रसिद्ध भारतीय व विदेशी 
लेखकों व प्रकाशकों से बातचीत करके पर्याप्त सामग्रो का संकलन किया है। १६५४- 
४५५ में इस योजना पर ६०,००० रुपया व्यय किया गया था। मार्च १६५५ ई० में 
यूनेस्कोी की कृपा से श्री एल फरनिंग की सेवा व सलाह भी उपलब्ध हो सकी थी। 

केन्द्रीय शिक्षा व व्यवसाय-दशैन व्यूरो।--इस संस्था की स्थांपना 
१६५४ ई० में को गई थी । केन्द्रीय स(कार के सुकाव पर बिहार, बम्वई, हैदराबाद, 
मध्यप्रदेश, मैसूर, पंजाब, सौराष्ट्र, त्रिपुरा, उत्तर प्रदेश और बंगाल राज्यों ने भी 
इत्ी प्रकार के ब्यूरो स्थापित कर लिए हैं। इन्हें केन्द्र की ओर से सहायता अनुदान 
मिलत! है । 

इनके दो कार्य मुख्य होंगे--एक तो शिक्षा व व्यवस्ताय सम्बन्धी बातों प्र 
सूचना व सहायत। देना; दूसरे, विद्याथियों के जिये खुले व्यवध्षायों तथा ट्रेनिंग के 
सुभीतों के बारे में अन्य एजेन्सियों के सहयोग से सामग्री इकट्ठा करना और उसे 
प्रकाशित कराना । ये ब्यूरो शिक्षा-संल्‍्थाश्रों को जीवनवृत सूचना-केन्द्रों' (७४०४ 
[#0779%607 (26707 68) के संगठन में भी सहायता देंगे । केन्द्रीय ब्यूरो राज्य 
ब्यूरो के लिए समाशोवन गृह ((!]०७/४78 0प88७) का काम करेगा । 
माध्यमिक शिक्षा की कुछ समस्‍यायें 

१, उह श्य--भारत में अंग्रेजी स्कूलों की स्थापना का उहेश्य प्रारम्भ से 
ही शासन संचालन के लिए कुछ शिक्षित भ्रफप्तर व्‌ लेखक तैयार करना रहा था । 
दुर्भाग्य से थोड़ा बहुत आज भी यह उद्दं इय यथावत्‌ बना हुआ .है। वस्तुतः माध्य- 
घ्िक्‌ शिक्षा आज भी भारत में उच्च उद्देश्य विहीत है। इसका एकमात्र उद्देश्य 
या तो विश्वविद्यालय में प्रवेश करना श्रथवा क्लर्क बना देना हो गया है। यही 
कारण है कि श्राज हम भारत में कालेजों को प्रायः ऐसे विद्यार्थियों से भरा हुप्रा 
पाते हैं जो कि अधिकांश में यह भी नहीं जानते कि वे क्यों शिक्षा प्राप्त कर रहे 
हैं श्रथवा किस उद्यम के लिए अपने को तैयार कर रहे हैं। वे केवल इसलिए स्कूल 
पहुँच जाते हैं क्योंकि उन्हें घरों से पढ़ने के लिए भेजा जाता है। स्कूलों में या तो 
अपनी सुविध[नुसार अयवा साथियों की राय से वे कुछ ऐसे सरल विषयों को चुन 
लेते हैं, जिनमें थोड़ा बहुत पढ़ने से ही वे कम से कम परीक्षा में तो सफल ही ही 
सके ; इस सफलता का क्या उद्देश्य होगा और उनके भावी-जीवन में उसका क्‍या 
स्थान होयः, इसकी ओर सम्भवतः वे कभी नहीं देख पते । 
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वास्तव में माध्यमिक शिक्षा विश्वविद्यालय की पूरक न होकर एक स्वतः. 
पूर्ण स्वृतन्त्र इकाई होनी चाहिये, जैसा कि हम पीछे भी संकेत कर चुके हैं। इसके 
ग्रध्ययन के उपरान्त विद्यार्थी यह अतत्मविश्वास अनुभव कर सके कि वह एक मंजित् 
पर पहुँच गया है भौर तुलनात्मक दृष्टि से कुछ स्वतम्त्र कार्य करने को भी समर्थ 
है । उसे जीवन के लिये अपने आप को तेयार समझता चाहिये न हि विश्वविद्यातय 
के लिए । इस प्रकार की शिक्षा का उद्देश्य श्राथिक भ्रौर सांध्कृतिक दोनों ही प्रकार 


का होना चाहिये । 
किसी व्यक्ति के जीवन निर्माण में उसक्री किशोरावस्था का क्या महत्त 


है इसे शिक्षा-विशारद भली भाँति जानते हैं। ११ वर्ष से १८ वर्ष तक का समय 
विद्यार्थी के जीवन-निर्माण का युग है ओर यही समय उसके माध्यमिक शिक्षा 
प्रात करते का है। श्रतः हमारी माध्यमिक शिक्षा का उद्देश्य बालक के शरीर, 


मस्तिष्क तथा चरित्र का पूर्ण विकास ही है जिससे उसके अ्रन्दर नेतृत्व को 


भावना का विकास हो सके और वह देश का भात्री नेता बन कर प्रात्मविश्वास 
'॥ के साथ प्रगति के पथ पर अग्रसर हो सके ।. “एक प्रकार से हाई स्कूल राष्र की 
शिक्षा-पद्धति की रीढ़ हैं । श्रतः नेताश्रों तथा जीवन के विभिन्न अंगों के लिए विशेषज्ञों 


को तैथार करने की शिक्षा के लिए देश को इन्हीं हाईस्कूलों की ओर देखना 


चाहिये ।| 
आ्राज भारत स्वृतन्त्र है और यहाँ धर्म निरपेक्ष जनतन्त्र की स्थापना हो 
चुकी है । नये भारत के समक्ष ग्राज विभिन्न प्रकार की श्राथिक, सामाजिक, राजनेतिक 
तथा सांस्कृतिक समस्‍यायें हैं। प्रतः: हमें माध्यमिक शिक्षा का एक सामान्य व 
सेद्धान्तिक उद्देश्य ही व लेकर एक ऐसा उद्देश्य लेना होगा जो कि देश की परिवर्तित 
' परिस्थितियों से मेल खा सके | “इसका अ्रभिप्राय यह हुआा कि शिक्षा: पद्धति को 
आदतों, प्रवृत्तियों तथा चरित्र के ग्रुणों के विकास के लिये श्रपनी देन देवी होगी 
जिससे यहाँ के नागरिक योग्यतापुर्वेक्ष एक जनतस्त्रीय नागरिकता के उत्तरदायित्ों 
| का निर्वाह करने की क्षमता प्राप्त कर सकें तथा ऐसी विघटन-मूलक प्रवृत्तियों का 
' विरोध कर सके जो कि एक व्यापक राष्ट्रीय ब धर्मनिरपेक्ष दृष्टिकोण के मार्ग का 
अ्रवरोधन करती हों । | ८ 
ऐसी स्थिति में भारत में माध्यमिक शिक्षा के प्रमुख उद्देश्य हें--छात्रों. के 
चुरित्र का निर्माण जिससे एक उत्तरदायी स्वतन्त्र नागरिक के रूप में जनतन्त्रीय 
सामाजिक व्यवस्था की स्थापना करने के लिये क्रियात्मक रूप से सहयोग प्रदान 
. कर सकें। दूसरे, उनकी व्यावहारिक तथा व्यावसायिक क्षमता में वृद्धि करना जिससे 
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वे देश का श्राथिक निर्माण करके उसे समृद्धिशाली बना सके तीस रे, उनके 
व्यक्तित्व का सर्वाद्धीरा विकास; ब्रर्थात्‌ उनकी साहित्यिक, कलात्मक तथा सांस्कृतिक 
अभिरुचियों का विकास जो कि आत्माभिष्यंजना तथा व्यक्तिस्व के पर-विक्रास के 
. लिये आवश्यक है। अन्त में इसका उद्देश्य है नेतृत्व के गुणों का विकास । इस 
प्रकार एक माध्यमिक स्कूल को इन सभी उद्देश्यों की पूर्ति के लिये प्रय्वशील होना 
है; भौर विद्यार्थो के जीवन को हर प्रकार से एक पृ विकधित इकाई के रूप 
में तैयार करना है जो कि देश के जीवन को हर प्रक्तार से सम्पन्न बनाने की क्षमता 


प्रात्त कर सके | 
दुर्भाग्य का विषय है कि हमारे वर्तमान माध्यमिक शिक्षालय इन उद्ेश्यों 


की पूति बहुत कम कर रहे हैं | अत: झ।वश्यक यह है कि हम न केवल विद्यार्थियों 
को ही, वरत्‌ उनके शिक्षकों तथा अभिभावकों को भी इसके उद्देश्य के विषय में 


पर्याततः अवगत करा दें। 
२. पाव्यक्रम-हमारे देश में माध्यप्रिक शिक्षा के पाउयक्रम को देखने से 


विदित होता है कि सम्भवतः: एक शताबिदि से इस समस्या पर कोई मौलिक चिन्तन 
श्रौर तदनुसार कार्य नहीं किया गया है। देश में समय-समय पर महान्‌ राजनंतिक, 
ग्राथिक शौर श्रौद्योगिक परिवर्तन हो रहे हैं, किन्तु हमारी माध्यमिक शिक्षा समय 
की गति के साथ बढ़ने में अप्षमर्थ प्रतीत होती है। पाठ्यक्रम का वास्तविक व 
व्यावह।रिक जीवन तथा बालक के वातावरण से कोई सम्बन्ध ही नहीं प्रतीत 
होता । वह एक पूर्व-निर्धारित पाठ्यक्रम को बिना जिज्ञासा, बिना कौतृहल और 
बिना समझे अथवा सराहना किये हुए यन्त्रवत्‌ पढ़ता है, क्योंकि उसका लक्ष्य परीक्षा 
में सफल होकर एछ्क० ए० या बी० ए० में प्रवेश करना अथवा शीघ्र हो इस 
' योग्य बन जाना है कि वह किसी कार्यालय में लेखक बन सके । कहने की आवश्यकता 
नहीं कि पाठ्यक्रम की अनुपथुक्तता के कारण हमारे देश में मानव शक्ति का वृहत 


जप 


पदार्थों कीं भाँति एक ही प्रकार के युवक उत्तन्न करते जा रहे हैं, जिनमें मौलिकता 


न जप नमन-न-8 न -43 अमन. हो >न्‍तन»मकामजमनननत निनलना जलती 


श्रथवा आविष्कारके बुद्धि का प्रभाव है। माध्यमिक्र शिक्षा के उपरान्त बालक जब 
व्यावहारिक संसार में आता है तो अपने आपको एक ऐसा अजनवी पाता है जो कि 
अपने वातावरण के अनुकूल नहीं बैठता ॥ 
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समय-समय पर विभिन्न शिक्षा कमीशनों ने भारत में इस दोष की भ्रोः 
संकेत किया है, किन्तु आज भी वह श्रधिकांश में 'यथावत्‌ बना हुआ है। यद्यपि 
माध्यमिक शिक्षा में कुछ प्रमुख व्यवसायों ओर.उद्योगों का समावंश प्रारम्भ हो चुज 
हैं, तथापि देश की विशाल माँग को देखते हुए यह एक अल्य-प्रयास है। अरःवश्यक्ता 
इस ब।त की है कि माध्यमिक शिक्षा का प्राठयक्तम बहुत विभिन्न व विशाल हो 
श्रौर विशेषज्ञों द्वारा बालक की रुचियों का पता लगाने के उपरान्त उसे उसमें में 
मनोनुकूल' व उपयोगी विषय लेने के लिये प्रोत्साहित व दीक्षित किया जाय । 

लगभग ८४ प्रतिशत भारतीय जनता गाँवों में निवास करती है। ग्रतः 
हमारा पाठ्यक्रम ऐसा होना चाहिये जो कि प्रघ्ुश्च ग्रामीण उद्योगों जैसे; कृषि, 
देरी, पशु-प/लन तथा भ्रन्य घरेलू उद्योगों से सम्बन्ध रकखे-। इसके साथ ही आ्राधुनिक 
उद्योगों के प्रशिक्षण की भी व्यवस्था होनी चाहिये । उदार साहित्यिक शिक्षा की 
भी हम अवहेलना नहीं कर सकते । वास्तव में जो पाठ्यक्रम उत्तर-बेसिक-शिक्षा 
के हे निदित्रत किया गया है, वही वर्तमान ग्रवस्था में एक उपयुक्त पाद्यक्रप है। 

“४, अनुशासन- अनुशासन की समस्या आरांज केवल मध्यमिक शिक्षा 

क्षेत्र में ही नहीं अपितु अखिल विद्यार्थी वर्ग की एक देशव्यापी समस्या बन चुको 
है। यद्यपि शिक्षा संगठन से इस समस्या का प्रयत्क्ष सम्बन्ध नहीं है, तथापि भ्रप्रत्यक्ष 
रूप से भारतीय शिक्षापद्धति, शिक्षा संगठन, शिक्षणविधि तथा परीक्षाविधि हमारे 
विद्यार्थियों के अनुसाशन-सम्बन्धी प्रश्त पर एक गहरा प्रभाव डाल रहे हैं । 

विंद्याथियों में इस बढ़री हुई श्रनुशासन हीनता के क्या कारण हैं ? एक हो 
विद्यार्थी पर सम्पूर्ण समाज की छया पड़ा रही है। हमारे देश में ही श्राज नैतिक 
सत्र गिर जाने से जीवन के उच्च मूल्यों का अभाव है। हमारे अधिकांश विद्यार्थी, 
शिक्षक तथा अभिभावक सभी कुछ न कुछ सीमा तक उच्च उद्देश्यों को भूलकर 

छड्जल तथा उत्तरदायित्त्वविहीन हो बंठ हैं । 

.. दूसरे, गत कई ददाकों में होने वाली देश की राजनैतिक-क्रान्ति ने भी विद्यार्थियों 
को कुछ-सौमा-तक - श्रनुश[सत्त-विहीन बनाया है। स्वतन्त्रता के लिये संघर्ष करते 
समय प्रायः देश के राजनेतिक नेता विद्याथियों से हड़ताल करने तथा राजनैतिक 
श्रन्दोलनों में सक्रिप भाग लेनें के लिये उनका आह्वान करते थे। अ्रब देश के 
स्वतंत्र होने पर भी वही संस्कार और प्रवृत्तियाँ विद्यार्थियों में कार्यशील हैं । 

तीसरा, कारण है वर्तमान दूषित परीक्षा-प्रणाली । आज देश के विद्यार्थी 
परीक्षा में सफल होने के लिये अ्रनुचित से अनुचित साधन अ्रपनाने में. _भी नहीं 
हिचकते। यहाँ तक इस सम्बन्ध में हत्या जैसे जंघन्य अश्रपराधों पर भी उतर भते 
हैं। परीक्षा भवन में किताबें ले-जना, नकल करना, बातें करना तथा कुछ पृतित- 
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शिक्षकों से बेधड़क होकर सहायता लेना इत्यादि बातें तो आज एक साधारण घटना 
नती जाती हैं । 
चौथा कारण है शिक्षकों की दयतीय आरथिक दया और परिणामतः उनमें 
उत्तरदायित्व तथा राजनेतिकता का ह्ास || खेद का विषय है कि हमें यह बात अत्यन्त 
कटु होने की अपेक्षाकृत भी स्वीकार करनी पड़ती है कि आ्ाथिक विपमताओं के 
भयद्धूर थपेड़ों से व्यथित आ्राज का शिक्षक्न कुछ सीमा तक करत्तंव्यपथ से च्युत हो 
चुका है । स्कूलों में होने वाली घटनाओं तथा विद्याथियों में बढ़ने वाले अ््न॑यम के 
प्रति वह उदासीन सा प्रतीत होता है | यहाँ तक कि विद्याथियों में सइभावनाश्रों 
का संचार करने अ्रथवा उनके समक्ष 'संयम का आदर्श रखने में भी वह असमर्थ 
रहता है; अन्यथा कोई कारण नहीं कि शिक्षकों के सच्चे प्रयत्त करने पर विद्यार्थियों 
में श्रनुश|सनही नता बनी. रहे । . ह 
इनके अतिरिक्त अभिभावकों की अपने बालकों के चरित्र तथा व्यवहार के 
सम्बन्ध में श्रवहेलना, सिपेम।, राजवीतिज्ञ-शिक्षक, कुछ ऐती संस्थाओं का प्रादुर्भाव 
जो कि बालकों की कोमल भावनाग्रों का झपने स्वार्थ के लिये शोपण करती हैं, 
प्रतिरिक्त पाव्य-कार्यक्रतों ( ॥5078-0प्राप 0प्रौक्' &07ए6008 ) तथा सामाजिक 
जीवन का अभाव एवं जातीय पक्षपात इत्यादि श्रव्य कारण हैं जो कि विद्यार्थी-वर्गं 
में प्रनुशासनहीनता के लिये उत्तरदायी हैं । 
समय-समय पर देश के विद्वानों तथा शिक्षा-विशेषज्ञों ने इस पर प्रकाश डाला 
है श्रौर चेतावती दी है। ऐसा प्रतीत होता है कि यदि समय रहते हमने इस 
समस्या को हल' नहीं किया तो हमारी शिक्षा का एक्त मात्र उद्देश्य ही नष्ट हो जायगा । 
ध्पप्तिक्‌ शिक्षा वह धरातल है जिस पर हम जीवन का भावी-भवन 
निर्माण करते हैं । अनुशासन तथा चरित्र सम्बन्धी अन्य शुणों का विकास बालक की 
शिशोरावध्था में ही हो जाता है। श्रत: हमें उसके अन्दर उच्चगुशों का विकास 
क्रके विनय तथा श्रतुशासन की भावना संचार करना चाहिये। 
छह, व्यक्तिगत प्रबन्ध तथा प्रशासन--माध्यमिक्त शिक्षात्रयों का प्रवन्ध 
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सरकार; तथा कहीं-कहीं स्थानीय संस्थाओं; जेसे जिला बोर्ड और नगरपालिग्राश्रों, 
तथा व्यक्तिगत प्रबन्ध समितियों द्वारा होता है। 

प्रारम्भ से ही सरकार की यह नीति रही है कि माध्यमिक शिक्षा के क्षेत्र 
से वह धीरे-धीरे हटती रही है, भर प्रबन्ध व्यक्तिगत समितियों के हाथों में पहुँचता 
रहा है । 

अधिकांश में माध्यमिक शिक्षालयों का बोर्ड अथवा व्यक्तिगत प्रबन्धकों द्वारा. 
प्रबन्ध होता है । प्रत्येक जिले में एक राजकीय माध्यमिक शिक्षालय भी रखने को 
नीति को श्रपनाया गया है । 

जहाँ तक व्यक्तिगत प्रबन्ध का प्ररन है, स्थिति बड़ी असन्तोषजनक है। प्राय: 
इन स्कूलों की श्र।थिक दशा बड़ी दयनीय होती है । न उनके पास भवन हैं न पर्यात 
सजा, फर्नीचर तथा पुस्तकालय इत्यादि ही । ऐसे स्कूलों में शिक्षकों की स्थिति _ 
' भी हर्षप्रद नहीं है। शिक्षकों को कम वेतन देवा, अथवा थोड़े वेतन पर भ्रदीक्षित 
शिक्षक रख लेना, श्रथवा किसी भी शिक्षक को व्यक्तिगत ईर्ष्या या अ्रप्नसन्नता से 
च।हे जब निकाल देना, इत्यादि कुछ ऐसे दोष हैं जिनते हमारे माध्यमिक शिक्षालयों 
की प्रगति में बाधा पहुँच रही है। भिन्न-भिन्न सम्प्रदायों अथवा जातियों के नाम 
पर स्थापित हुए शिक्षालय तो राष्ट्र के लिए लाभ के स्थान पर हानि ही भ्रपिक 
कर रहे हैं। ऐसी थोड़ी ही संप्थ।एँ हो सक्रती हैं जहाँ जातीयवाद का ताण्डव नृत्य 
न हो रहा हो । कुछ बेयक्तिक संस्थाएँ देश में ऐसी भी हैं, जिन्होंने माध्यमिक शिक्षा 
के क्षेत्र में बड़ा सराहनीय कार्य किया है; किन्तु कुल मिलाकर यह कहा जा सकता 
है कि उनके कार्य भश्रधिकांश में प्रसन्‍्तोषजनक रहे हैं । 

इसके श्रतिरिक्त व्यक्तिगत प्रबन्ध-समितियों के सदस्यों में अधिकांश लोग ऐसे 
होते हैं जिन्हें शिक्षा अ्रथवा शिक्षा-समस्यात्रों से कोई रुचि नहीं है । गाँवों में तो 
स्थिति और भी अधिक भयानक है, जहाँ स्थानीय-राजनीति के दलदल में फंसे हुए 
कुछ अशिक्षित अथवा अर्ध-शिक्षित ग्रामीण स्कूलों को व्यक्तिगत प्रभाव व प्रतिष्ठा 
का प्रतीक समभकर भिन्न-भिन्न प्रकार से उनका शोषण करके शिक्षा-हित को श्राधात 
पहुँचा रहे हैं। ऐसी अवस्था में यदि शिक्षकों की नौकरी की सुरक्षा न होने प्रथवा 
उन्हें अन्य प्रकार का असन्तोष होने के कारण, शिक्षा का मानदंड गिरता जा रहा 
है तो भ्राश्चयं ही क्या है ? स्कूलों में शिक्षक-राजनीतिज्ञों का भी भय बढ़ता जा रहा 
है, जिन्हें प्रबन्ध-समितियों से कभी-कभी पोषण मिलता है । 

... विक्षा के प्रशाप्तन के विषय में यहाँ एक बात और कहना आवश्यक होगा। 

प्रायः देखा गया है कि राजकीय शिक्षा-विभाग के कर्मचारियों, प्रधानतः निरीक्षण- 
भाग की झक्षमता से भी प्रवन्ध में बड़ी शिथित्नता भ्रा गई है। वस्तुतः निरीक्षण 
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विभाग की उपेक्षा के कारण व्यक्तिगत संस्थाओ्रों का प्रबन्ध बहुत अप्ट होता जा 
रहा है। कहीं-कहीं पर तो यहाँ तक देखा जाता है कि इस्प्रपैक्टर लोग स्कूलों 
के प्रबन्धकों से मिलकर अनियमित कार्य करवाते हैं ! 

अतः उपयुक्त दोषों को दूर करने के लिए आ्रावश्यकता इस बात की है कि 
माध्यमिक शिक्षा-क्षेत्र में सरकार को अपने उत्तरदायित्व को भ्धिक समझना 
चाहिए । यदि इस समय माध्यमिक शिक्षा का राष्ट्रीवकररण व्यावहारिक नहीं प्रतीत 
होता तो कम से कम प्रबन्ध को सुधारा तो भ्रवश्य जा सकता है। उत्तर प्रदेश में 
प्रबन्ध समितियों के सुबार के लिए सरकार ने एक समिति स्थापित की थी जो कि 
'रबुकुलतिलक समिति के ताम से विख्यात है।इस समिति ने अपनी रिपोर्ट में 
सिफारिश की थी कि प्रबन्ध-समितियों के सुधार के लिए आवश्यक है कि उनमें 
शिक्षकों का एक प्रतिनिधि तथा ३ सदस्य शिक्षा-विभाग द्वारा मनोनीत किये जाँय । 
किन्तु व्यक्तिगत प्रबन्ध-समितियों के विरोध के फलस्वढप यह रिपोर्ट झ्राज तक 
केवल एक पवित्र आशा मात्र बनी हुई है। इसमें कोई सन्देह नहीं कि माध्यमिक 
शिक्षा के लिए एक बहुत बड़ा खतरा लेकर ही इस सुधार को ठाला जा सकता है। 
माध्यमिक शिक्षा के क्षेत्र में प्रबन्ध तथा शासन की समस्या एक बुनियादी समस्य। है । 

४. शिक्षा का मानदंड--श्राज यह बात प्रायः साधारण तौर से सुनाई 
पड़ती है कि जहाँ शिक्ष। के अम्य क्षेत्रों में मानदंड गिर गया है, वहाँ माध्यम शिक्षा 
में भी पतन हुआ है । निस्संदेह सरकार की नीति प्रसार की रही है, किन्तु इस प्रसार 
से शिक्षा का मानदंड भी प्रभावित हुम्रा है। मानदंड के गिरने के अन्य कारणों 
में शिक्षकों का अ्ल्त वेतन, अधिकांश का अ्रदीक्षित ( एक7७7०७० ) होना, 
शिक्षकों ने अपने पेशे के प्रति असनन्‍्तोष, कक्षा में विद्याथियों की संख्या सीमा से 
अधिक बढ़ जाना, स्कूलों में आआावश्यक्ष सामग्री व सजा का अभाव, प्रबन्ध समितियों 
की अ्रकुशलता तथा कहीं-कहीं पर अनुचित हस्तक्षेप, शिक्षा निरीक्षकों की अ्रक्षमता 
तथा कर्त्तव्य अवहेलना, स्कूलों की गिरी हुई आाथिक अवस्था, विद्याथियों के लिये 
सिनेमा इत्यादि अन्य आकर्षणों का प्राचुर्य, कलुषित तथा अवेज्ञानिक परीक्षा-प्रणाली, 
शिक्षकों में उत्त रोत्तर बढ़ता हुम्ना उत्त रदायित्त्त का अभाव तथा कत्तेंव्य की अवहेलना, 
पाज्य-पुस्तकों की श्रनुपयुक्तता और शिक्षा-समस्यात्रों के प्रति विद्याथियों के अ्रभि- 
भावकों तथा जनता की उदासीनता तथा अनभिज्ञता इत्यादि प्रग्लुख हैं । 

देश की वर्तमान पिछड़ी हुई अवस्था में सुधार करने के लिए शिक्षा के 
विस्तार की आवश्यकता अवश्य है; किन्तु विस्तार के साथ हो साथ हमें उसके 
मानदण्ड का भी ध्यान रखना पड़ेगा । पूर्व इसके कि यह समस्या संकट-बिन्दु पर 
पहुँचे, इसका हल श्रावश्यक है। तभी हम ऐसे युवक उत्पन्न कर सकेंगे जो कि 
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सर्वाश में देश के समर्थ भावी नागरिक हो सकें श्लोर विश्व के श्रन्य राष्ट्रों के 
युवकों के समक्ष अपनी श्रेष्ठता प्रमाणित कर सके । 

६. परीक्षा प्रशाज्षी-माध्यमिक शिक्षां के क्षेत्र में परीक्षा-प्रणांली एक 
दीर्य काल से जटिल समस्या बनी हुई है। “भारत की साम्प्रदायकवादी- सामाजिक 
तथा राजनेतिक प्रणाली से भी बुरी उसकी परीक्षा-प्रधान शिक्षा-पद्धति है। वास्तव 
में, मैट्रिक परीक्षा हमारी सम्पूर्ण माध्यमिक शिक्षा पर शासन कर रही है। एक 
स्कूल की प्रतिष्ठा हाईस्कूल के. परीक्षाफल पर अधिक निर्भर है श्रपेक्षाझृत 
उस संस्था की वास्तविक शिक्षा श्रेष्ठता के ॥। वास्तव में इस परीक्षा-वेदी पर हीं 
झाज बालक के सम्पूर्ण गुणों और शिक्षक के सम्पूर्ण प्रयत्नों का बलिदान. किया 
जा रहा है। शिक्षा के अन्य लाभों की श्रोर से आँख मूद कर बालक श्रपती 
सम्पूर्ण शक्तियाँ परीक्षा में सफल होने में लगा देता है। इससे रठने की भ्रमनो- 
वैज्ञानिक प्रवृत्ति को प्रोत्साहन मिलता है और बालक बिना समभे हुए यंत्रंवत 
रटते चले जाते हैं। जो कुछ भी अपने मस्तिष्क में वे ठ्सते हैं, परीक्षा भवन में 
उसे उड़ेलने के बाद रिक्त-मस्तिष्क संसार में निकलते हैं। इस प्रकार वे व्यावहारिक 
संसार-के लिए अनुपयुक्त हो जाते हैं। अतः बालकों के व्यक्तित्व का पूर्ण विकास 
नहीं हो पाता ।$ 

वर्तमान परीक्षा-प्रणाली का प्रभाव शिक्षकों तथा विद्यार्थियों की नेतिकता 
पर भी पड़ा है। ऐसी घटनायें श्राज साधारण रूप से सुती जाती हैं कि परीक्षा 
भवन में विद्यार्थी अनुचित साधन अपनाते हैं । वर्ष भर तक न पढ़ते वाला विद्यार्थी 
परीक्षा-भवन में नकल के सहारे उत्तीर्ण हो जाता है। इसी प्रकार शिक्षकों में भी 
कुछ ऐसे तत्व पनप रहे हैं जिनके कारण बे परीक्षा में श्रतुचित पक्षपात॒ करते 
अथवा उत्कोच तक लेते देखे जाते हैँ! वास्तव में यह स्थिति लज्ञाजनक होने के 
साथ ही साथ घोर श्रापत्तिजनक व गम्भीर भी है । श्रतः इस बात की झावश्यकता 
है कि इस परीक्षा-पद्धति के रथान पर कोई वैज्ञानिक पद्धति रखी जाय छिससे 

वर्तमान. दोषों के आवरण के हटने से शिक्षा का शुख उजवल हो सके | इस 
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दिज्ञा में पेप्सू राज्य के परीक्षण का उल्लेख क्रिया जा सकता है जिसके अनुसार 
विद्यार्थी को झ्ायु तथा कक्षा-कार्य के आधार पर प्राथमिक स्कूलों में बच्चों को 
तरक्की दी जाया करेगी । 

संक्षेप में ये हमारी माध्यमिक शिक्षा के दोब हैं। अतः यह आवश्यक « है 
कि देश को उन्नत करने तथा उसे सभ्य देशों की दौड़ में आगे रखने के लिए 
माध्यमिक शिक्षा का महत्त्व समझा जाय, क्योंकि वास्तव में श्राज भारतीय माध्य- 
'मिक शिक्षा हमारा 'सबसे दुर्बल संस्थान (५४८७]००४४ 8005) है। बिना इसके 
सुधार के विश्वविद्यालय शिक्षा में किए गये सभी सुधार व्यर्थ हैं, वस्तुतः राष्ट्र की 
प्रगति ही श्रसम्भव है। किसी भी देश की शिक्षा-प्रणाली में माध्यमिक्र शिक्षा 
झ्रपना विशेष महंत््वत रखतो है। वस्तुत: प्राथमिक शिक्षा से लेकर विश्वविद्यालय 
शिक्षा तक॒ की हु खला की यह बीच की कड़ो है। इसके दोषों के प्रभाव से अ्रन्य 
दोनों शिक्षायें ही कलुषित हो जाती हैं, क्थोंकि हाईस्कूल पास विद्यार्थी प्राथमिक 
स्कूलों में जाकर शिक्षक बनते हैं। यदि एक दोष पूर्ण शिक्षा को प्रास करके 
ये विद्यार्थी भविष्य में जाकर शिक्षक' बनेंगे तो निस्संदेह उन्‍्हों दोषों को अपने 
विद्यार्थियों में हस्तान्तरित कर देंगे । इसके भ्रतिरिक्त मःध्यमिक शिक्षा के उपरान्त 
ही विद्यर्थी विश्वविद्यालयों में जाकर प्रवेश लेते हैं। श्रत:: उनके माध्यमिक शिक्षा 
काल के दोष उनके साथ विश्वविद्यालयों में भी चले जाते हैं । ऐसी स्थिति में माध्य- 
मिक्त शिक्षा के दोषों का उन्मूलन करना अत्यन्त आवश्यक है । 


(४) विश्वविद्यालय शिक्षा (१६३७-५६ ३०) 


'शक्षा-प्रगात 

सन्‌ १९३७ के उपरान्त विश्वविद्यालय शिक्षा में पर्याप्त विकास हुआ है । 
माध्यमिक शिक्षा का प्रसार होने के कारण विद्यायियों की संख्या विश्वविद्या- 
लयों में भी बढ़ने लगी । सभी वर्ग के छ्लरी व पुरुषों में उच्च शिक्षा प्राप्त करने की 
जिज्ञासा बढ़ने से भी इसका विकास हुआ। साथ ही देश की राजनंतिक व आझाथिक 
स्थिति के कारण भारत के तरुणों में जीवन-पथ पर आगे बढ़ कर उन्नति तथा 
राष्ट्रसेवा करने की भावनाश्रों में वृद्धि होने से विश्वविद्यालयों में विद्यायियों की _ 
संख्या में भी वृद्धि होने लगी । युद्धकाल में भारत के व्यापारियों ने बड़े-बड़े मुनाफे 
कमाये थे । अ्रतः उन्होंने देश में उच्च शिक्षा के प्रसार के लिए उदारब्ना पूर्वक श्राथिक 
सहायता दी । सरकार को भी युद्ध के कारण कुशल तथा प्रशिक्षित व्यक्तियों की 
भ्रधिक आवश्यकता पड़ने लगी और उसने विश्वविद्यालयों के श्रनुदानों में वृद्धि 
करदी । युद्धोत्त रकाल में भी उपग्रु क्त सभी कारण लगभग यथावतु बने रहे । इतट सब 
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बातों का परिणाम यह निकला है कि भारत में विश्वविद्यालय शिक्षा सें श्रभूवव 
प्रभिवृद्धि होने लगी है। क्‍ 

सन्‌ १९४७ में स्वतन्त्रता प्रास्‍्ति के उपरान्त तो देश में एक प्रकार मे ' 
विश्वविद्यालयों में आकार व क्षेत्र की . दृष्टि से आश्चर्यजनक विकास हुम्ना । देश 
के विभाजन के समय भारत में २१ विश्वविद्यालय थे, किन्तु इस समय इनकी 
संख्या ३२३ है। विभाजन के उपरान्त पंजाब तथा ढाका विश्वविद्यालय पाकिस्तान 
में चले जाने के कारण यहाँ १६ विश्वविद्यालय रह गये थे। तब से १४ विश्वविद्यालय 
और खुल चुके हैं । इनमें से प्रधिकांश विश्वविद्यालय भाषावार क्षेत्रों के झ्राधार पर 
स्थापित किये गये हैं। १६५२ के भ्रन्त तक देश में कोई भो ऐसा बड़ा भाषा-क्षेत्र नहीं 
शेष रह गया था जहाँ एक न एक विश्वविद्यालय न हो । 

१६५२-५४ में विश्वविद्यालय शिक्षा की स्थिति को निम्नांक्रित तालिका से 
जाना जा सकता है--- 
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' उच्च शिक्षा बोर्ड १० १०५ 
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उपयुक्त व्यय के अतिरिक्त १९५३-५४ में भारत सरकार ने विश्व- 
विद्यालयों को अनुदान देने के उदय से “विश्वविद्यालय झनुदान कमीशन को 
३०,९९,५५६ रु० दिया है। यह रुपया श्र-वैज्ञानिक तथा श्र-टेक्नीकल शिक्षा के 
प्रसार में व्यय किया गया है।इस कमीशन की स्थापना के पूर्व भी सरकार ने 
विश्वविद्यालयों को ४२,२३,१७५ रु० का श्ननुदान दिया था। इसी प्रकार वैज्ञानिक 
व टक्‍्तीकल शिक्षा के निमित्त भी ५५,४७,७५० रुपये की घन-राशि “बिश्वविद्यालय 
अनुदान कमीशन” को दी गई थी और ५,५६,९६८५ रु० इसकी स्थापना के पूर्व ही 
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दिया जा चुका था। इन श्रनुदानों के भ्रतिरिक्त भी भ्रन्‍्य विशेष उहं श्यों जैसे अनु तन्धात, 
छात्रवृत्ति, ललितकलाओं व सांस्कृतिक कार्यक्रमों के विकास इत्यादि के लिये भी भारत 
सरकार की झोर से विशेष अनुदान प्रतिवर्ष दिये जाने लगे हैं । 
नये विश्वविद्यालय 
जैसे कि कहा जा चुका है कि देश के विभाजन के उपरान्त देश में १४ नये 

विश्वविद्यालय खुल चुके हैं। सन्‌ १६४७ ई० में ( पूर्व ) पंजाब विश्वविद्यालय 
खुला । इसमें कृषि, कला, वारिज्य, शिक्षा, इंजीनियरी, क जून, चिकित्सा, प्राच्य ज्ञान, 
विज्ञान तथा पशु चिकित्सा इत्यादि विषय पढ़ाये जाते हैं । इसके विधान में सीनेट 
का पूर्णत: जनतन्त्रीकरण कर दिया गया है । 

सन्‌ १६४८ में ३ विश्वविद्यालयों की स्थापना हुई। गोहाटी ( आध्ताम ), जम्मू 
व काइमीर तथा रुड़की इंजीनियरी विश्वविद्यालय ( उत्तर प्रदेश ) । इनमें गोहादी 
विश्वविद्यालय सम्बन्धक स्थानीय व शिक्षण (2॥]978, 686067४9] #फतें 
7880778 ) प्रकार का है। इसमें कृषि, कला, वारिज्य, कानून, चिकित्सा तथा 
विज्ञानों के पढ़ाने की व्यवस्था है । जम्मू व काइमी र विश्वविद्यालय में कला, प्राच्य-ज्ञान 
विज्ञान तथा शिक्षकों के प्रशिक्षण की व्यवस्था है। इसकी एक-मात्र विशेषता यह है 
कि यहाँ उच्च शिक्षा पूर्णतः निःशुल्क दी जाती है । यह भा रत में अपने प्रकार का प्रथम 
विश्वविद्यालय है जिसने उच्च शिक्षा को निःशुल्क किया है। रुड़क़ी विश्वविद्यालय, 
टाम्प्न इंजिनियरी कालेज को विकसित करके उत्तर प्रदेश सरकार द्वारा बनाया 
गया है । टाम्सन कालेज लगभग एक शताबिदि पुराना था।आज इंजीनियरी का 
भारत में यह एक मात्र विश्वविद्यालय है । 

.. सन्‌ १९४६ में पूना व बड़ौदा विश्वविद्यालयों की स्थापना हुई । महाराष्ट्र 
के वे कालेज जो पहिले बम्बई विश्वविद्यालय से सम्बन्धित थे उन्हें पूना विश्वविद्यालय 
को हस्तान्तरित कर दिया गया । बड़ौदा विश्वविद्यालय की विशेषता यह है कि यहाँ 
ललित-कलाओं, ग्रह-विज्ञान, भारतीय संगीत तथा सामाजिक सेवाओं का विशेष 
भ्रष्ययम कराया जाता है। १६९५० में बम्बई राज्य में ग्रुजरात तथा कर्नाटक में 
दो सम्बन्धक विश्वविद्यालय श्रोर खुल गये । इस प्रकार सम्पूर्ण राज्य में श्रब ६ 
विश्वविद्यालय हैं । 

सन्‌ १६५१ में बिहार में पटवा विश्वविद्यालय को दो भागों में विभाजित करके 
एक पटना तथा दूसरा बिहार विश्वविद्यालय बना दिया गया है । इनमें पटन! विश्व- 
विद्यालय का क्षेत्र तो केवल पटना नगर की नगरपालिका कौ सीमा तक सीमित है 
श्रीर बिहार विश्वविद्यालय का क्षेत्र शेष सम्पूर्ण राज्य में है । प्रथम केवल शिक्षण 
संस्था है और द्वितीय शिक्षण व सम्बन्धक दोनों प्रकार की । 
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सन्‌ १६५१-४२ में बम्बई में स्रीशिक्षा के लिये एक पूर्ब-स्थित संध्या 
श्रीमती नाथेबाई दामोदर थेक्से भारतीय महिला विद्यालय (5. ऐप. 7, पु) को 
एक विश्वविद्यालय की पदवी दे दी गई है। स्त्री शिक्षा के क्षेत्र में यह एक महत्त्वपूर्ण 
संस्था है और अपना अभ्रखिल भारतीय महत्त्व रखती है। इस विश्वविद्यालय॑ के 
श्रन्तर्गत बम्बई, पूना, भ्रहमदाबाद तथा बड़ोदा में बी० टी० का प्रशिक्षण दिया जाता 
है तथा परिचर्या ( 'एंप/४7£ ) का एक विशेष कोसे है जिसमें बी० एस सी० की 
उपाधि मिलती है। साथ ही मराठी तथा गुजराती में उच्च कोटि की पाख्य-पुस्तकों 
के प्रकाशन का कार्य भी इस विश्वविद्यालय ने अपने ऊपर ले लिया है । 

सन्‌ १९५१ में भारत सरकार ने विश्व-भारतों को भी अपने श्रन्तर्गत ले 
लिया । यह विश्वविद्यालग्र १६२६ में डा० रवीन्द्रनाथ ठाकुर ने स्थापित क्रिया था। 
केन्द्रीय सरकार के नियंत्रण में बनारस, श्रलीगढ़ तथा दिल्‍ली तीन विश्वविद्यालयों 
के श्रतिरिक्त यह चौथा विश्वविद्यालय है । ललितकलायें, शिक्षा, दर्शन तथा कला व 
विज्ञान का शिक्षण इस विश्वविद्यालय की विशेषता है। इसका विस्तृत वर्णन पीछे 
दिया जा चुका है। विश्वविद्यालय शिक्षा कमीशन की सिफारिशों के श्राधार पर 
भारत सरकार ने अ्रलीगढ़ मुस्लिम विश्वविद्यालय तथा बनारस हिन्दू विश्वविद्यालयों 
के विधानों में संशोधन कर दिया है| उसी प्रकार १९५१-५२ में दिल्‍ली विश्वविद्या- 
लय के विधान में भी संशोधन किया जा चुका है| इस संशोधन के फल स्वरूप ग्रब 
दिल्‍ली विश्वविद्यालय शिक्षण व सम्बन्धक विश्वविद्यालय हो गया है। राष्ट्रपति 
जो कि इसका कुलपति ( चांसलर ) होता था, श्रब वह 'विजिटर' कहलायेगा । कुल- 
पति के बहुत से श्रधिकार झब विश्वविद्यालय की कोर्ट को हस्तान्तरित कर दिये गये हैं। 
इसी प्रकार उत्तर प्रदेश में ग्रागरा, इलाहाबाद व लखनऊ विश्वविद्यालयों के विधावों 
में भी राज्य सरकार उनकी कुछ आन्तरिक अव्यवस्थाओ्रों तथा दलबन्दी को दूर करे 
के उ्द इय से उनके विधानों में संशोधन करने जा रही है। आगरा व इल:हाबाद में 
ये संशोधव हो छुके हैं भ्रौर लखनऊ विश्वविद्यालय के सम्बन्ध में एक विधेयक /विधान- 
सभा के समक्ष है। इनका वर्शांन यथास्थान किया जायगा । 

प्रन्त में भारत के ३१ वें विश्वविद्यालय की स्थापना श्रान्ध्र राज्य में इसी 
वर्ष ३ सितम्बर, १६९५५ को तिरूपथी में हुई है। इप्त विश्वविद्यालय का नाम श्री 
वेंकटेइवर विश्वविद्यालय है। यह नाधकरण वेंकटेश्वर नामक देवता के नाम के 
आ्राधार पर हुआ है। तिरुमले निरुपथी देवस्थानम्‌ संस्था जिसकी कि वा बिक प्राय 
लगभग ४० लाख रुपया है, की शोर से १६ लाख रुपये का एक भवन दान में दिया 
गया है। साथ ही संस्था ने ६.५ लाख का एक प्रत्यक्ष अनुदान एवं २५ लाख रुपये 
का एक वाधिक आवतंक श्रनुदान भी दिया है। राज्य सरकार ने भी विश्वविद्यालय 
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नीचे की तालिका से विश्वविद्यालयों की संख्या इत्यादि के विषय में 
हमें उनकी स्थिति का पता लगता है 
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की स्थापना के लिये ३,५ लाख रुपये का श्रनुदान दिया है। यह विश्वविद्यालय प्रयप 
दो वर्षो तक तो स्थानीय ( ॥068766708) ) रहेगा । तदुपरा।न्‍्त रायलसीमा के 
कालेज भी इससे सम्बन्धित कर दिये जाँयगे । इस विश्वविद्यालय का कुलपति शआरान्श्र 
का चीफ जस्टिस होगा । इसके अतिरिक्त जादवपुर विश्वविद्यालय कलकत्ता व सरदार 
बल्‍लभ भाई विद्यापीठ नामक दो विश्वविद्यालय और हैं। ये दोनों शिक्षण व 
सम्बन्धक प्रकार के हैं। १६५६-५७ में उत्तर प्रदेश में गोरखपुर व बनारस संस्कृत 
विश्वविद्यालय, पंजाब में कुलक्षेत्र संसक्ृतं विश्वविद्यालय की स्थापना का भी श्रीगणोश 
हो चुका है । 

इस प्रकार हम देखते हैं कि विश्वविद्यालय शिक्षा के क्षेत्र में क्रमशः उन्नति 
होती जा रही है। प्रतिवर्ष उच्चदिक्ष। के नये विषय तथा विश्वविद्यालयों में नवीन 
विभाग खुलते जा रहे हैं। ग्रनुस वानों के प्राधार व श्रेष्ठता में भी पर्याप्त सुधार हुम्ना 
है | पाठ्यक्रमों में नवीन विषयों के समावेश से श्राधुनिक भारत की अश्रधिक्र से 
ग्रधिक शिक्षा सम्बन्धी श्रावश्यकताओों व महत्त्वाकांक्षाओं को पोषण मिल 
रहा है। 

देश की स्वतंत्रता के उपरान्त विश्वविद्यालयों में शिक्षण के माध्यम का 
प्रदन बड़ा विवादग्रस्त बना रहा । भाषावार प्रान्तों के श्राधार पर नये विश्वविद्यालयों 
की स्थापना होने से यह विवाद श्रोर भी अधिक बल पकड़ गया। बहुत से विश्व- 
विद्यालयों की यह स्वाभाविक इच्छा थी कि भारतीय भाषाओ्रों को ही शिक्षण का 
माध्यम बनाया जाय | भारत सरकार का भी मत यह था कि यद्यपि शिक्षण के 
माध्यम को बदलना आवश्यक है, तथापि यह परिवर्तन क्रमशः धीरे-धीरे ही करना 
चाहिए, ताकि भ्रध्यापकों और विद्यार्थियों को श्रनावश्यक कठिनाइयों का सामना 
न करना पड़े। इस प्रइन पर विचार करने के उद्देश्य से मई, १९४८ में सभी विश्व- 
विद्यालयों के उप-कुलपतियों का एक सम्मेलन बुलाया गया। इस सम्मेलन ने बड़े 
मृल्यवान्‌ सुझाव दिये जिनमें से अधिकांश सुझाव भारतीय विश्वविद्यालय कमीशन ने 
अपनी सिफारिशों में सम्मिलित कर लिए हैं । 

विश्वविद्यालय शिक्षा के सम्बन्ध में कुछ विद्वानों का यह मत रहा है कि 
प्राथमिक व माध्यमिक शिक्षा की तुलना में देश में विश्वविद्यालय शिक्षा का आकार 
बढ़ता जा रहा है | साथ ही वहाँ जो शिक्षा दी जाती-है वह अ्रधिकांश में शहरी- 
है जिसमें व्यावपायिक व टैक्नीकल शिक्षा का अभाव है। स्वतन्त्रता के उपरान्त 
यह भावना भी देश में उत्तरोत्तर बढ़ती जा रही थी कि विश्वविद्यालयों की स्थिति का 
पुनरीक्षणं किया जाय, ताकि देश की मवीन आावश्यकताप्नों प्रौर महत्त्वाकांक्षात्रों 
के अनुरूप उन्हें ढाला जा सके । 'अन्तविश्वविद्यालय बोड़' तथा केन्द्रीय शिक्षा 
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सलाहकार परिषद्‌” ने भी इन्हीं विचारों का समर्थंव किया। जनवरी, १६४८ में 
एक अखिल भारतीय शिक्षा सम्मेलन” भी हुआ, जिसमें इस्त बात की सिफारिश 
की गई कि उच्च रिक्षा के सम्पूर्ां क्षेत्र का पुनरीक्षण करने के लिए एक कमीशन 
की नियुक्ति की जाय। अ्रतः भारत सरकार ने डा० सर्वपल्ली रा धाकृष्णूद्‌ की 
अध्यक्षता में इस कमीशन की ४ नवम्बर, १६९४८ को_ नियुक्ति करदी । कमीशन ने 
उसी वर्ष दिसम्बर में अपना कार्य प्रारम्भ कर दिया और श्रगस्त, १६४६ में 
झ्रपनी रिपोर्ट प्रस्तुत" क रदी । इसका वर्शात भागे क्रिया जायगा। 

यह एक महत्त्वपूर्ण रिपोर्ट है और विश्वविद्यालय शिक्षा के प्रायः सभी 
पक्षों पर अ्रपने निश्चिय मत प्रकट करती है। इस रिपोर्ट ने विश्वविद्यालयों की 
शिक्षा के विषय में जनता के विचारों को पर्याप्ततः प्रभावित किया है। भारत 
सरकार ने कम्रीशन की सभी सिफारिशों को सामान्यतः मान कर उन्हें देश में 
विश्वविद्यालय शिक्षा के विकास के लिए एक आधार मान लिया है। केन्द्रीय 
शिक्षा-सलाहकार बोडं, ने नवम्बर, १६५३ में भ्रपने २० वें वाषिक अधिवेशन में 
पुनः कमीशन की सिफारिशों पर विचार किया श्र सिफारिश की कि “अ्रध्यक्ष 
( केन्द्रीय शिक्षा-मन्त्री ) को चाहिये कि वह यह जानने के लिए कि कमीशन की 
सिफारिशें कहाँ तक कार्यान्वित की जा रही हैं तथा यह सुझाव देने के लिए कि 
वे सिफारिश भविष्य में और किस प्रकार तीतब्रता से कार्यान्वित की जा सकती हैं, 
एक समिति की स्थापना करे । ५ 

७ फरवरी, १९५४ को केन्द्रीय शिक्षा सलाहाकार बो्ड' के २१ वें अधिवेशन 
में इस समिति की रिपोर्ट पर विचार किया गया। रिपोर्ट में कहां गया था कि 
भारत के विश्वविद्यालयों के विधानों में सुधार करने के लिये शीघ्र ही कदम उठाये 
जाने चाहिए, जिससे विश्वविद्यालयों के सीनेटों, प्रिडीकेटों तथा शिक्षा-परिषदों 
( 4&0800607770 (४0प्र72)]8 ) को ज्ीघ्र ही आन्तरिक षड़यन्त्रों व दलबन्दी से 
मुक्त किया जा सके | समिति ने यह भी कहा है कि वाइस-चांसलरों की विशुक्ति 
का प्रइन बड़ा महत्त्वपूर्ण है और इस कारय के लिएसभी विश्वविद्यालयों को यथासम्भव 
दिल्ली विश्वविद्यालय की पद्धति का अनुसरण करना चाहिए। साथ ही शिक्षकों 
के वेतन-क्रमों में सुवार, विश्वविद्यालयों में छात्रावासों का निर्माण कराने के लिए 
केन्रीय ऋण-सहायता, शिक्षण में भाषण-पद्धति के स्थान पर “व्यूटोरियल' पद्धति 
का अधिक प्रयोग तथा निर्धात व योग्य छात्रों के लिए अ्रधिक छात्रवृत्तियों की व्यवस्था 
इत्यादि अ्रन्य सिफारिशें इस समिति ने कीं । बोड्ड ने प्रायः सभी सिफारिशों को 


स्वीकार कर लिया है । 
* पांव 7९४4 क४४०७४ ० (८. 4. 8. 2., १860 33, ४०४, 3953, 
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विश्वविद्यालय शिक्षा कमीशन ने एक महत्त्वपूर्ण सिफारिश की थी कि ब्रिटेन 
की थूनिवर्धिटी ग्रान्ट्स कमेटी के झ्रावार पर भारत में भी एक इसी प्रकार कौ 
समिति की स्थापना की जाय, जो कि विश्वविद्यालयों तथा उच्च शिक्षा की भ्रम 
संस्थाओ्रों को अनुदान देने के विषय में सरकार को सलाह दे । इस सुझाव के आधार 
पर भारत सरकार ने एक “विश्वविद्यालय अनुदान समिति” की स्थापना की। 
दिसम्बर, १६५३ में इस कमेटी को .. एक कमीशन का रूप दे दिया गया और इसके 
अधिकार में पर्थात रुपया विश्वविद्यालयों को अनुदान देने के उद्देश्य से रख दिया 
गया । इस कमीशन का वर्शानत भी भागे किया जायगा। इधर एक महत्त्वपूर्ण कदम 
सरकार ने मानव-विज्ञानों ( र्नप्7/80688 ) में अनुसन्धान को प्रोत्साहन देने 
के लिए भी उठाया है। वास्तव में ऊँची कक्षाप्रों तक पहुँचने पर बहुत से विद्यार्थी 
कला-विबयों को छोड़कर विज्ञान सम्बन्धो विषयों में श्रा जाते है, क्‍योंकि विज्ञानों में 
उन्हें अ्रनुसन्धान की अधिक सम्भावनाएँ निहित हुई प्रतीत होती हैं । इससे विज्ञानों 
में भी कार्य की श्रेष्ठतत गिर जाती है। यही कारण है कि १६५४-५५ के बजठ :में 
भारत सरकार ने २००) प्रति माह के हिघ्तावब से १०० छात्रवृत्तियाँ मानव-विज्ञानों 
में एम० ए० पास करने के उपरान्त अनुसन्धान करने के लिए विद्यार्थियों को दी 
हैं । चालू वर्ष में इस कार्य ने अ्रच्छी प्रगति की है । | 

विश्वविद्यालय शिक्षा के सम्बन्ध में बहुत से शिक्षा-विश्वारदों तथा राजनैतिक 
नेताश्रों का यह मत हैं कि यह आवश्यकता से अधिक हो गई है और देश में ग्रव 
उच्च-शिक्षा को और प्रधिक प्रोत्याहन देना हानिकारक है। उतका यह भी कहना 
है कि विश्वविद्यालय - शिक्षा को प्रोत्साहन देने से प्राथमिक और माध्यमिक शिक्षा 
की झवहेलना हो जाती है। वास्तव में यह मत अन्तिपूर्ण है। निस्संदेह देश में 
प्राथमिक व माध्यमिक शिक्षा हमारी आवश्यकताओं से बहुत कम है; किन्तु इसका 
ग्रभिप्राय यह नहीं है कि विश्वविद्यालय शिक्षा प्रथमिक व माध्यमिक शिक्षा ' की 
बलि देकर स्वयं आगे बढ़ रही है । वास्तव में यदि हम भारत की विश्वविद्यालय 
शिक्षा की स्थिति की भ्रन्य देशों की उती स्तर की शिक्षा की स्थिति से तुलना करें 
तो प्रतीत होगा कि विश्वविद्यालय शिक्षा का प्रसार देश की आझ्रावश्यकताओं से 
अधिक नहीं हो पाया है। इस हृष्टिसे १९४४ ई० में सा्जेण्ट कमेटी की रिपोर्ट 
में जो विचार प्रकट किये गए हैं, बड़े महत्त्वपूर्ण हैं। “यदि भारत की जनसंख्या 
को देखते हुए यहाँ के विश्वविद्यालयों के विद्यार्थियों की संख्या का अ्रनुमान लगाया 
जाय तो विंदित होगा कि विश्व॑विद्यालय शिक्षा -में विश्व के अन्य प्रमुख राष्ट्रों 
की अपेक्षा सम्भवतः भारत सबसे अधिक पिछड़ा हुआ है | युद्ध से पूर्व जर्मनी “में 
विश्वविद्यालयों के - विद्याथियों का. वहाँ की जन संख्या से अनुपात १:६९६० था। 
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ग्रेट ब्रिटन में यह अनुपात १:८३७, अ्रमरीका में १:२२४५ तथा रूप्त में १:३०० था 
जब कि यही अनुपात भारतवपषें में १:२२०६ था।” 

भ्रागे चलकर इसी रिपोर्ट में विश्वविद्यालयों की संख्यात्नों के विषय में कहा 
गया है कि, “इज्लैण्ड में ४१ करोड़ जनता के लिए १२ विश्वविद्यालय हैं। 
कनाडा में केवल ८५ लाख लोगों के लिये १३, आस्टदेलिया में ५५ लाख जनसंख्या 
के लिये ६, संयुक्त राष्ट्र श्मरीका में १३ करोड़ लोगों की विश्वविद्यालय शिक्षा 
के लिये १७२० संस्थायें हैं, जबकि भारत में ४० करोड़ की जनसंख्या के लिये 


केवल १८ विश्वविद्यालय हैं ।+ 

ठीक इसी प्रकार के विचार (विश्वविद्यालय शिक्षा कर्म/शन' में भी व्यक्त किये 
गए हैं । यह न समझ लेना चाहिए कि हमारे देश में झ्रावव्यकृता से अधिक विद्यार्थी 
कालेजों और विश्वविद्यालयों में पढ़ रहे हैं । उच्च शिक्षा प्र।प्त करने वालों का प्रतिशत 
हमारे देश में पारचात्य देशों की अपेक्षा बहुत कम है। उदाहरणतः अमरीका में १५ 
करोड़ से भी कम जनसंख्या में से १९४६-४७ ई० में २० ७६,०९५ विद्यार्थी कालेजों 
अथवा विश्वविद्यालयों में थे। जब कि इस देश में ३२ करोड़ जनसंख्या में से केवल 
२,४१,७९४ विद्यार्थी विश्वविद्यालयों अथवा इनसे सम्बन्धित कालेजों में शिक्षा पाते हैं । 


इसका अ्रभिप्राय यह हुआझ्ला कि हमारी जनसंख्या से भी आ्राधी जनसंख्या में से 
अमरीका में हमारे देश की श्रपेक्षा ८ गर॒ने अधिक विद्यार्थी उच्च शिक्षा प्राप्त 
करते हैं । + 
उपयुक्त विवरण से प्रकट होता है कि भारत में उच्च शिक्षा आवश्यकता 
से अधिक नहीं है। अन्य उन्नत देशों के स्तर पर आने के लिए अभी भारत को 
बहुत प्रयत्न करना है । 
[का बाप के 
परवावदयालय! में अनुसन्धान 
. भारतीय विश्वविद्यालयों में २० वीं शताब्दि के दूसरे दशक से कुछ 
ग्रनुसन्धान व गवेबणा का काय॑ प्रारम्भ हो गया था। प्रान्तीय स्वायत्त शासन के 
उपरान्त इस दशा में सत्तोषञ्ननक प्रगति हुई, कित्तु युद्धकाल' में पुनः इस गति में 
बाधा उत्पन्न हो गई थी । स्वतन्त्रता प्राप्ति के उपरान्त इस दिशा में प्रगति होना 
प्रारम्भ हो गया है। इप समय नेसगिक विज्ञानों, मानवीय विज्ञानों तथा औद्योगिक 
शिक्षा के क्षेत्र में अनुसन्धान को बहुत प्रोत्साहन दिया जा रहा है। 
भारतवष में मौलिक श्रनुसन्धान की अवस्था सन्‍्तोषजनक नहीं। जब तक 
हमारे विश्वविद्यालय सम्बन्धक ( 8]9778 ) प्रकार के थे, कुछ कालेजों में 
... $ इक 768 7269076 ( 3944), 9. 28-29. 
$ 0४808/68/868 िदच्च68/807६ (:9007088880॥ /76/007४, ४०१, 4, 9. 240, 


१६६ ] [ भारतीय शिक्षा का इतिहास 


थोड़ा बहुत प्रनुसन्धान हुआ । निस्सन्देह कुछ कार्य तो अन्त राष्ट्रीय ख्याति का हुग्ना, 
जिसके प्रणेताओं में सर भंडारकर ( पूना ), सर गंगानाथ ( इलाहाबाद ), 
प्रो० कुप्प्स्वामी शास्त्री ( म्रांस), सर जगदीशचन्द्र बोस तथा सर पी० सी० रे 
( कलकत्ता ), प्रो० काइ्यप (लाहौर ) तथा सर सी० वी० रमन ( बंगलौर ) 
इत्यादि प्रमुख हैं । ये अनुतन्धान प्रधिकांश में विज्ञानों में हुए | घर अ्राम्नुतोष मुकर्जी 
के प्रयत्नों से कलकत्त। विश्वविद्यालय में सर्व प्रथम व्यवस्थित अनु पन्धान का कार्य 
१६१४ ई० में प्रारम्भ हुम्ना था । तब से प्रायः सभी विश्वविद्यालयों में विज्ञान तथा 
कलाओओं में भ्रनुसन्धान हो रहे हैँ । विश्वविद्यालयों के योग्य शिक्षक्रों ने श्रधिकतर 
इस ओर ध्यान दिया है और अनुत्तन्धान क्षेत्र में नेतृत्न भी किया है। प्रनुसन्धान 
करने वाले विद्यार्थियों के लिये पीं०एच० डी० (79, ॥0.), डी० लिटू (0. ॥9.) 
तथा डी एस० सी० ( 3). 506. ) इत्यादि की उपाधियाँ प्रारम्म् कीं 
गईं । सरकार ने भी इस ओर ध्यान दिया श्रौर विश्वविद्यालयों को अनुसन्धान 
के लिये विशेष श्रनुदान तथा विद्याथियों को छात्रवृत्तियाँ प्रदान कीं। कुछ विद्यार्थी 
विदेशों में इड्भुलेंड, श्रमेरिका, जमेनी, जापान तथा फ्रांस इत्यादि में भी भेजे गये | 
इस प्रकार इस दिशा में कुछ प्रगति हुई । 

इतना अवश्य है भारत ज॑ंसे विद्ञाल देश में यह प्रगति नगण्य' है। जहाँ पर 
हम चाहते हैं कि अनुसन्धान करने वालों की संख्या में वृद्धि हो, वहाँ भ्रावश्यकु यह भी 
है कि उनके द्वारा उत्पन्न किया हुप्रा कार्य उच्चक्नोटि का हो, जो कि अन्तर्राष्रीय स्तर 
पर रक्‍्वां जा सके । सन्‌ १६४८ में राधाकृष्णन्‌ू कमीशन ने यह अनुमान लगाया 
था कि गत १० वर्षों में भारत के सभी विश्वविद्यालयों ने २६० लोगों को ६ 
विज्ञानों में डाक्टर की उपाधि वितरित की; श्रर्थात! २६ व्यक्तियों ने अनुपाततः 
प्रतिवर्ष कुछ गवेषणात्मक कार्य किया, जबकि १६३५ ई० में शभ्रकेले कैम्ब्रिज 
विश्वविद्यालय में ४०० से अधिक विद्यार्थी विज्ञानों के अश्रनुसन्धान तथा पी० एच० 
डी० के कार्य में जुटे हुए थे ।! ५४३७9 

भारत मे अनुसन्धान क्षेत्र में घीमी प्रगति के निम्नलिखित कारण हैं। एक 
तो विश्वविद्यालयों में वेतनक्रम श्रपर्यात्त होने के कारण योग्य शिक्षक तथा' विद्यार्थी 
अन्य सरकारी उच्च पदों पर-चर्लं जाते हैं। दूसरे, विश्वविद्यालयों में पर्यात सजा. 
व सामग्री का अभाव है। श्रनुसन्धान कार्य ऐसे ही स्थानों में सम्भव है जहाँ पूर्ण 
सुसजित अनुसन्धानशाला तथा पुस्तकालय हों तथा आधुनिकतम यंत्र एवं प्रन्य 
आवश्यक सामग्री उंपलेब्ध हों । तीसरे, ऐसे योग्य. तथा अनुभवी शिक्षकों का श्रभाव _ 
है जिनके अन्तर्गत झ्नुस॑न्धान किया जाय । जो शिक्षक अनुसन्धान कराते हैं उन्हें 
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शिक्षण कार्य भी पूरा-परा करना पड़ता है। ऐसी स्थिति में उनके पाप्त अभ्रधिक 
समय या शक्ति प्रनुसन्धान कराने की नहीं रहती । इसके अ्रतिरिक्त वहुधा उन 
शिक्षकों को अनुसन्धान कार्य के लिये कुछ वेतव इत्यादि भी नहीं दिया जाता ग्थव। 
प्रत्यन्त अल्प दिया जाता है। इसके भ्रतिरिक्त हमारे विद्यार्थियों में भी साधाररणंतः 
प्रनसन्‍्धान करने के लिये पर्या्र मानसिक व नैतिक सामर्थ्य का अभाव है। अधि- 
कांश विद्यार्थी आथिक कठिनाइयों के कारण भी अनुसन्धान नहीं कर सकते। अन्त 
में देश के उद्योग-पतियों के सहयोग का भी क्षेत्र में अ्रभाव है। किन्तु हप॑ का 
विषय है कि स्थिति में सुधार बड़ी तेजी से हो रहा है और सरकार तथा उद्योगपति 


दोनों ही इसमें रुचि दिखला रहे हैं। प्रथम पंचवर्षीय योजना के अन्तर्गत कई .. 
स्कीमों पर अनुसन्धान कार्य प्रारम्भ किया गया है। >> | गा हा 7 


के | शक, ० 4 कं 
7.. /॥#७/ |] हक के पु 


विश्वविद्यालय शिक्षा कमीशन (१९४९ ६०) " 8 


नियुक्ति--जैसा कि ऊपर संकेत किया जा चुका है, भारतीय विश्वविद्यालयों 
् ००.7» 

के विकास के लिए कुछ योजनायें बनाने से पूर्व _ यह उचित समझा गया था कि 
उनकी आर्थिक तथा शिक्षण-सम्बन्धी अवस्था का दि्दशन कर लिया जाय॑। 
प्रतः भ्रन्तविश्वविद्यालय बोर्ड तथा केन्द्रीय. सलाहकार बोर्ड ने निम्नलिखित प्रस्ताव 
पास्त किया 

“बोर्डों की राय में भारतीय विश्वविद्यालयों के कार्य का दिगदशन वांछनीय 
है, भ्रतः प्रस्ताव किया जाता है कि इन उद्देश्यों के लिये भारत सरकार अन्य 
सम्बन्धित सरकारों की प्रनुमति से भारतीय विश्वविद्यालय शिक्षा पर रिपोर्ट 
करने तथा देश की वर्तमान व भावी श्रावश्यकरताओं को दृष्टिगत रखते हुए सुधार 
तथा विकास के लिए सुझाव रखने के लिए, हंटर कमोशन के झ्राधार पर एक 
कमीशन नियुक्त करे ।* क्‍ 

सरकार ने इस प्रस्ताव को स्वीकार कर लिया श्र नवम्बर, (६४८. ई० 
में डा० सर्वपल्ली राधाकृष्णन्‌ की श्रध्यक्षता में एक विश्वविद्यालय कमोशन की 
नियुक्ति की । इस कमीशन के श्रन्य प्रमुख सदस्य थे डा० ताराचन्द, सर जेम्स 
डफ ( डरहम विश्वविद्यालय के उपकुलपति ), डा० जाकिर हुसैन, डा० आाथेर 
ई० मौरगन ( अमेरिका ), डा० लक्ष्मणशस्वामी मुदलियार, डा० मेघनाद साहा तथा 
डु० जॉन टिजर्ट ( अमेरिका के भूतपूर्व शिक्षा-कमिइ्तर ) इत्यादि। २१ श्रगस्त, 
(१६४९)ई० को कमीशन ने श्रपना प्रतिवेदन प्रस्तुत कर दिया । 

.._ कमीशन का जाँच-क्षेत्र (प07778 0 6/8978708) बहुत व्यापक था । 

इसमें वर्तमान तथा भावी राप्ट्रीय व श्रन्तर्राष्ट्रीय परिस्थितियों को दृष्टिगत रखते 
हुये भारतीय विश्वविद्यालयों के उद्देश्यों तथा भ्रनुसन्धाव इत्यादि से लेकर विश्व- 
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विद्यालयों के संगठन तथा प्रशासन, ग्राथिक समस्‍या, शिक्षकों की समस्या, पाव्यक्रप, 
प्रवेश, शिक्षा का माध्यम, धामिक शिक्षा, विद्याथियों के निवास, स्वास्थ्य तथा 
अनुशासन इत्यादि सभी समस्याप्रों के अ्रध्यपन का समावेश है । वस्तुतः उच्चशिक्षा 
सम्बन्धी किसी भी प्रदन को ऐथा नहों छोड़ा गया है जिस पर कुछ विचार न किया 
गया हो । अ्रब॑ तक नियुक्त किये जाने वाले सभी कम्रीशनों में इस विश्वविद्यालय 
शिक्षा कंमीशन की रिपीर्ट भ्रधिक पूर्ण, व्यापक तथा श्रेष्ठ है, तथा इसकी सिफारिशें 
श्रत्यन्त महत्त्वपूर्ण: हैं । 

सफारश। 

कमीशन ने १८ श्रध्यायों तथा ७४७ प्ृष्ठों में श्रपती रिपोर्ट का प्रथम 
भाग प्रस्तुत किया है। इसमें विश्वविद्यालय की सभी समस्याओ्रों का उल्लेख किया 
गया है। दूसरे भाग में संख्यायें तथा आाँकड़े व साक्षी इत्यादि हैं। प्रारम्भ में भारत 
में विश्वविद्यालय शिक्षा की प्रगति का संक्षिप्त इतिहास देते हुए कमीशन ने वर्तमान 
सामाजिक तथा राजनेतिक ढाँचे में विश्वविद्यालय शिक्षा के उद्देश्यों का उल्लेख 
किया है। भारतीय संविधान की भूमिका का उल्लेख करते हुये कमीशन ने उच्च 
शिक्षा के उद्देश्यों में नवीन भारत के निर्माण के लिए, प्रजातन्त्र,. न्याय, स्वतंत्रता, 
समानता, राष्ट्रीय तथा अन्तर्राष्ट्रीय अआतृत्व एवं भारतीय संस्क्षृति के महत्त्व पर 
जोर दिया है। इसके उपरान्त क्रमशः शिक्षकों को भ्रवस्था तथा प्रशिक्षण, अनुसन्धान 
व्यावसायिक शिक्षा, धामिक शिक्षा, शिक्षा का माध्यम, परीक्षा-प्रण/ली, विद्याथियों 
की समस्‍यायें, क्ली-शिक्षा, संगठन, वित्त, केन्द्रीय तथा श्रच्य विश्वविद्यालय श्रौर 
ग्रन्त में ग्राम्य विश्वविद्यालयों के विषय में सिफारिशें की हैं । नीचे हम कमीशन को 
प्रमुख सिफारिशों का श्रति संक्षेप में उल्लेख करगे। 

१. शिक्षकों की समस्यायें- शिक्षकों की समस्या कमीशन की राय में 
प्रभुख समस्‍या है। कमीशन ने विद्वविद्यालय शिक्षकों का चार श्र शियों में वर्गीकरण 
कर दिया है: प्रोफेपर, रीडर, लेक्चरर तथा इंस्ट्रव्टर । इनके श्रतिरिक्त अनुसन्धान 
अभिसदस्यों ( १९४९७००॥ #७)]]०छ8 ) की नियुक्ति की सिफारिश भी की गई 
है। एक श्रणी से दूसरी उच श्रेणी के लिए शिक्षकों की तरक्की केवल योग्यता के 
आधार पर होनी चाहिए । जूनियर तथा सीनियर पदों के स्थानों में २:१ का श्रनु- 
पात होता चाहिए। .सेव-निवृत ( ]860776 ) होने को उम्र ६० वर्ष होनी 
चाहिये किन्तु प्रोफेपरों को ६४ वर्ष तक की आराज्ञा दी जा सकती है । इनके अ्रतिरित्त 
कमीशन ने विश्विवद्यालय शिक्षकों के लिए प्रॉवीडेन्ट फण्ड, छुट्टी तथा काम करने 
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के घनटे इत्यादि की मयदायें भी स्थिर करदीं हैं और उनके लिए नवीन वेतन-क्रम 
भी नियत कर दिये हैं । 

२. शिक्षण मानदृण्ड -विश्वविद्यालयों में शिक्षण स्तर उठाने के लिये 
कमीशन ने प्रवेश की सीमा इन्टरमीडियेट पास होने के उपरान्त ही रक्‍्खी, झौर 
सिफारिश की कि प्रत्येक राज्य तथा प्रान्त में उच्चक्नोटि के इन्टर कालेज स्थापित 
किये जाय । १० या १२ वर्ष तक शिक्षा प्राप्त करने के उपरान्त विद्यार्थियों का 
ध्यान विभिन्न उद्यमों की ओर आकर्षित करने के लिये, एक बड़ो संख्या में व्यावसा- 
यिक्र स्कूल खुलने चाहिये हाईस्कूल तथा कालेज शिक्षकों के लिये 'रिफ्रेंशर-कोर्स' 
सद्भठित करने चाहिये ॥ विश्वविद्यालयों में कला तथा विज्ञान विभागों में ३,००० 
तथा सम्बन्धित कालेजों में १,५०० से अधिक विद्यार्थी न रक्खे जाँय | स्यू टोरियल- 
पद्धति को पूर्णतः संगठित करके नियमित रूप से चालू कर दिया जाय । विश्व- 
विद्यालयों के पुस्तकालयों तथा प्रयोगशालाग्रों को आधुनिकतम साधनों से प्रच्च॒र 
मात्रा में सजित कर देना चाहिए। इसके अतिरिक्त शिक्षकों द्वारा शिक्षण-विधि के 


सुधार-पर-भी जोर दिया -गया-। 
३, पाखछ्य-क्रम (कला तथा विज्ञान)--मास्टर डिग्री 'ऑँनर्स' के एक वर्ष 


बाद तथा “उत्तोणे-परीक्षा' ( 0988 #5%7779(707 ) के दो वर्ष बाद प्रदान 


$ उदाहरण के लिए विश्वविद्यालयों के शिक्षकों के लिए कमीशन ने निम्त- 
लिखित वेतन-क्रमों की सिफारिश की है : 


प्रोफेसर '' '******** ६००--४०--१, ३५० रुपया 
रीडर # ५०७ ५४५ ७५ ५५९७० ६ 6 ०-++रे 0>>««हैं ०० स्प्या्‌ 
लेक्चरर या रे है 0० के #०- ५ ०७० 77 


' इंस्ट्रक्टर या फैलो २५० हि 
रिसर्च फैलो''***' २५०---२५--५० ० हे 
इसी प्रकार ऐसे सम्बन्धक कालेजों के शिक्षकों के लिए जिनमें उत्तर- 
स्तातक कक्षायें नहीं हैं, उन्होंने निम्नलिखित क्रम निर्धारित किये हैं--- 


लैक्चरर'******* २००-६१५-३२०-२०-४०० रु० 
सीतियर पद पर”'**४००-२५-६०० ( एक कालेज में दो ) 
व्रिसिपल"*******०६००--४०-८०० २० 

उन कालिेजों.के लिए जिनमें उत्तर-स्तातक कक्षायें हैं :--- 
लेक्चरर्‌''******* २००-१५-३२०-०-२ ००४० ०-२ ५--४०० ० 
सीनियर पद पर'*“५००-२५-८०० ( एक कालेज में दो ) 
व्रिसीपल ' * **** ८०००४ ००-१,००० र० 
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की जानी चाहिये | विश्वविद्यालय तथा माध्यमिक शिक्षालयों को सामान्य-शिक्षा 
( ७७7०78) 4070%0707 ) के विद्धान्तों तथा व्यावहारिक-ज्ञान ( 4]6070 
870 7?77900706 ) का अध्ययत प्रारम्भ कर देता चाहिये; तथा पाख्य-क्रां 
श्र पाव्य-वस्तु को शीघ्र ही तैयार करके उन्हें इन्टर तथा डिग्री कक्षाओं में प्रारम्भ 
कर देना चाहिये । प्रत्येक क्षेत्र में साधारणा तथा विशिष्ट-शिक्षा का सम्बन्ध ज्ञात 
कर लेना चाहिये; तथा विभिन्न व्यवसायों के लिये विद्यार्थियों की रुचि ज्ञात करके 
उनके व्यक्तित्व के विकास की ओर ध्यान देना चाहिये । 

४. उत्तर-प्रेजुऐट-प्रशिक्षण तथा अनुसन्धान ( 72098 0780 0७७ 
[+077078 ७70 8888707 ) (कल्ना व विज्ञान) : --कमीशन ने इस क्षेत्र 
में वर्तमान गिरी हुई अश्रवस्था पर दुख प्रकट किया और कहा कि हमारे देश में 
अनुसन्धान क्षेत्र में बहुत ही विशाल सुअ्रवसर विद्यमान हैं। श्रतएव विद्यार्थियों 
को हर प्रकार की सुविधायें प्रदान करके उन्हें अनुसन्धान के लिये प्रोत्साहित करना 
चाहिये । 

एम० ए० तथा एम० एस सी० वक्षा्रों में प्रवेश अ्रखिल भारतीय स्तर पर 
होना चाहिये तथा विद्यार्थियों श्रौर शिक्षकों में तिकटतम सम्पर्क होना चाहिये। 
पीएच० डी० ( ?, /), ) के श्रध्ययन में कम से कम २ वर्ष का भ्रनुसन्धान-कार्य 
होना चाहिये । इसमें एक थीसिस के श्रतिरिक्त विद्यार्थियों के साधारण ज्ञान तथा 
विषय पर उनके अधिकार की जाँच करने के लिये एक मोखिक परीक्षा (770७ 77068] 
भी होनी चाहिये । पोएच० डी० में भी प्रवेश श्रखिर्ल भारतीय आधार पर होना 
चाहिये । योग्य विद्याथियों के लिये जे. में अभिवृत्ति ( 9686&70॥ 
78॥0फ़80708 ) मिलनी चाहिये। एम० एससी० तथा पीएच०, डी० के 
विद्यार्थियों को शिक्षा मन्त्रालय की ओर से छात्रवृत्तियाँ तथा निशुक्ष स्थान मिलने 
चाहिये । विज्ञान विभागों में श्रतिरिक्त तथा योर [ शिक्षकों की नियुक्ति करनी चाहिये 
जो कि शिक्षण-कार्य से मुक्त हों और केवल श्रनुसन्धान कार्य ही करावें। इनके 
अतिरिक्त ५ समुद्रीय. ब।इलोजिकल स्टेशनों की स्थापना की भी सिफारिश की गई; 
तथा वायोकंमिस्ट्री व बायोफिजिक्स इत्यादि में मोलिक अनुसन्धान की आवश्यकता 
पर जोर दिया गया । वियंओं ह गा अर 

४. व्यावसायिक शिक्षा-#षि-शिक्षा के विषय में कमोशन ने प्रव्य 
उन्नत राष्ट्रों का उदाहरण देते हुए तुलनात्मक दृष्टि से भारत की वर्तमान भ्रवस्था 
पर प्रकाश डाला है। कमोशन की राय में कृषि-शिक्षा को राष्ट्रीय प्रइन मात 
लेना चाहिये तथा प्राथमिक, माध्यमिक और उच्च शिक्षाक्रम में इसे प्रमुख स्थान 
देना चाहिये । क्षषि-शिक्षा, श्रनुसन्धाव तथा कृषिनीति को ऐसे व्यक्तियों के 
हाथों में त्ॉप देना चाहिये जो कि कृषि-जीवन का व्यक्तिगत श्रतुभव रखते हों 






प्रान्तीय स्वायत्त शासन से बतेमान तक ] [ ३७१ 


तथा उसके विशेषज्ञ हों। कृषि-कालेजों में व्यावहारिक शिक्षा तथा अनुसन्धान 
पर विशेष जोर देता चाहिये। नये कृषि-कालेजों को नवीन ग्राम्य-विश्वविद्यालयों 
की स्थापना करके उनसे सम्बन्धित करं देना चाहिये। इन कालेजों की पृष्ठ भूमि 
तथा स्वढ्प ग्रामीण होना चाहिये । इसके अतिरिक्त एक दी संख्या में प्रयोगात्मक 
फर्म तथा उच्चशिक्षा में अनुसन्धान और प्रयोगशालाग्ों की स्थापना होनी चाहिये । 
वर्तमान भनुसन्धानशालाओों को विस्ती्ण करके उन्हें श्रधिक श्राथिक सहायता 
देनी चाहिये । 

वाणिज्य की शिक्षा के लिये कमीशन ने सिफारिश कों कि श्रध्ययन काल 
में वारिएज्य के विद्याथियों को तीन था चार फर्मों या दुकानों में व्यावहारिक 
कार्य करने का सुअवसर मिलना चाहिये । ग्रेजुएट होने के उपरान्त कुछ विद्यार्थी 
वारिज्य की किसी एक शाखा में विशेषज्ञ बनने चाहिये । एम० कॉम० के विद्या- 
थियों को भी पुस्तकीय ज्ञान तक ही सीमित न रह कर व्यावहारिक ज्ञान प्राप्त 
करना चाहिये । 

शिक्षा-विज्ञान के क्षेत्र में कमीशन ने शअ्रत्यन्त ही उपयोगी तथा वास्तविक 
प्िफारिशें की हैं। कमीशन के श्रनुसार पाठ्यक्रमों में सुधार होना चाहिये तथा 
स्कूल-प्रैक्टिस को श्रधिक समय देना चाहिये। प्रैक्टिस के लिये उपयुक्त स्कूल का 
चुनाव होना चाहिये | द्रेनिद्धा कालेज के अ्रधिकांश शिक्षक ऐसे वर्ग में से लेने 
चाहिये जिन्हें स्कूलों के शिक्षण का पर्याप्त श्रनुभव हो । शिक्षा सिद्धान्तों के पाठ्य- 
क्रम ( (४077:568 07 0670७8070 76०79 ) लचीले हों और स्थानीय 
परिस्थितियों से मेल खाते हों । शिक्षा में मास्टर डिग्री ( )!, +006, ) के लिये केवल 
ऐसे विद्याथियों को ही श्राज्ञा दी जाय जिन्हें कुछ वर्षों के शिक्षण-कार्य का प्रनुभव 
हो। प्रोफेतरों और अन्य शिक्षकों की मोलिक रचवायें अखिल-भारतीय स्तर की 
होनी चाहिये । 

इंजिनियरी तथा टेक्‍्तोलॉँजी की शिक्षा के सम्बन्ध में कमीशन ने वर्तेमान 
शिक्षालयों के सुधार तथा उच्चशिक्षा के अन्य स्कूलों के स्थापित करने की सिफारिश 
को । पुस्तकीय ज्ञान के साथ ही साथ विद्याथियों को कारखानों (४५४०7%४४०७8) 
में व्यावहारिक ज्ञान प्राप्त करने की सुविधायें भी दी जानी चाहिये। देश तथा 
काल की माँग के अनुसार पाख्यक्रम में उचित सुधार होना चाहिये । अनुधन्धान 
तथा उच्चशिक्षा के लिये केन्द्रों की स्थापना को जानी चाहिये | इसके आअ्रतिरिक्त 
इंजिनियरी के कालेजों की पुनर्स्थापना तथा संगठन के विषय में भी कमीशन ने 
विशेष सुझाव रखे । | 


कानून के कालेजों के विषय में कमीशन ने कहा कि इनका पूर्ण पुनसंगठन 
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होना चाहिये । प्रवेश के लिये ३ वर्ष का डिग्री शिक्षा का श्रध्ययन श्रनिवाय है। 
कानून की व्यावहारिक शिक्षा की व्यवस्था भी होनी चाहिये । शिक्षकों को नियुक्ति 
पुर्ण-कालीन श्र अंश-कालीन दोनों ही प्रकार की हो सकती है। कानून पढ़ने 
वाले विद्यार्थियों को दूसरा पाखव्यक्रम लेने की आज्ञा केवल विशेष परिस्थिति में 
तथा अतियोग्य विद्यार्थी को ही मिलनी चाहिये । संवंधानिक-कानून, अन्तर्राष्ट्रीय 
कानून, न्यायशज्ञात्र तथा हिन्दू श्रोर मुसलमानी कानूनों में अ्रनुसन्धान को प्रोत्साहन 
मिलना चाहिये । 

चिकित्सा-विज्ञान की शिक्षा के विषय में कमीशन ने कहा कि एक मैडिक्षत 
कालेज में १०० से भ्रधिक विद्यार्थी भर्ती न किये जाँय । ग्रामीण केन्द्रों में प्रशिक्षण 
की सुविधायें प्रदान की जाँय । प्राचीन भारतीय चिकित्सा-पद्धति को पर्याप्त प्रोत्साहन 
दिया जाय । पब्लिक इंजिनियरिंग” तथा, नर्षिंग” में 'पोस्ट-ग्रेजुएट' शिक्षा की 
व्यवस्था के लिये भी कमीशन ने सिफारिश की । 

इन व्यवसाथों में शिक्षा प्राप्त करने के श्रतिरिक्त कमीशन ने व्यापार-शासन 
( 3प्र80688 2द77]80780707 ), जन-प्रशासन ( 70७०॥0 &औ67/॥7फ- 
579707 ) तथा श्रौद्योविक-सम्बन्धों ( [700986779] -6]90078 ) में भी 
विशेष शिक्षा प्रदान करने |की सिफारिशों की हैं 

६. धार्मिक शिक्षा--धामिक शिक्षा के क्षेत्र में कमीशन ने इसका इतिहास 
बतलाते हुए भारत को वतेमान राजनेतिक अ्रवस्था की ओर संकेत किया है 
ओर अन्त में एक धर्म निरपेक्ष राज्य के लिये धार्मिक शिक्षा सम्बन्धी कुछ सुभाव 
रक्‍्खे हैं । 

प्रत्येक शिक्षा संस्था में देनिक-कार्ये कुछ मिनटों के .मौन चिन्तन के साथ 
प्रारम्भ हो जिसमें प्रत्येक व्यक्ति श्रात्मदर्शन का प्रयास करे। क्योंकि “व्यक्ति ए 


(88 320 स अत ३३०० भ+कप१००३॥७/॥३० नली के 


श्रात्मा है श्रोर शिक्षा का उद्देश्य विद्यार्थी को इस सत्य के प्रति जागरूक करना है 
जिससे कि वह भ्रपनी श्रात्मा को पहिचान सके और अनन्‍्तर्शात्मा के प्रकाश में वह 
अ्रपने जीवन-कार्यों को समुचित रूप से ढाल सके ।”| दुसूरा सुझाव है कि डियग्नी 
पाख्यक्रम की प्रथम वर्ष में महान्‌ घामिक गरुरुप्नों जैसे; गौतम, कनफ्यूस, जौरास्टर, 
सुकरात, जीसस, शंकर, रामानुज, माधव, मुहम्मद, कबीर, नानक तथा गाच्धी 
इत्यादि के जीवन-चरित्र पढ़ाने चाहिये; तथा द्वितीय वर्ष में विश्व-साहित्य में गे 
सावभोमिक महत्त्व के प्रमुख अ्रंशों का अ्रध्ययन कराना चाहिये । तृतीय वर्ष में धर्म 
दर्शन के मूलभृत तत्वों का अध्ययत्त कराना चाहिए । 


शिक्षा का माध्यम--इस तकंयुक्त समस्या को भी कमीशन ने बड़ 
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सुन्दर ढंग से सुलभाने का प्रयत्त किया है। सर्वप्रथम एक राष्ट्रीय भाषा को पूर्णतः 
समर्थ और सम्पन्न बनाना चाहिये। कप्ीशन ने अत्तर्राष्ट्रीय पारिभाषिक शब्दों को 
ग्रहण करके तथा उतके देश और कालानुप्तार परिवर्तन करके ग्रहण करने की 
सिफारिश की है । 

विश्वविद्यालय शिक्षा के माध्यम के लिये कमीशन ने स्थानीय भाषाओं के 
प्रयोग करने की सिफारिश की है; साथ ही विद्यार्थी यदि चाहें तो राष्ट्रभाषा हिन्दी 
( देव नागरी लिपि में ) का भी प्रयोग कर सकते हैँ | माध्यमिक तथा विश्वविद्यालय 
स्तरों पर विद्याथियों को कम से कम तीन भाषाओ्रों का ज्ञान होना चाहिये । मातृ- 
भाषा; राष्ट्रभाषा तथा अंग्रेजी । राष्ट्रभाषा तथा स्थानीय भाषाञ्रों के ज्ञीज्र विकास 
के लिये कमीशन ने सिफारिशें की कि वैज्ञानिकों तथा भाषा-विज्येषज्ञों का एक बोर्ड 
बनाया जाय, जो कि सम्पूर्ण देश के लिये वेज्ञानिक शब्दावली तैयार करे तथा 
अखिल भारतीय महत्त्व की पुस्तकें तेयार करे । दूसरे, प्रान्तीय सरकारों को चाहिये 
कि विभिन्र प्रान्तों में माध्यमिक शिक्षा में डिग्री कालेजों तथा विश्वविद्यालयों में सभी 
कक्षाओं में राष्ट्रभाषा हिन्दी का शिक्षण अनिवार्य करदें | तवीन ज्ञानधारा से सम्पर्क 
बनाये रखने के लिये हाईस्कूलों तथा विश्वविद्यालयों में ग्रेंग्रेजी भी एक विषय के रूप 
में पढ़ाई जानी चाहिये । 

८. परीक्षा प्रणशाली--भारतीय शिक्षाक्षेत्र में प्रचलित परीक्षा-प्रशाली की 
कमीशन ने पर्याप्त भर्त्सता की है । किन्तु उन्होंने इसके सुधार की ही सिफारिश की, 
न कि इसका पूणुत:ः उन्मूलन करने की । “हमारा विश्वास है कि यदि हमें विश्व- 
विद्यालय शिक्षा में कोई एक मात्र सुधार ही बताना पड़े तो हम उसकी परीक्षा- 
प्रणाली में सुधार! ही बतायेंगे। 'मुधार' शब्द को हमने समक सोच कर ही प्रयोग 
किया है, भ्रन्यथा हम जानते हैं, कि भारत की भाँति अग्य देशों में परीक्षाप्नों के प्रति 
इतना घोर असन्‍्तोष फला हुत्ना है कि वहाँ प्रसिद्ध शिक्षा-शास्त्रियों तथा महत्त्वशाली 
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३७४ ] .. भारतीय शिक्षा का इतिहास 


शिक्षा संगठनों ने इसके पूर्ण उन्मूलन की राय दी है। हम इतने उम्रवादी नहीं हैं । क्‍ 


प्रत: हमारा विश्वास है कि यदि परीक्षाप्रों को ठीक प्रकार से तथा बुद्धिमत्ता पू्व॑क 
प्रयोग किया जायगा तो हमारी शिक्षा-प्रणाली में यह लाभदायक प्रमारित हो सकती 
है । यदि परीक्षायें श्रावरयक हैं तो इनका पूर्ण सुधार और भी अधिक 
आवश्यक है। 7 

कमीशन 


कर 


सुझाव रकखा कि श्राबजक्टिव परीक्षाश्रों ( 00]७0४४७ 


९४8 ) के साथ-साथ निबन्धक प्रकार की परीक्षाओं को मिला देने से अधिक 


लाभ हो सकता है। वर्ष के दोरान में कक्षा में किये गये कार्य का भी ध्यान रक्सा 
'जाना चाहिये और इसके लिये # श्रद्धू सुरक्षित रखने चाहिये । डिग्री कक्षाओं के 
तीन वर्ष के पाख्यक्रपत में प्रत्येक वर्ष के अन्त में विश्वविद्यालय परीक्षा होनी चाहिये, 
न कि केवल तीन वर्ष उपरान्त एक ही परीक्षा ली जाय । प्रत्येक वर्ष के लिये स्वत: 
पूर्ण ( 86॥ ०07/97860 ) पाख्यक्रम तैयार कर लिये जाने चाहिये । परीक्षकों का 
चुनाव ठीक प्रकार से होना चाहिये तथा उनके लिये ३ वर्ष का समय निश्चित कर 
देना चाहिये । ७० प्रतिशत तथ श्रघिक अ्रद्धू पाने वाले विद्यार्थी प्रथम श्रेणी में, ५१ 
से ६९० पाने वाले द्वितीय और ४०९, से ५४ प्रतिशत तक अंक पाने वाले विद्यार्थी 
तृतीय श्र णी में रक्खे जाने चाहिये | विद्याथियों के साधाररा ज्ञान की जाँच के लिये 
मौखिक परीक्षा ( ४०७ 7००6 ) भी लेना चाहिये--विशेष रूप से व्यावसायिक 
शिक्षाओ्रों में । 

६. विद्यार्थी, उनके काय तथा कल्याण ( $&पघ]७४४४, रक्षा 
+.070ए068 8706 ५४४०]।४०४ )--विद्यार्थियों-सम्बन्धी विभिन्न समस्याग्रों पर 
भी कमीशन ने गहन भ्रध्ययन तथा चिन्तन के उपरान्त अपने सुझाव रखे हैं। इग 
समस्या को उन्होंने बड़ा महत्त्व दिया है। 

सर्वेप्रथम विश्वविद्यालयों में प्रवेश पाने के लिये योग्य विद्यार्थियों की छाँट 
करने पर जोर दिया गया है । तत्पश्चात योग्य विद्याथियों को परीक्षा के ग्राधार पर 
छात्रवृत्तियों की सिफारिश की है। विद्यार्थियों के स्वास्थ्य पर कमीशन" ने सबसे 
अधिक सुझाव रक्‍खे हैं। उनकी नियमित डाक्टरी-जाँच, कालेजों और विश्वविद्यालयों 
में चिक्ित्सालथों की व्यवस्था, छात्रावासों तया भोजन व पानी की उचित 
व्यवस्था, निवास स्थान की सफाई, “डाइरैक्टर ऑँव फिजिकल एज्यूकेशन' की 
: नियुक्ति, खेलों की उचित व्यवस्था तथा अनिवार्य द्ारीरिक शिक्षा इत्यादि के लिये 
कमीशन ने श्रपने सुझाव रक्‍खे हैं। नैशनल केडिट कोर' (ए, (!. (). ) के प्रशिक्षण 
पर भी कमीशन ने जोर दिया है। तत्पश्चात्‌ विद्यार्थियों को समाजसेवा में प्रशिक्षित 
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करने के लिये कुछ सुझाव रबखे हैं। उनके मतानुसार विद्यार्थी मृनियनों का संगठन 
विद्याथियों की मानसिक तथा नेतिक उन्नति के लिये होता चाहिये व कि निम्तकोटि 
की राजनंतिक भावनाश्रों का प्रचार करने के लिये । विद्यार्थियों को सलाह देने के 
लिये एक “विद्यार्थी हितकारी-सललाहकार बोर्डा ( +तेजंड07ए 3097व ० 
8$00676 कट ) का संगठन करना चाहिये । 

१०, गरी शिक्षा--इस्र॒प्रहइन को कमीशन ने पर्याप्त उदारतापूर्वक विचार 
किया है जैसा कि उसकी सिफारिशों से प्रकट होता है। कमीशन का मत है कि 
पुरुषों के कालेजों में स्त्रियों को सभी सामान्य सुविधायें तथा जीवन के सामान्य 
शिष्टाचार की श्रवस्थायें प्रदान करनी चाहिये। इनके शिक्षा प्राप्त करने के 
प्रवसर भी बढ़ने च।हिये। कमीशन ने स्त्रियों के पाठ्यक्रम के विषय में स्पष्ट कहा 
है कि स्त्रियों को अपने नारीत्व की आवश्यकताओं, रुचियों व क्षमताओ्रों को ध्यान 
में रखते हुये उपयुक्त पाठ्यक्रम ही चुनना चाहिये । “इस कार्य के लिए उन्हें पुरुषों 
की नकल नहीं करनी चाहिए ओर नारी की हैसियत से उन्हें नारी की शिक्षा 
प्रात्त करने की इच्छा उसी प्रकार होनी चाहिये जैसे कि पुरुषों को अपने उपयुक्त 
शिक्षा प्रात्त करने की होती है। ज्रियों और पुरुषों की शिक्षा में बहुत सी बातें तो 
समान होनी चाहिये, किन्तु सामान्यतः: वह पूर्णात: एक सी ही नहीं होनी चाहिये, 
जेसा कि आजकल होता है। इसके लिए उन्हें पर्यात पथ-प्रदर्शन व सलाह 
प्राप्त करने की सुविधायें प्रदान की जानी चाहिए। पुरुषों को सह-शिक्षा वाले 
'कालेजों में स्त्रियों के साथ अद्रता का व्यवहार करना चाहिये | ऐसे कालेजों में र्त्रियों 
की जोबनःञावश्यकताओं पर भी उतना ही ध्यान दिया जाय जितना पुरुषों की 
ग्वश्यकताओों पर । समान कार्य के लिए अध्यापिकाशों के वेतन क्रम भी अध्यापकों 
के बराबर ही हों । सह-शिक्षा के विषय में कमीशन का मत है कि माध्यमिक 
स्तर पर किशीरियों के लिए पृथक शिक्षा का प्रबन्ध होता चाहिये और बेधिक तथा 
विश्वविद्यालय स्तर पर सह-शिक्षा होनी चाहिए। 

११९, अन्य--इन सिफ'ररिशों के अतिरिक्त कमीशन ने विश्वविद्यालय 
शिक्षा के संगठन और नियंत्रण, वित्त (779708); केन्द्रीय विश्वविद्यालय, ग्रन्य 
; विश्वविद्यालय तथा ग्राम्य विश्वविद्यालयों के विषयों में भी विभिन्न लाभदायक 
सुझाव रक्‍खे हैं | वित्त के विषय में कमीशन ने कहा है कि सरकार को उच्चशिक्षा 
के भ्रपने उत्तरदायित्व का पालन करना चाहिये और लगभग १० करोड़ रुपया 
प्रतिवर्ष अतिरिक्त व्यय करना चाहिये । दानियों को प्रोत्साहित करने के लिए आय- 
कर के नियमों में संशोधन किया जा सकता है। अन्य नये विद्वविद्यालयों की 
स्थापना के विषय में कमीशन ने कहा कि इनकी स्थापना “विश्वविद्यालय अनुदान 
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समिति' की सिफारिशों के आधार पर केन्द्र की श्राज्ञा से ही होनी चाहिये। देश 
की सम्पूर्ण शिक्षा-आरवश्यकताश्रों को दृष्टिंगत रखते हुये नगरों तथा ग्रामों में उनका 
उचित वितरण होना चाहिये । 

संगठन के विषय में कमीशन ने बड़े मौलिक सुभाव रबखे हैं। उसका मत 
है कि विश्वविद्यालय शिक्षा को केन्द्र की समवर्ती सूची ((00#0प्र%67६ ॥/$) 
में सम्मिलित कर देना चाहिये। केन्द्र. को उनके वित्त तथा विशेष विषयों को 
अ्रखिल भारतीय स्‍तर पर समन्वित करना चाहिये। श्रनुदान देने के प्रदरन का 
निराकरण करने ने लिए सरकार को शीत्र ही विश्वविद्यालय अ्रनुदान कमीशन 
की स्थापना करनी चाहिए। कोई भी विश्वविद्यालय ऐसा न रहे जो केवल शुद्ध 
सम्बन्धक प्रकार का ही हो । एक विश्वविद्यालय से सम्बन्धित कालेजों की संख्या 
सीमित होनी चाहिये । सम्बन्धित कालेजों का उद्देश्य यह होना चाहिये कि वे 
क्रमशः एक संघीय विश्वविद्यालय के रूप में विकसित हो जाँय । उपकुलपति एक 
वेतनिक तथा पूर्णोकालीन व्यक्ति होना चाहिये । अन्त में कमीशन ने ग्रनुभव किया 
कि भारत प्रमुखत: गाँवों का देश है श्रौर कृषि यहाँ का प्रमुख उद्यम है। प्रतः यहाँ 
ग्राम्य विश्वविद्यालय भी खुलने चाहिये । 


आलोचना 


इस प्रकार संक्षेप में कमीशन को ये सिफारिशों हैं। भारतीय शिक्षा के 
इतिहास में यह प्रथम युग-निर्माणक रिपोर्ट है जिसने देश के सम्पूर्ण उच्चशिक्षा 
क्षेत्र को ढक लिया है। 

रिपोट में ग्राम्य श्र पारचात्य संस्कृति के सामंजस्य का प्रयास किया गया 
है। शिक्षा-क्षत्र में बहुत सी पाइ्चात्य-पद्धतियों को स्वीकार कर लिया गया है, 
किन्तु शिक्षा की आत्मा भारतीय ही रक्खी गई है। शिक्षा को सम्पूर्ण जीवन के 
एक दर्शन के रूप में विकतित किया गया है। स्वतंत्र भारत के लिए :जिस प्रकार 
को उच्च-शिक्षा की आवश्यकता है भर जो उप्के उद्देश्य तथा प्राप्त करनें!की उप- 
युक्त विधियाँ होनी चाहिये, उनकी भाँकी हमें इप्त रिपोर्ट में मिलती है। यद्यपि 
कमीशन ने स्वीकार किया है कि वतंमान युग में विभिन्न विज्ञानों के शास्त्रीय 
व प्रयोगात्मक प्रशिक्षण की देश को आवश्यकता है, किन्तु साथ ही. उसने चेतावनी 
'भी दी है कि यदि विज्ञानों तथा उद्योगों पर भ्रधिक ध्यान देकर मानवशारस्त्रों 
( पिप्कण68 ) की अवहेलना की गई तो देश में एक राक्षस राज्य! उत्पन्न 
हो जायगा। जिसमें मानव केवल भौतिक उन्नति की बाते ही. सोचेगा_भौर 
इस प्रकार अपनी आत्मा की क्षुधा को अतृत् ही रखेगा । वास्तव में यह विचारधारा 


आन आऔ... 


॥७ जम 
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अखिल विद्व के लिये एक चक्ष-उन्मीलक चेतावनी है, जो कि भारतीय ग्रात्मा की 
परम्परा के अनुकूल ही है । 

कमीशन ने भारतीय शिक्षा-क्षेत्र में सभी पक्षों पर पूर्णा भ्रध्ययत और चिन्तन 
के उपरान्त अपने विचार प्रकट किये हैं | उन्होंने गिरते हुए शिक्षए-स्तर, शुष्क व 
जटिल पाठ्यक्रम, प्रेरणा-विहीन शिक्षालय, दयनीय व निरीह शिक्षक, पथ-अ्रमित 
विद्यार्थी, कलुषित परीक्षा-विधि, तुच्छ राजनीति व पडयंत्र और दलबन्दियों के अड्डे , 
विश्वविद्यालयों के शासन प्रबन्ध तथा श्रतीत काल से निराद्वित ग्रामोण शिक्षा 
इत्यादि पर अपने पुष्ठट व परिपक्क विचार प्रकट किये.हैं; तथा उनके परिष्करण के 
लिये व्यावहारिक व उपयुक्त सुझाव भी रक्‍्खे हैं । यहाँ यह न समझ लेना चाहिये 
कि कमीशन ने भावुकता के आ्रावेग में समस्याश्रों के हल उपस्थित किये हैं। वास्तव 
में सभी सुझाव बड़े ठोस और प्रत्यक्ष वास्तविकताओं पर आधारित हैं । विश्वविद्या- 
लयों में शिक्षण-विधि तथा अनुसन्धान पर विशेष जे ८7 कई देया गया है, जिसकी देश 
को आवश्यकता है | आन्तरिक शासत प्रबन्ध को ठीक लिये तथा 'विश्वविद्या- 
लय भ्रनुदान-समिति' का पुतनिम।रण करने उसमें वेततिक अधिकारियों की नियुक्ति 
की सिफारिश श्रत्यन्त व्यावहारिक तथा वांछनीय है। ग्रामीण विश्वविद्यालयों की 
सूक एक क्रान्तिकारी सुझाव है। ु 

किन्तु इतना श्रवश्य है कि कमीशन ने धामिक-शिक्षा के विषय में अपने 
विचारों को बड़ा अस्पष्ट तथा रहस्यमय. रक्‍्खा है। शिक्षा के माध्यम के विषय में 
भी निणंयात्मक मत नहीं दिया गया है। स्त्री शिक्षा तथा प्राच्य-शिक्षाओं और ललित- 
कलाओ्ं को भी उचित प्रोत्साहन नहीं दिया गया है | 

इतना होते हुए भी यह निविवाद है कि यह रिपोर्ट भारतीय-शिक्षा भें एक 
क्रान्ति उपस्थित करके, उसे देश व काल के श्रनुरूप बना कर विश्व-शिक्षा के स्तर 
पर लाकर रख देगी । यदि इन सुभावों को सच्ची भावना और सच्चे प्रयत्नों द्वारा 
कार्यान्वित किया गया, तो अवश्य हो भारतीय-शिक्षा के इतिहास में एक नवीन युग 
का निर्माण होगा, जिसके भ्रालोक में विश्व का पथ-अदर्शन होगा । 
केन्द्रीय सलाहकार बोडे की सिफारिशों 

विश्वविद्यालय कमीशन की रिपोर्ट पर विचार करने के लिये २१वं २३ 
प्रप्रेल, १६५० ई० को केन्द्रीय-सलाहकार बोर्ड की एक विशेष बेठक हुई। बोडे ने 
कमीशन की प्रमुख सिफारिशों को स्वीकार कर लिया और कहीं-कहीं पर आवश्यकता- 
नुसार कुछ संशोधन भी कर दिये । उत्तर-प्रेजुएट शिक्षा तथा अनुसन्धान के विषय 
में कमीशन की सिकारिशों को मान लिया गया । व्यावसायिक शिक्षा के क्षेत्र में कृषि, 
वारिज्य, शिक्षा, इंजीनियरिंग तथा दैकनोलॉजी, कानून तथा औषधिशास््र सम्बन्धी 
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सिफारिशों को कुछ परिवर्तत के साथ मान लिया गया। इसी प्रकार माध्यम, 
शिक्षकों के वर्गीकरण, वेतन तथा कार्य-दशा, पाठ्यक्रम, प्रॉबजेक्टिव परीक्षा-विधि, 
खी शिक्षा, नये विश्वविद्यालयों की स्थापना तथा विद्यार्थी-हितकारी कार्य इत्यादि 
सभी तिफारिशों को बोर्ड ने स्वीकार कर लिया । 

: धामिक शिक्षा के सम्बन्ध में बोर्ड ने निश्चय किया कि सभी शिक्षा-संस्थाग्रों 
के कार्य कुछ क्षण के मौतवचित्तन के उपरान्त प्रारम्भ किये जानें चाहिये । साथ ही 
डिप्री-छक्षा के प्रथक वर्ष में महान धघामिक ग्रुरुश्नों के जीवत-चरित्र तथा द्वितीय वर्ष 
में धर्म दर्शन के मूल-तत्वों का अ्रेष्ययन होना चाहिये। बोर्ड ने यह भी विर्णंय 
किया कि विश्वविद्यालयों के पाठ्य-क्रम में भी धार्मिक-दर्शेन की व्यवस्था हो सकती 

है। विश्वविद्यालयों के विधान तथा नियंत्ररा के विषय में भी कमीशन की सिफारिशों 
को मान लिया गया । केवल विश्वविद्यालयों को केन्द्रीय सरकार की सूची में रखने 
की बात असस्‍्वीकार करदी गई। वित्त के सम्बन्ध में कमीशन की सिफारिशों का 
समर्थन करते हुए बोर्ड ने कहा कि इस सिफारिशों को पूर्ति इस उद्देश्य के लिए 
उपलब्ध धनराशि पर निर्भर रहेगी । भ्रेन्त में बोर्ड ने राष्ट्रआाबा हिन्दी को सर्वेप्रिय 
बताने के साधनों पर भी विचार किया । 
वस्तुतः कमीशन की रिपोर्ट के प्रकाशन के उपरान्त होने वालो विश्वविद्यालय 
शिक्षा की प्रगति का वर्णन हम पीछे कर छुके हैं । केन्द्रोय शिक्षा सलाहकार बो्ड' 
की बैठकों में श्रव्य प्रश्नों के साथ ही साथ उच्चशिक्षा पर भी विचार विनिमय होता है। 
सन्‌ १९५२ में केन्द्रीय सरकार संसद में'एक विश्वविद्यालय विधैयक प्रस्तुत करना चाहती 
थी जिसका उद्देश्य विश्वविद्यालय शिक्षा पर सरकार का अ्रधिक नियन्त्रण करके उसके 
दोषों को सुधारना था। यह विधेयक कुछ महत्त्वपूरों लोगों के विरोध के कारण 
फिर संसद में कभी प्रस्तुत नहीं किया गया है । 
कमीशन की सिफारिशों को कार्यान्वित करने के लिये बोर्ड ने नवम्बर, 
१६५३ को भी हम/यूँ कबीर के संयोजन के श्रन्तर्गत जो समिति बनाई थी, उसकी 
रिपोर्ट व सुझावों का हम पीछे उल्लेख कर चुके हैं । साथ हो यह भी कहा जा चुका 
है कि विश्वविद्यालय शिक्षा कमीशन के सुझाव के अनुसार भारत सरकार ने 
दिप्तम्बर, १९५३ के अन्त में स्व० ड[० शान्तिध्वरूप भटनागर को श्रध्यक्षता में 
विश्वविद्यालय अवुदान कमीशन! की भी स्थापना करदी थी। इसका वर्णन हम 
आगे करेगे । 
विश्वधिद्यालय विधेयक ( ०7४ए०/४४०४ 9] ]982 ) 


चुनावों के उपरान्त सन्‌ १९५२ में केन्द्रीय सरकार ने संसद में एक 
विश्वविद्यालय विधेयक प्रस्तुत करने का विचार किया था। इंस विधेयक का पूर्ण 


बिक. ९ 
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विषय श्राज तक प्रकाशित नहीं हुग्ना, किन्तु विभिन्न प्रान्तीय सरकारों तथा विश्ववि- 
द्यालयों का मत जानने के लिये इनकी प्रतिलिपियाँ उनके लिये भेजी गई थीं । ऐसा 
प्रतीत होता है कि सरकार ने इस विधेयक को प्रस्तुत करने का विचार सम्भवतः 
त्याग दिया है । 

विधेयक के अनुसार “जब तक कि नये विश्वविद्यालयों की स्थापना पर 
केन्द्रीय सरकार का नियंत्रण न होगा तब तक न तो शिक्षा-संस्थाओ्रों का समन्वय 
होगा और न उनके स्तर का विराकरण ही संभव हो सकेगा।” अतः इस विधेयक 
में एक विश्वविद्यालय शिक्षा केन्द्रीय परिषद्‌! ( (/€॥0%] (0पालं] ० 
परक्आाए०/४8४ए +6708807 ) को स्थापना की व्यवस्था की गई है । इस परिपद्‌ 
को विभिन्न विश्वविद्यालयों के श्रान्तरिक प्रश्नों के विषय में सूचना प्राप्त करने का 
प्रधिकार होग।;। तथा विश्वविद्यालयों की कार्यकारिणी-समितियों के द्वारा अपनी 
सिफा रिशों तथा आदेशों के मनवाने का अधिकार भो होगा । 

यह परिषद्‌ भारत के किसी भी विश्वविद्यालय की जाँच तथा उसका निरी- 
क्षण कर सकेगी तथा तदनुसार अपने झ्रादेश भी दे सकेगी । यदि परिपद्‌ के आझ्रादेशों 
की अ्रवहेलना की गईं तो वह केन्द्रीय-सरकार को इप्त बात की सिफारिश कर सकेगी 
कि अम्कुक विश्वविद्यालय की उपाधियों को अस्त्रीकार कर दिया जाय जिससे उसके 
विद्याथियों को कहीं नौकरी न मिल सके। इस विधेयक में आगे चलकर यह भी 
कहा गया है कि उचशिक्षा प्रदान करने वाली किसी भी शिक्षा-संस्था को विश्वविद्या- 
लय का रूप दिया जा सकता है। 

: परिषद्‌ के सदस्यों की संख्या, योग्यता तथा नियुक्ति को ग्रवधि केन्द्रीय सरकार 
द्वारा निश्चित की जायगी, किन्तु कुल सदस्यों के 3 सदस्प विभिन्न विश्वविद्यालयों 
के उपकुलपति होने चाहिये । 

विधेयक की एक अन्य धारा के अतुसार केवल वही विश्वविद्यालय उपाधि 
प्रदान करने का अधिकारी होगा जो कि यह आश्वासन दे सके कि विद्यार्थी ने कला 
विज्ञान अथवा ज्ञान की किसी भश्रन्य शाखा में सेद्धान्विक तथा प्रयोगात्मक उच्च अश्रध्ययन 
के पाठ्यक्रम को पूरा कर लिया है। ऐपे विश्वविद्यालय को रचना भी केन्द्रीय-एक्ट, 
प्रान्तीय भ्रथवा राज्य-एक्ट के द्वारा होनी चाहिये । 

आतलोचना--यद्यपि उपयुक्त विधेयक आज तक संसद में उपस्थित नहीं 
हुआ है, तथापि राज्यों व विश्वविद्यालयों में इसकी कट्ु आलोचना हुई है । ऐसी 
आशंका की जाती है कि यदि सरकार इस विधेयक को लेकर आगे बढ़तो है तो प्रथम 
कोटि का वाद प्रतिवाद उत्पन्न हो जायगा । विभिन्न विश्वविद्यालय अधिकारियों की 
धारणा है कि इस विधेयक से विश्वविद्यालयों की स्वतन्त्रता पर आधात लगेगा। 
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वस्तुतः विश्वविद्यालयों की उन्नति के लिये श्रावश्यक है कि उनके लिये ऐसा वातावरण 
हो जो कि राज्य झथवा किसी राजनेतिक दल के हस्तक्षेप से पूर्णतः मुक्त हो जिससे 
राज्य विश्वविद्यालयों के शिक्षण व परीक्षा-मानदण्ड में कुछ छेड़छाड़ न कर सके। 
विश्वविद्यालयों की स्वायत्त-शासन प्रणाली ( ०४070779 )का भी केन्द्रीय-परिषद्‌ 
की स्थापना से भ्रपहरण हो जायगा । विश्वविद्यालय-क्षेत्रों में यह कहा गया था कि जब 
कि पहिले से ही अन्तविश्वविद्यालय बोर्ड स्थित है तो फिर केन्द्रीय-परिषद की क्या 
श्रावश्यकता है ? क्‍यों न भ्रन्तविश्वविद्यालय-बोर्ड के अधिकारियों तथा क्षेत्र में वृद्धि 


करदी जाय ! हे 
किन्तु इतना कह देना भी आवश्यक है कि वास्तव में इस देश में वर्तमान 


समय में विश्वविद्यालयों के ऊपर श्रांशिक रूप से किसी प्रकार के राजकीय अंकुश की 
शीघ्र ग्रावश्यकता है। संभवतः श्रवस्था में सुधार होने पर हमें इसकी झ्रावश्यकता 
प्रतीव न हो और विश्वविद्यालयों को अपने भाग्यनिर्ंय के लिये स्वतंत्र छोड़ दिया 
जाय । इस समय देश के विश्वविद्यालयों में संभवतः थोड़े ही ऐसे होंगे जहाँ निम्नकोटि 
की दलबन्दी, जातीय-पक्षपात तथा भयंकर प्रान्तीधता न हो । विश्वविद्यालयों के 
आन्तरिक भ्रष्टाचारों तथा दलबंदियों के कारण उनका एक मात्र शिक्षा-उद्देश्य ही 
संकट में पड़ गया है । कहने की आ्रावश्यकता नहों कि किसी प्रकार कुछ विश्वविद्या- 
लयों में सीनेट, कार्य कारिणी-समिति तथा श्रन्य समितियों में ग्रुटबंदी के कारण केवल 
एक दल ही सम्पूर्ण सत्ता को हथियाकर भ्रष्टाचार में फँस जाता है। फलत: ऐसे 
विश्वविद्यालयों में शिक्षकों और परीक्षकों की नियुक्ति, पाउ्य-पुस्तकों का रखा जाना 
तथा श्रनुसन्धान में 'डाक्टर' की उपाधि का मिलना इत्यादि सभी कार्य प्रायः जातीय 
व ग्रुटबंदी के पक्षपात कै आधार पर किये जा रहें हैं। इस प्रकार के दोषों को 
दूर करने के लिये उत्तर-प्रदेशीय सरकार ने भी आगरा, इलाहाबाद व लखनऊ 


विश्वविद्यालयों के लिये श्रभी हाल ही में उनके विधानों में संशोधन किया है। 
इस प्रकार हमारे कुछ विश्वविद्यालय जो उच्च-शिक्षा के स्थान पर श्राज 


षड़यंत्रों के केन्द्र बने हुए हैं; जनतन्त्र, समानता तथा. स्वतंत्रता के उच्चतम श्रादशों 
के झ्राधार पर देश का नव-निर्माण किस प्रकार कर सकते हैं ? ऐसी श्रवस्था में कोई 
भ्राश्चरय नहीं यदि देश में शिक्षा का मानदंड गिरता जा रहा है, जिसकी ओर देश के 
शिक्षा-शात्तरियों ने बार-बार ध्यान आ्राकृष्ट किया है। यही कारण है कि केन्द्रीय 
सरकार ने उपयुक्त दोषों का उन्मूलन करने के लिए केन्द्रीय-परिषद्‌ का निर्माण करके 
एक उदार नियंत्रण रखने की चेष्ठा की थी | हाँ, इतना अवश्य है कि इस विधेयक 
की दुरूहता को कुछ कम करके उसे झ्रधिक उदार व अनुकूल बनाया जा सकता है। 
यहाँ यह बात स्मरणोय है कि विधेयक. का विरोध प्रधिकांश में ऐसे विश्वविद्यालयों 
की भोर से अधिक हुम्ना है जिन्हें श्रपनी श्रब तक चली श्राने वाली अनुचित स्वच्छता 
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के अपहरण का भय था। किब्तु किसी भी विश्वविद्यालय को स्वायत्त -प्रणाली 
( 3प0000779 ) के नाम पर अ्रष्टाचार करने की छूट को एक बहुत बड़ा खतरा 
उठाकर ही दिया जा सकता है। इस विषय में राजकीय नियंत्रण की तब तक 
आवश्यकता रहेगी, जब तक कि हमारे विश्वविद्यालय स्वायत्त-शासन का सदृपयोग 
करना न सीखले । 
उपसंहार 

हमारे विश्वविद्यालय बहुत से दोषों के बावजूद भी प्रगति के पथ पर. श्रग्नसर 
हो रहे हैं । विश्वविद्यालय शिक्षा के दोषों पर कमीशन ते विचारपूर्वक अ्रध्ययन 
करने के उपरान्त उन्नति का मार्ग प्रसारित कर दिया है। वास्तव में विश्वविद्यालय 
शिक्षा को देखकर ही हम किसी भी देश की प्रमति का अनुमान लगा सकते हैं। सर 
रॉबर्टसन के श्रनुसार “अ्रगतिशील विश्वविद्यालय एक प्रगतिशील समाज के; सुस्थापित 
विश्वविद्यालय एक सुस्थापित समाज के; तथा अवरुद्ध और जर्जरित विश्वविद्यालय 
एक शअ्रवरुद्ध व जर्जेरित समाज के द्योत॒क हैं ।+ श्रतः स्व॒तन्त्र तथा प्रगतिशील भारत 
के लिये आवश्यक है कि उसमें विश्वविद्यालय देश के वास्तविक विद्याकेन्द्र बचें । 
“देश को सम्पन्नता विश्वविद्यालयों से ही सम्बन्धित है। एक म्रष्ठ विश्वविद्यालय 
उस विषाक्त जलश्रोत के समान है जो कि उसमें से पानी पीने वाले व्यक्ति के 
स्वास्थ्य को नष्ट कर देता है । ३ व 
विश्वविद्यालय अनुदान कमीशन |. ४ ८ 

इसकी नियुक्ति दिसम्बर, १६४३ में स्व० डा० शान्तिस्वरूप भटनागर को 
प्रध्यक्षता में हुई थी। कमीशन के अन्य सदस्य हैं : डा० लक्ष्मशस्वामी मुदलियार, 
सर एन० जे० वाडिया, श्री के० श्रार० के० मेनन तथा श्रो के० जी० सईदैन । 

संक्षेप में इस कमीशन के निम्नलिखित कत्तंव्य होंगे:-- 

(१) केन्द्रीय सरकार के लिये शिक्षा की सुविधाओं का समन्वय करके तथा 
विश्वविद्यालय शिक्षा के मानदण्ड को ऊँचा उठाने और उसके 
लिए सुझाव देने के उद्देश्य से एक विशेषज्ञ-संस्था कै रूप में 
कार्य करना; 

(२) विश्वविद्यालयों की वित्तीय आवश्यकताओं की जाँच करने केन्द्रीय 


सरकार को उन्हें सहायता-अनुदान देने के विषय में सलाह देना; 
(३) विभिन्न विश्वविद्यालयों को दी जाने वाली धन-राशि का निराकरण 


करना तथा जो धनराशि इस कार्य के लिये कमीशन के पास है, उसका 
वितरण कर देना; 
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(४) पूछे जाने पर किसी नये विश्वविद्यालय की स्थापना श्रथवा पर 
स्थिति विश्वविद्यालय के प्रवार की सम्भावनाशञ्रों के विषय हि 
सलाह देना; पा 

: (५) केन्द्रीय सरकार भ्रथवा किसी भी विश्वविद्यालय को किसी भो पछे जाने 
वाले प्रश्न पर सलाह देना; 

(६) किसी विश्वविद्यालय द्वारा दी गई डिग्री को नौकरी के लिये अथवा 
किसी श्रन्य कार्य के लिये मान्यता देने या न देने के प्रइन पर केन्द्रीय 
प्रथवा किसी राज्य सरकार को सलाह देना; 

(७) विश्वविद्यालयों को विश्वविद्यालय शिक्षा के सुधार के लिये उपाय 
बताना, तथा 

(८) प्रन्य ऐसे कार्य करता जिन्हें भारत सरकार उच्च शिक्षा के हित में आव- 
इसक समभती है, अथवा कोई ऐसा! कार्य करना जो कि उपयुक्त 
कत्त व्यों के पालन में किसी भी प्रकार से सहायक हो सकता है। - 

दिसम्बर, १९५४५ में भारतीय संसद ने इस कमीशन को एक स्थायी व वेंधा- 

तनिक स्तर प्रदान कर दिया है । इध अधिनियम के अ्रतुसार कमीशन में ६ सदस्य 
होंगे जिनमें ३ विश्वविद्यालयों के उपकुलपति, २ प्रतिनिधि केन्द्रीय सरकार की ओर 
से तथा ४ प्रसिद्ध शिक्षा-शास्त्री रखे जाँयगे । कमोशन को भ्रधिकार है कि वह विभिन्न 
विश्वविद्यालयों को उचित श्ननुदान नियत करे तथा विकास योजनाश्रों को कार्यान्वित 
करे । 

सन्‌ १६५४-५५ के श्रन्त तक कमीशन ने विज्ञानों तथा मानव श्स्त्रों 

(प्प्रा॥%77088) के अ्रध्ययत, भवन निर्माण, सज्जा, पुस्तकालय तथा रसायन- 
शालाओं के विकास के लिये १.६४ करोड़ रुपया स्वीकृत किया था। सन्‌ १६५५- 
५६ में यह धनराशि ३.५ करोड़ कर दी गई। अगस्त १६५४ में कमीशन ने निर्णय 
किया था कि विश्वविद्यालय-शिक्षकों के वेतन-क्रमों में सुधार होना चाहिए श्रतः उन्होंने 
नये वेतन क्रम” निद्चिचत् किये हैं जिन्हें १ अप्रौल, १६५६ से लागू होना 
था । दुर्भाग्य से सम्बन्ध कालेजों के विषय में अभी ये क्रम लागू नहीं किये गये है। 
* (क) विश्वविद्यालय--(१) प्रोफेस्तर'*" *“८5००-१,२५० रु० 
(२) रीडर'!*“**५००-८०० रु० (३) लैक्चरार'*“२५०-४०० र० 
(४) शअ्रन्य प्रकार के शिक्षक जो लेक्चरार से नीचे हों'*' १५० 
(ख) सम्बन्धक कालेज (१) प्रिसीपल ६००-८०० रू० 
(२) विभाग का प्रधान ४००-७०० रु० 
(३) शिक्षक प्रथम वर्ग २२००-५० ०,, (४) शिक्षक द्वितीय वर्ग २००-४०० रु० 
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नियोजन का उद्द श्य 

किसी भी देश के विकास में शिक्षा का एक बुनियादी महत्त्व है। “एक जन- 
तन्‍्त्रीय प्रणाली में शिक्षा का कार्य बड़ा महत्त्वपूर्ण हो जाता है, क्योंकि जनतस्त्र 
तभी सफल हो सकता है जबकि वहाँ के जन-समूह देश के मामलों में वृद्धिमत्ता पूर्वक 
भाग लें । इसी उद्देश्य की पूत्ति के लिये भारत सरकार ने प्रथम पंचवर्षीय आयो- 
जन में प्रत्येक स्तर पर शिक्षा के प्रसार तथा पुनर्सगठन के लिए व्यवस्था की है। 
योजना कमीशन का मत है कि नागरिकता के गुणों का विकास करने, तथा लोगों की 
सांस्कृतिक व सजनात्मक प्रवृत्तियों का पारिष्कार व पोषण करने के लिए यह आव- 
इ्यक है कि उन्हें श्रधिक से श्रधिक शिक्षा प्राप्त क रने की सुविधायें प्रदान की जाँय । 

देश की जनसंख्या के श्राकार का ध्यान रखते हुए इस समय भारत में शिक्षा 
सुविधाये बहुत झपर्यात हैं। श्र्थात्‌ ६-११ वर्ष को झायु के ४०% बालक, ११-१७ 
वर्ष की आयु के १०९ विद्यार्थी तथा १७-२३ वर्ष के आयु के कैवल ६ प्र० श० 
विद्यार्थियों को शिक्षा की सुविधायें उपलब्ध हैं । ये प्रतिशत फ्रांस, श्रमरीका, इ गलेंड 
तथा रूस इत्यादि देशों की तुलना में कितने कम हैं जहाँ स्कूल जाने योग्य आयु वाले 
बालकों के ८० प्र० श० से लेकर १०० श्र० श० तक बालक शिक्षा प्राप्त करते हैं । 
भारत जैसे देश में जहाँ सम्पूर्ण जनसंख्या का प्रतिशत केवल १७. २ है, वहाँ शिक्षा। 
में नियोजन तथा प्रसार की कितनी आ्रावश्यकता है, यह बात सहज ही जानी जा 
सकती है । 
प्रथम पंचवर्षीय आयोजन 

योजना कमीशन का मत है कि योजनाकाल में प्र 'थमिक शिक्षा पर अधिक 
बल देना है। इसका परिणाम यह भी होगा कि इसके प्रसार से माध्यमिक शिक्षा 
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का भी स्वयं हो प्रसार होगा । विश्वविद्यालय शिक्षा में प्रधार की इतवी ग्रावश्यकता 
नहीं जितनी कि उसके ठोस करने की । इसी प्रकार शिक्षकों के प्रशिक्षण; उनको 
दशा में सुधार; विभिन्न राज्यों में शिक्षा का समन्वय; नगरों तथा गाँवों में शिक्षा- 
सुविधाश्ों का उचित वितरण; समाज के विभिन्न वर्गों के लोगों में शिक्षा सुविधाग्रों 
का उचित वितरण; प्राथमिक व माध्यमिक शिक्षा का पर्याप्त समन्वय; शिक्षा में 
अपव्यय रोकने के उपाय; पर्यात टेकनीकल व व्यावसाथिक शिक्षा का प्रसार: 
शिक्षा प्रणालो--विशेषतः विश्वविद्यालय शिक्षा के अधिक खर्चीले पन 
को रोकने के उपाय; परीक्षाश्रों की आवश्यकता से श्रधिक महत्त्व न देना; तथा 
अनन्त में, सांस्कृतिक उत्थान इत्यादि बातों पर योजना कमीशन ने विचार किया है 
झौर इस प्रकार वर्तमान भारत की संक्षेप में निम्नलिखित शिक्षा आवश्यकतायें 
बतलाई हैं ।। 

(१) शिक्षा-प्रणाली का पुनगंठन तथा इसकी विभिन्न शाखाओं में पारस्परिक 
सम्बन्ध स्थापित करना; | 

(२) विभिन्न क्षेत्रों, प्रभुंखत: बेधिक तथा सामाजिक शिक्षा के क्षेत्रों में 
विस्तार करना, तथा माध्यमिक, टेकनोकल व व्यावसाथिक शिक्षा 
को एक नया रूप देना; 

(३) वतंमान माध्यमिक व विश्वविद्यालय शिक्षा को ठोस करना तथा देश 
में उच्च शिक्षा की ऐसी पद्धति का प्रचलन करने का प्रयास करना 
जो ग्रामीण क्षेत्रों के उपयुक्त हो; 

(४) स्त्री शिक्षा का विशेषतः ग्रामों में, प्रधार करना; 

(५) शिक्षकों के प्रशिक्षण, विशेषतः स्त्रियों और बेसिक शिक्षकों के लिये 
व्यवस्था करना, तथा उनके वेतन-क्रमों व कार्य-दशशाओं में सुधार 
करना; तथा 

(६) शिक्षा की दृष्टि से पिछड़े हुए राज्यों को भ्रधिक श्रनुदान देकर 
वहाँ शिक्षा का प्रसार करना । 


साधन 
भारत सरकार ने देश में शिक्षा-विकास के लिये धन जुटाने के लिये साधन 
बताने वाली जिस समिति३ की स्थापना की थी, उसके अनुसार भारत की शिक्षा 
4#6 #806 9०७७ 7/68॥. 9. 529. 
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पर प्रतिवर्ष इस समय कम से कम ४०० करोड़ रुपया व्यय होना चाहिये। इस धन- 
राशि के अ्रतिरिक्त २०० करोड़ रुपया बेसिक तथा हाईस्कूलों के लिये, २७ लाख 
शिक्षकों को प्रशिक्षण देने तथा २७२ करोड़ रुपया इन स्कूलों के लिये भवन-निर्मारा 
को चाहिये । किन्तु सरकार के पास इतना घन शिक्षा के लिये इस समय कहाँ है.? 
ऐसी स्थित में अपेक्षाकृत बहुत कम धन-राशि के लिये प्रथम पंचवर्षीय झ्रायोंजन में 
व्यवस्था की गई थी। 

योजना के श्रन्तर्गेत कमीशन ने कुल १५१६६ करोड़ रुपये की व्यवस्था की 

थी । इसमें ३६:०२ करोड़ केन्द्र तथा ११२'६४ करोड़ राज्यों के लिये था । इसका 
प्रभिष्रायः यह है कि २०३३ करोड़ रुपया प्रतिवर्ष व्यय होगा । साथ ही यह भी 
प्रनुभव किया गया कि इस धन-राशि के श्रपर्याप्त होने के कारण जनता तथा व्यक्ति- 
गत व स्थानीय संस्थायें भी शिक्षा के लिये ग्राथिक सहायता प्रदान करेंगी । इसमें से 
८७०२'८ लाख रुपया प्राथमिक शिक्षा, ८५३०४ लाख माध्यमिक्त शिक्षा, १? ३२? 
लाख विश्वविद्यालय शिक्षा, २१४५४ लाख टेक्नीकल व्‌ व्यावसाथिक्त शिक्षा, 
१४१०'० लाख सामाजिक शिक्षा तथा होष अन्य योजनाम्रों पर व्यय किया जायगा । 
योजना के शिक्षा-लक्ष्य 

कमीशन का अनुमान है कि योजना काल को समाप्ति पर सन्‌ १९५६ तक 

निम्नलिखित लक्ष्यों की प्राप्ति हो जायगी:-- 

(१) ६ से ११ वर्ष की आयु से कम से कम ६० प्र० श० बच्चों के लिये 
स्कूल जाने की सुविधायें उपलब्ध करना । सन्‌ १६५०-५१ में यह 
प्रतिशत ४४'५ था । 

(२) माध्यमिक शिक्षा के क्षेत्रों में ११ से 
बालकों के प्रतिशत को १६५०-५१ में 

ये में १५ प्र० श० तक करना । 

(३) सामाजिक विक्षा के क्षेत्र में १४ द्ष से ४० वर्ष तक की आयु वाले 
कम से कम ३० प्र० श० व्यक्तियों को एक व्यापक सामाजिक-दिक्षा 
की सुविधायें उपलब्ध कराना । 

प्रथम पंचवर्षीय योजना में विद्यायियों को संख्या में वृद्धि करने के लक्ष्य 

ग्रगले पृष्ठ की तालिका से ज्ञात हो सकते हैं : 

विश्वविद्यालय शिक्षा के लिये इस प्रकार के कोई लक्ष्य निर्धारित नहीं किये 

गये हैं, क्योंकि इस क्षेत्र में इतनी प्रसार की आवश्यकता नहीं समझी गई जितनी कि 
पू्व-स्थित शिक्षा को संगठित करने की है । 
रण 


१७ वर्ष तक की आयु के 
११ प्र० श० से बढ़ाकर पाँच 
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कम आज 
विद्यार्थियों की संख्या १६५०-५१ १६५५-४९ 

प्राथमिक स्कूलों में (लाख) १५१.१ $ पा 

जूनियर बेसिक स्कूलों में (लाख) २९१० ५२८ 

माध्यमिक स्कूलों में (लाख) ४३९६ ५७.८ 

श्रौद्योगिक स्कूलों में (हजार) १४८ २१-८ 

श्रन्य टैक्नीकल व व्यावसायिक २६७ ४३६ 


प्रशिक्षण स्कूलों में (हजार) 


योजना का कारयक्रम 

इप योजना के श्रन्तर्गत शिक्षा-प्रसार के कार्य को केन्द्र तथा राज्य सरकार 
के भ्रन्तगंत पृथक्‌-उथक्‌ विभाजित कर दिया गया था। अधिकांश में केन्द्र के अन्त 
वे सभी योजनायें रखो गई हैं जिनका देशव्यापी महत्त्व है। अन्य राज्य सरकारों 
अन्तर्गत विभिन्न प्रान्तीय शिक्षा-योजनाय हैं । 

(क) केन्द्रीय योजनायें-कैन्द्रीय योजनाओ्रों को निम्नलिखित प्रकार : 
विभाजित किया गया है : 

(१) बेसिक शिक्षा की एक पूर्ण इकाई की स्थापना जिसमें पूर्व-बेसिक ' 


(२० 


(३ 


लेकर उत्तर-प्रे जुएट बेसिक ट्रेतिंग कालेज तक सम्मिलित होगा । ऐए 
इकाई कम से कम एक राज्य में एक तो स्थापित हो ही जानी चाहिये 
प्रत्येक राज्य में सामाजिक शिक्षा के लिये कम से कम एक जन 
कालेज' तथा एक स्कूल व सामाजिक शिक्षा केन्द्र" की स्थापः 
जोनी चाहिये । 

“स्येक राज्य में कम से कम एक बहुउद्देश्यीय स्कूल को स्थापना 
>थ ही साथ १४वर्ष से १८ वर्ष की आयु के युवकों के हि 
व्यावसायिक स्कूलों की व्यवस्था, माध्यमिक शिक्षा की समस्‍्याओ्रों' 
प्रनुसन्धान करने के लिये अ्रनुसन्धानशाला (08869700 87600: 
तथा निर्धन विद्यार्थियों को पब्लिक स्कूलों में अध्ययन करने के 
छात्रवृत्तियों की व्यवस्था होनी चाहिये । 
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सभी बालकों की अनिवार्य व निशुल्क प्राथमिक शिक्षा की व्यवस्था की जायगो। 
किन्तु प्रथम पंचवर्षीय श्रायोजन काल में इसका प्रतिशत केवल ३२ से ४० तक किया 
जा सका श्लौर द्वितीय आयोजन काल में यह ४& प्र० श० हो सकेगा जबकि उस वष् 
तक इसे १०० प्रतिशत होना चाहिए । 


प्राथमिक शिक्षा--अ्रायोजन कमीशन के मतानुसार इस स्तर पर दो प्रकार 
की समस्याओ्रों का निवारण करना है : प्रथमतः वर्तेमान शिक्षा-सुविधामप्रों का विस्तार 
: करनो तथा शिक्षा प्रणाली की बेसिक शिक्षा के अनुरूप प्रस्थापवा करना। जहाँ 
तक विस्तार का प्रइन है प्रथम श्रायोजन काल में हमें अधिक सफलता नहों मित्र 
है। ६-११ आयुनवर्ग के बालकों की अपेक्षा ११-१४ आयु वर्ग में तो प्रगति बहुत ही 
मनद रही है। कमीशन के मत में इस मन्द प्रगति का प्रमुख काररा प्राथमिक शिक्षा 
में व्याप्त दो पुराने रोग अ्रपव्यय/ (ज़880986) व 'अवरोधन' ( 898709600॥ ) 
हैं। इस प्रकार प्रथम कक्षा में प्रवेश लेने वाले १०० बालकों में से कक्षा ४ तब 
पहुँचते-पहुँचते ५० बालक रह जाते हैं। कन्याओ्रों के सम्बन्ध में तो यह अपव्यः् 
प्रौर भी श्रधिक बढ़ा हुआ है । 

इन सभी कठिताइयों को ध्यान में रखते हुए आयोजन कमीशन ने कुछ 
सिफारिशें की हैँ। अपव्यय रोकने के लिये शिक्षा में अंनिवारयंता के सिद्धान्त को 
कड़ाई से लागू करने तथा अश्रवरोधन रोकने के लियें शिक्षक्रों की श्रेष्ठता में तथा 
शिक्षण-टैंकनीक में सुधार करने की ग्रावश्यकता पर बल दिया गया है । 

बालिकाओं की शिक्षा के लिये योग्य व प्रशिक्षित शअ्रध्यापिकाओं की व्यवस्था 
तथा स्कूलों में एक शिफ्ट-सिस्टम को प्रचिलित करने की सिफारिश की गई है 
जिनमें एक-एक शिफ्ट में क्रमश: बालक और बालिकारयें पढ़ सके। श्रध्यापिकाओं के 
गाँवों में रहने के लिये ग्रह-निर्माण का सुझाव दिया गया है। स्कूल भवनों तथा श्र 
पाव्य-साम्रग्नी के श्रभाव की पूत्ति करने के लिये कमीशन ने शिफ्ट-सिस्टम को 
अनिवार्य माना है । यही उपाय केन्द्रीय सलाहकार बोर्ड ने भी १६५६ में स्वीकार 
किया था । यह प्रणाली झ्रभी भारत में त्रिवांकुर-कोचीन तथा बम्बई राज्यों को 
छोड़कर श्रन्यत्न कहीं सफल होते नहीं देखी गई तथापि कमीशन का मत है कि 
भली-भाँति नियोजन करने से इसमें सफलता मिलेगी । 

स्कूल भवनों के अभाव की पूत्ति के लिए कमीशन का दृूपरा सुभाव है कि 
भारतीय प्राचीन परम्परा के अनुसार बालकों को खुली हवा में पेड़ों के नीचे पढ़ाया 
जाय और शीघ्रता में थोड़े-बहुत भवन-अंश को बनाने की. श्रावश्यकता प्रतीत हो ते 
जनता से चन्दा करके वह अंश बनवा दिया जाय अ्रथवा उन्हें सावंजनिक स्थान 
जैसे गाँव का मन्दिर तथा पंचायत घर इत्यादि में पंचायत जाय | “एक बार वदि 
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पाठशाला चालू हो जाय, भव्रत तो सवय झाते पर फिर भी बन सकता है जब कि 
इसके लिये परिस्थितियों में सुबार होता है | 


संविधान के श्रनुसार १४ वर्ष तक के सभी बालकों के लिये प्राथमिक शिक्षा 
की व्यवस्था करने के लिये विशाल घन-राशि की आवश्यकता होगी | कमीशन की 
राय में इप्त कार्य की पूत्ति राज्य-सरकारों द्वारा जतता पर चिज्षा-उपकर ( सितए- 
0%707%) 0888 ) लगा कर की जा सकती है । यह उपकर मालमुजारी अथवा 
सम्पत्ति कर के साथ जनता से वसूल किया जा सहृता है, इससे समाज के सभी 
अंगों से कुछ न कुछ कर वसूल किया जा सके । 

बेसिक शिक्षा--भारत में बेसिक्र शिक्षा को एक उपयुक्त शिक्षा-प्रगाली 
के रूप में सिद्धान्ततः स्वीकार किया जा चुका है। प्रथम आयोजन काल में हुई 


बेप्षिक शिक्षा की प्रगति तथा द्वितीय आयोजन के लक्ष्यों को निम्नलिखित तालिका 
से जाना जा सकता है :! 


१६५०-०१ १६५५-५६ १९६०- 
स्कूल ४9३ १,७५१ १०,००० ३८,४०० 
विद्यार्थी »»० १,८४५,००० ११,००,००० ४२,२४,००० 
ट्रेनिंग स्कूल ... ११४ ४४६ 9२६ 


बेसिक शिक्षा की सफलता के लिये कमीशन ने शिक्षकों के प्रशिक्षण पर 
बहुत बल दिया है। इसके लिये सेमीनार तथा रिफ्रेशर पाठ्यक्रमों का संगठन तथा 
नौकरी में रहते हुए प्रशिक्षण ( 47-887906 ॥7७77708 ) की योजना की भी 
सिफारिश को गई है। उत्तर-बेसिक कालेजों को विश्वविद्यालयों से सम्बन्धित कर 
देना चाहिये जिससे उनमें प्रशिक्षण पाने वाले व्यक्ति उच्च प्रशिक्षण पा सके । प्रसाशन 
में सुधार, उपयुक्त बेतिक साहित्य का सृजन तथा बेधिक शिक्षा तमस्याग्रों में अनुसन्धान 
इत्यादि अन्य प्रश्न हैं जिनका हल राष्ट्रीय बेत्िक-शिक्षा संत्या ( ४७६07७) 
[7080068 ०0 39890 +007080707 ), जिसकी अभी हाल में स्थापना हुई है, 
करेगी । 
बेसिक शिक्षा के उत्पादन-सम्बन्धी पक्ष का समर्थत! कमोशन ने किया है ।# 
+$ $56८८०४व ए[ए८ घटक ?]87. (7950) 7. $05. 
$ 090. 9. 506. 
# “गु'फ्रढ 970व4प6६४7ए6 859९९ 0६ 895९० 7.0प0८4/079, ०0084578060 ए६9 
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इसके लिये ८ कक्षाओं के सम्पूर्ण बेधिक स्कूल खोलने चाहिये अथवा ४५वीं कक्षा तक 
प्रारम्भिक बेसिक शिक्षा देकर ३ वर्ष का कोर्स करने के लिये अलग स्कूल होना 
चाहिये । इस समय प्रायः अधिकतर राज्यों में कक्षा ५ तक के बेसिक स्कूल हैं, 
जो व्यर्थ हैं । 

बेसिक शिक्षा को क्ृषि, ग्रामीण उद्योग, सहकारिता, सामुदायिक विकास 
योजनायें इत्यादि के विकास कार्यों से सम्बन्धित करने की भी कमीशन से सिफारिश 
की है। तभी बेसिक शिक्षा का जन-जीवन से साम्य स्थापित किया जा सकेगा । 
बेसिक स्कूलों को जन-जोवन का एक केन्द्र के रूप में विकसित किया जाना चाहिये, 
जहाँ से ग्रामीण जनता प्रेरणा ले सके । कमीशन की यह भी धारणा है कि माध्य- 
मिक शिक्षा परिषद्‌ की भाँति एक ध्राथमिक व बेसिक शिक्षा परिषद्‌ की भी स्थापना 
होटी चाहिये । 

माध्यमिक शिक्षा--माध्यमिक शिक्षा के विकास के लिये देश में माध्यमिक 
शिक्षा कमीशन की सिफारिशों को हो मूत्ते रूप देना हितीय पंचवर्षीय आयोजन 
का आधार है । यह अनुभव किया गया है कि एक ऐसी सुहढ़ माध्यमिक शिक्षा जो 
कि जीवन में विभिन्न प्रकार के उचद्यमों के लिये द्वार उन्म्रक्त करती है, आधुनिक 
ग्रधार पर देश के आर्थिक विकास के लिये श्रनिवाय है। 

द्वितीय आयोजन काल में विभिन्न विकास कार्यक्रमों को क्रियान्वित करने के 
लिये ऐसे नवथुवकों की श्रावश्यकता होगी जो कि प्राथमिक व माध्यमिक शिक्षा के 
साथ कुछ श्रौद्योगिक व टेक्तीकल शिक्षा भी प्राप्त क्रिये हुए हों । ये नवयुवक १४-१७ 
आयु-वर्ग में ही उपलब्ध हो सकेंगे । इस आयु वर्ग के विद्यायियों में इस समय पर्यात 
रूप से भ्रनिर्चितता फंली हुई है। अधिकांश की शिक्षा साहित्यिक प्रकार की है श्र 
देश की वर्तमान श्रौद्योगिक व आशथिक योजनाओों को कार्यान्वित करने में सहयोग 
नहीं दे सकता है । प्रतः द्वितीय श्रायोजन में इस बात का भरसक प्रयत्त किया 
जायगा कि माध्यमिक शिक्षा के पाठ्यक्रम को बहुमुखी (67०7877860) कर दिया 
जाय जिससे विद्याथियों को विभिन्न उद्यमों में प्रशिक्षिण प्रदान किया जा सके । इस 
उददं श्य की पूति पाख्यक्रम में बहुत से क्राफ्ट, विज्ञान के विषय, टेक्नीकल' तथा 
ओौद्योगिक विषयों के लिये सुविधायें प्रदान करके तथा बहुधन्धी स्कूल और जूनियर 
टेक्नीकल स्कूलों के खोलने से की जायगी । 

माध्यमिक शिक्षा आयोग की सिफारिशों को प्रथम ग्रायोजन में ही व्यावहारिक 
रूप देना प्रारम्भ हो गया था और उसके लिये २२ करोड़ रुपये की व्यवस्था थी । 
द्वितीय श्रायोजन में माध्यमिक शिक्षा पुनर्सगठन के लिये ५१ करोड़ रुपये की व्यवस्था 
की गई। हे लिये वर्तमान माध्यमिक स्कूलों को बहुधन्धी स्कूलों में परिवर्तित किया 
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है 


जायगा | प्रथम आयोजन काल में २५० ऐसे रकूल स्थापित किये गये थे । द्वितीय ग्रायोजन 
में ऐसे १,१८७ स्कूल स्थापित विये जाँयगे । सामान्य माध्यमिक व मिडिल स्कूलों की 
संख्या १०,६०० से बढ़ाकर १२००० करदी जायगी । ११५० हाई स्कूलों को उच्चतर 
माध्यमिक स्तर में बदल दिया जायगा । इस प्रकार कुल उच्चतर माध्यमिक स्कूलों की 
संख्या लगभग २,८०० तक करदी जायगी | ग्रामीण क्षेत्रों में कृषि-शिक्षा के विकास 
के लिये २०० अतिरिक्त ग्रामीण माध्यमिक स्कूलों में कृषि शिक्षा की व्यवस्था की 
जायगी । हितीय झ्रायोजन काल में विद्याथियों की संख्या २३ लाख से बढ़ाकर ३१ 
लाख करदी जायगी । 

हाई स्कूल पास करने के उपरान्त विद्याथियों को क्रिसी विशेष उद्यम में 
प्रवेश करने के लिय योग्य बनाने के लिये ६० जूनियर टैकनीकल स्कूल खोले 
जाँयगे । इन स्कूलों में १४-१७ आयु-वर्ग के लड़कों को ३ वर्ष तक सामान्य व 
टेक्नीकल शिक्षा तथा वकशॉप-ट्रेनिंग प्रदान की जायगी । माध्यमिक शिक्षकों के 
प्रशिक्षण पर भी कमीशन का ध्यान गया है । प्रथम झायोजन काल के अन्त तक 
देश में ६० प्र० श० माध्यमिक शिक्षक ट्रेंग पाये हुए थे | यह प्रतिशत श्रब ६८ 
हो जायगा । श्रोौद्योगिक व व्यावसायिक विषयों के पढ़ाने के लिये बहुत से प्रशिक्षित 
शिक्षकों की आवश्यकता होगी अतः इसके लिये विश्येष सुविधायें द्वितीय-प्रायोजन में 
प्रदान की जाँयगी । इसके लिये केन्द्र की ओर से बहुधन्धी तथा जूनियर टैक्नीकल 
स्‍कूलों के लिये ५०० डिग्री शिक्षक तथा १००० डिप्लोमा शिक्षक तैयार किये जाँयगे। 
राज्य सरकारों ने भी माध्यमिक शिक्षा की पुनर्स्थापना, माध्यमिक स्कूलों को उच्चतर 
माध्यमिक में बदलने, विज्ञानशालाओं व पुस्तकालयों के विकास, शिक्षकों के प्रशिक्षरा 
व उनके वेतन-क्रमों के सुधार तथा शिक्षा व व्यावसाथिक मार्ग-दर्शन (760008- 
60798) 800 ५००७४०४०७)! (७परा१9706) के लिये ४६ करोड़ रुपये की घन- 


राशि द्वितीय आयोजन-काल के लिये स्वीकृत की है । 

कमीशन ने बालिकाओं की शिक्षा के विकास की भी व्यवस्था की है । इस 
समय २३ लाख माध्यमिक विद्यार्थियों में केवल ३ प्र० श० बालिकायें माध्यमिक 
शिक्षा पातो हैं। इसके लिये द्वितीय आयोजन में राज्य सरकारों की शोर से 
कोई सराहनीय योजना नहीं रक्खी गई है। केवल स्कूलों की संख्या १५०० से बढ़ा- 
कर १७०० कर दी जायगा । बालिका्रों को विशेष उद्यम में शिक्षा देने के लिये 
(जैसे ग्राम-सेविकायें, नस, हैल्प विजिटर तथा श्रध्यापिकायें इत्यादि) भी विशेष 


छात्रवृत्तियाँ प्रदान की जाँयगी । हि 
इसके अतिरिक्त माध्यमिक शिक्षा को एक विशेष समस्या, जिसके अध्ययन 


करने के लिये इस समय केन्द्रीय सलाहकार बोर्ड ने एक समिति बनाई है, वह यह 
है कि माध्यमिक स्तर पर बेसिक शिक्षा का समन्वय किस प्रकार स्थापित किय' 
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जा सकता है। वर्तमान प्राथमिक स्कूलों को तो शीघ्र ही बेसिक स्कूलों में परि- 
बतित करने की योजना है। इसके उपरान्त मिडिल रकूलों को भी सीनियर बेसिक 
स्कूलों में क्रश: परिवर्तित किया ज़ायगा | इसके उपरान्त यह सोचा जा रहा है कि 
सीनियर बेसिक के उपरान्त उत्तर-बेसिक शिक्षा का विकास किया जांयगा । इस समय 
ऐसे स्कूलों की संख्या नगण्य है । केन्द्रीय मंत्रालय ने द्वितीय श्रायोजन में ऐसे रकूलों को 
खोलने की व्यवस्था की है। राज्यों में भो ज्यों-ज्यों माध्यमिक शिक्षा की पुनर्स्थापना 
की जायगी, माध्यमिक शिक्षा के साथ उत्तर-बेसिक शिक्षा का समन्वय स्थापित 
किया जायगा । अन्त में हिन्दी के श्रध्ययन को भी व्यवस्था इस अवधि के अन्तर्गत 
झधिकाधिक की जायगी । 

विश्वविद्यालय शिक्षा--प्रथम झ्रायोजन ने विश्वविद्यालय शिक्षा पर इतना 
बल नहीं दिया था जितना प्राथमिक मध्यमिक्र पर । द्वितीय आयोजन में विर्व- 
विद्यालय शिक्षा को पर्याप्त महत्त्व दिया गया है। जबकि प्रथम झायोजन में सम्पूरां 
शिक्षा-त्यय का ८'८ प्र ० श० विश्वविद्यालय शिक्षा पर व्यय किया गया था तो 
द्वितीय श्रायोजन में वही धन-राशि १८.६ प्र० श० करदी गई है । विश्वविद्यालय 
पर जो धनराशि प्रथम-प्रायोजन में व्यय की गई थी उसकी लगभग ४ गुनी धनराशि 
द्वितीय आयोजन में व्यय की जायगी अर्थात यह १५ करोड़ से बढ़ाकर ५७ करोड़ 
करदी गई है। इस घनराशि में से २२'५ करोड़ ० राज्य सरकारों की 
ओर से तथा ३४४ करोड़ केन्द्रीय सरकार की योजनाप्रों में व्यय किये जायिगे। 
केन्रीय सरकार की धनराशि में से २७ करोड़ रुपये विश्वविद्यालय श्रनुदान 
कमीशन को सोंप दिये जाँयंगे । सम्पूर्ण धनराशि का श्रधिकांश भाग विश्वविद्यालयों 
में टेक्तीकल व वेज्ञानिक शिक्षा के उत्थान व प्रप्तार पर व्यय किया जायगा। इतना 
ही नहीं टेक्नीकल शिक्षा के अन्तर्गत १३ करोड़ रुपये इंजीनियरी टेक्‍नोलाज़ी तथा 
१० करोड़ रुपये उच्च शिक्षा में छात्रवृत्तियों पर अतिरिक्त व्यय किये जाँयगे। साथ 
ही ४.६ करोड़ की धनराशि कृषि शिक्षा, १० करोड़ की स्वास्थ्य शिक्षा तथा २० 
करोड़ की श्रौद्योगिक व वेंज्ञानिक श्रनुसन्धान पर विश्वविद्यालयों तथा श्रन्य उच्च 
शिक्षा केन्द्रों में प्रतिरिक्त रूप से व्यय को जायगी । श्रन्तिम धनराशि के व्यय करने 
का अधिकार वैज्ञानिक व श्रौद्योगिक अनुसन्धान परिषद्‌ ( 00पए7०) ०0 


5067070 870 [706 78#779) 09899॥00) को है । 
विश्वविद्यालय शिक्षा के विक्रास के लिये विभिन्न कार्यक्रप्रों को अप्ननाया 


जायगा। इसमें २े वष का डिग्रो-पाठयक्रम करता, स्यूटोरियल कक्षाये प्रारम्भ करता, 
सेमीनार व गाष्टियों का संगठन, भवन, पुस्तकालय व विज्ञान शालाओं का विकास, 
छात्रवासों को अधिक सुविधायें, योग्य छात्रों को छात्रवृत्तियाँ, अतुसन्धान-छात्रों 
को विशेष सुविधायें तथा विश्वविद्यालय शिक्षकों के वेतन-क्रमों में सुधार इत्यादि 
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सम्मिलित हैं | द्वितीय झ्रायोजन काल में ७ नवीत नये विश्वविद्यालय और खोले 
जा रहे हैं । 
। कमीशन की धारणा है कि माध्यमिक स्कूलों में बहुमुखी पाद्यक्रम के प्रारम्भ 
कर देने से विश्वविद्यालयों तथा डिग्री कालेजों में कला के विद्यार्थियों की मंख्या 
पर नियन्त्रण करने में सहायता मिलेगी । केन्द्रीय सरकार एक विजद्येव समिति को 
सहायता से यह भी ज्ञात करने की चेप्टा कर रही है कि उच्च सार्वजनिक सेवाओं 
के लिये डिग्री शिक्षा प्राप्त करता श्रावश्यक है अथवा नहीं । 

टेक्नीकल शिक्षा--भारत में श्रायोजन काल में प्राय: प्रत्येक विक्रास 
क्षेत्र के लिये प्रशिक्षित व्यक्त्यों की आवश्यकता है। झ्तएव द्वितीय आयोजन काल 
में टेक्‍्नीकल शिक्षा को बहुत महत्त्व दिया गया है। प्रथम आयोजन काल में भी 
इस शिक्षा को बहुत महत्त्व दिया गया था । इण्डियन इन्ह्टीव्यूट आँव टेक्‍तोलॉजी, 
खड़गपुर की स्थापना तथा “इण्डियन इच्सटीस्य ट झ्रॉव साइन्स' बँगलौर, का विकास 
युग-निर्माणक घटनायें हैं। प्रथम आयोजन काल के श्रन्त॒ तक सन्‌ १६९४७ की अपेक्षा 
विद्यार्थियों की संख्या में ३ ग्ुनी वृद्धि हो गई है। 

द्वितीय ग्रायोजन में टेक्‍्नीकल शिक्षा के लिए ४८ करोड़ रुपये की व्यवस्था 
की गई है। इस धनराशि का एक अंश तो उन योजनाओं पर व्यय किया जायगा 
जो कि प्रथम आ्रायोजन के अच्तरगंत प्रारम्भ की गई थीं, शेष नवीन संस्थायें तथा 
पाव्यक्रमों की स्थापना में व्यय किया जायगा। द्वितीय झ्रायोजन काल में खड़गपुर 
संस्था को अंडर ग्रेजुएट तथा पोस्ट ग्रेजुएट अध्ययन के लिए पूर्णतः: विकसित कर 
दिया जायगा। साथ ही श्रन्य क्रेन्द्रों में भी पोस्ट-प्रेजुएट पाठ्यक्रम एवं झ्नुसन्धान 
का विकास किया जायगा । प्रथम डिग्री तथा डिप्लोमा कोर्स के जितने भो स्कूल 
इस समय मौजूद हैं उन्हें भ्रागामी ५ वर्ष में पूरा कर दिया जायगा। 

इनके अतिरिक्त द्वितीय आयोजन में देश के पश्चिमी, उत्तरी तथा दक्षिणी 
क्षेत्रों म खड़गपुर की भाँति टक्‍नोलॉजीकल संस्थायें स्थापित कर दी ज।येंगी। इनमें 
से एक बम्बई, एक कानपुर तथा तीसरी किसी श्रच्य ऐसे स्थान पर निर्मित की 
जायगी जो अमी निश्चित नहीं हो पाया है। पूर्ण होने पर इनमें से प्रत्येक संस्था 
में १२०० विद्यार्थी अंडर-ग्रेजुएट तथा ६०० पोस्ट-ग्रेजुएट पाञ्यक्रम तथा शअ्रनुसन्धान 
के लिये प्रविष्ट हो सकेंगे । 

इंजीनियरी तथा 2क्‍्नोलॉजी की शिक्षा के लिए देहली पोलिटेक्निक संध्या 
का ओर भी अ्रधिक विकास किया जायगा । साथ ही देश के विभिन्न भागों में € 
संस्यायें डिग्री पाख्यक्रम तथा २१ सस्थायें डिप्लोमा पाव्यक्रम के लिए आर खुलेंगी । 
टेकक्‍रीकल शिक्षा की मात्रा में विकास के साथ ही साथ उसकी उत्तमत। में भी 
वृद्धि की जायगी । छात्रवृत्तियों की संस्था ६३३ से बढ़ाकर 5०० करदी जायग्री 


बाद | भारतीय शिक्षा का इतिहास 


तथा १६,३०० टैक्नीकल विद्यार्थियों के लिए छात्र।वास की व्यवस्था की जायगी। 
इनके भ्रतिरिक्त श्रम, रेलवे, लोहा व इस्पात इत्यादि मंत्रालयों के अ्न्तगंत भी शिक्षण 
और प्रशिक्षण की नवीन व्यवस्थायें की जा रही हैं। इन सभी प्रयत्नों के परिणाम- 
स्वरूप विद्यार्थियों की संख्या में ग्रेजुएटों की संख्या में दुग्ुुनी श्रर्थात्‌ु ५,७०० तथा 
डिप्लोमा विद्याथियों को संख्या में तिग्रुती अर्थात्‌ ६,5०० की अभिवृद्धि आगामो 
पाँच वर्षों में हो जायगी । निम्नलिखित तालिका से स्थिति श्रोर भो अ्रधिक स्पष्ट 
हो जाती है । 


कलम बला ाााााााााााााााआआआआाााणणाा७७७एरश्ाल्‍७७७७एणणणणणाणाशशाा मम जम कीई 
अनुमानित विद्याथियों की संख्या 


पाव्यक्रम (१६६०-६१) 
900/7%: ४29४ %292999 ७9% 4029-४४ न् रजत जय क पस 
१. पोस्ट ग्रेजुएट पाठ्यक्रम तथा 
अनुसन्धान" ** ५७० 
२, प्रथम डिग्री पाठ्यक्रम''' ७,५५० 
३, डिप्लोमा पाठ्यक्रम ** .. ११,३०० 
४, जूनियर टेकक्‍्तीकल स्कूल'*' प्‌ ४०० 


मं और 


अन्य योजनायें--उपयु'क्त कार्यक्रम के अतिरिक्त द्वितीय श्रायोजन में 
शिक्षा के श्रच्य क्षेत्रों में विकास के लिए भी व्यवस्था की गई है। इनमें सामाजिक 
शिक्षा, उच्च ग्रामीण शिक्षा, शिक्षकों का प्रशिक्षण व उनकी दशा में सुधार, सोस्क्ृ- 
तिक कार्यक्रम व यूनेस्क्री से सम्पक॑ तथा देश विदेश में अध्ययन करने के लिए 
कुछ विशेष छात्रवृत्तियाँ इत्यादि प्रमुख हैं । 

सामाजिक शिक्षा के लिए साक्षरता कक्षायें खोलना, नवीन साहित्य की 
रचना कराना, श्वव्य-हृश्य-शिक्षा का प्रचार तथा जनता कालेजों की स्थापना करना 
है। इस कार्य के लिए कुल १५ करोड़ रुपये ब्यय किये जायेंगे । श्रशिक्षितों के लिए 
शिक्षा प्रयत्नों को केवल साक्षरता तक ही सीमित नहीं रखा जायगा अ्रपितु, उन्हें 
एक उत्तरदायी नागरिक बनाने के लिए स्वास्थ्य व सफाई, मनोरंजन, पश्राथिक 
समस्‍यायें तथा नागरिकता के भ्रन्य उपकरणों की शिक्षा दो जायगी। १० करोड़ 


रुपया सामाजिक शिक्षा के लिए सामुदायिक विक्रास योजनाओं के अन्तर्गत भी रखा 
गया है । 
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उच्च ग्रामीण शिक्षा में श्रायोजत कमीशन ने बहुत रुचि दिखलाई है। 
श्रभो हाल में जो उच्चतर ग्रामीण शिक्षा समिति (सःहछ रेणाणं सत्र 
09607 (70797776568) स्थापित की गई थी उसने ग्रामीण जिक्षा के प्रइन को 
नये घिरे से अध्ययन किया है । ग्रामीण इंस्टीस्यूट स्थापित करने की पिफारिश की 
है। द्वितीय आयोजन काल में ऐसे १० इंस्टीख्यूट स्थापित किये जायेंगे । इसके 
लिए २ करोड़ रुपया की अ्रलग व्यवस्था की गई है । 

शिक्षकों के प्रशिक्षण तथा उनको दशा में सुधार के महत्व को स्वीकार 
करते हुए कमीशन ने सारगरभित सिफारिशें की है ॥ प्रशिक्षण के लिये १७ करोड़ 
रुपये की व्यवस्था है। इस काल में २१३ ट्रेनिंग स्कूल तथा ३० ट्रेनिंग कालेज स्थापित 
किये जायेंगे । द्वितीय आयोजन काल के अन्त तक झ्राशा को जाती है कि माध्यमिक 
तथा प्राथमिक स्कूलों में क्रमश: ६८ व ७६ प्र० श० शिक्षक प्रशिक्षित होंगे। बेसिक 
शिक्षा के लिये ट्रै निग स्कूलों की संख्या ४४६ से बढ़ाकर ७२९ तथा बेसिक ट्रेनिंग 
कालेजों की संख्या २३ से ७१ कर दी जायगी। एक राष्ट्रीय बेसिक शिक्षा संस्था 
( 086 स्‍९७४079] -वि8रपर8 00 39806 ऊफ्रतंपठ४४३०07 ) भी स्थापित 
किया जा रहा है जहाँ अनुसन्धान कार्य होगा। 

शिक्षकों के वेतन क्रम में सुधार करने के लिये कमीशन ने सिफारिश की है कि 
प्राथमिक शिक्षकों के वेतन बढ़ाये जाने को स्थिति में कुछ समय तक क्रेन्द्र राज्य 
सरकारों को कुछ अतिरिक्त व्यय का ५०% दे सकता है। 

सांस्कृतिक उत्थान के हिन्दों तथा प्रादेशिक भाषाओ्रों का विकास, सस्कृत 
भाषा का पुनरोद्धार, साहित्य अकादमी, संगीत-ताटक अ्रक्नादमी तथा ललित कला 
प्रकादमी का विकास जितकी स्थापना प्रथम आयोजन काल में हो चुकी है तथा 
गुनेस्को के सम्पर्क से श्रन्य सांस्कृतिक कार्यक्रमों का झ्रायोजन किया जायगा । 

आलोचना--संक्षेप में यह है द्वितीय पंचवर्षीय का आयोजन | इसके 

<व्ययन से स्पष्ट है कि सरकार इस बात के लिये चिन्तित प्रतीत होती है |क देश 
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को बदलती हुई झ्राथिक, श्रौद्योगिक तथा स! माजिक स्थिति के अनुरूप ही देश की 
शिक्षा को भी ढाला जाय | भारत में श्राज भ्राथिक आयोजन किया जा रहा है। 
इस झ्रायोजन को मूर्त रूप देने के लिए नवदीक्षित कारौगरों तथा अधिकारियों की 
श्रावश्यकता होगी । भ्रतः यह उचित हो है कि टेकतीकल' शिक्षा पर आशोजन में 
बहुत बल दिया गया है । इससे भारतीय शिक्षा के उध्ष दोष के दूर होने में भो 
सहायता मिलेगी जिसके कारण यहाँ की शिक्षा केवल साहित्यिक प्रकार की हो थी। 
प्रथम श्रायोजन की तुलना में धनराशि में भी लगभग दुगुनी वृद्धि-शिक्षा के लिए कर 
दी गई है । नये स्कूल व कालेज खोलन!, छात्रावासों का निर्माण, छात्रवृत्तियों की 
सुविधा तथा शिक्षा के साह्कृतिक महत्त्व को स्वोकार करना श्रायोजन की अन्य 
विशेषता हैं । 
किन्तु कुल मिलाकर देखने से प्रतीत होता. है कि यह आयोजन बड़ा तिराशा- 
जनक है एक प्रकार से श्रायोजन का जो भ्रभिप्राय रूस, चीन, श्रम रोका तथा भ्रन्य 
देशों में समझा जाता . है, वह दुर्भाग्य से भारत में नहीं समझा गया। श्रायोजन- 
हीनता ही इध आयोजन की विशेषता कही जा सकती है। कुछ और नये स्कूल खोल 
देना, कुछ नए भवनों का निर्माण करा देना, छात्रवृत्तियों की संख्या में कुछ वृद्धि कर 
देना तथा पूर्व॑स्थित कुछ भन्य ऐसी ही बातों में श्रोर वृद्धि कर देवा ही यहाँ श्रायो- 
जन माना गया है। इससे शिक्षा में पूर्व स्थित ढाँचे के” ऊपर ही दो-चार ईंट और 
रख दो गईं हैं। ऐसा प्रतीत होता है कि आायोजक़ोों ने इस बात पर गौर नहीं 
किया कि क्‍या भारत की शिक्षा-फद्धति में किसी मौलिक परिवर्तन की आवश्यकता 
है या नहीं; या पहिले की श्रपेक्षा कुछ अधिक रुपया व्यत्र कर देने से ही शिक्षा में 
प्लानिंग को पूर्ण मान लिया जायगा । वस्तुतः यह बात निविवाद कही जा सकती 
है कि जिस. वस्तु की भारत को आ्रावश्यक्रता है वह है शिक्षा का देश व काल की 
परिवर्तित श्रवस्थाओं के अनुरूप श्रामुल .परिवर्तन । पूर्व. स्थिति को अक्षण्ण बनाये 
रखना और देश की नवीन उमंगों व ग्रावश्यक्रताह्रों के लिए पर्याप्त व्यवस्था न 
करना भ्रायोजन कर सकते की अ्रयोग्यता को स्वीकार न करने के समान है । 

दूसरे, इस श्रायोजन में प्राथमिक शिक्षा व माध्यमिक शिक्षा का विश्वविद्या 
लय व उच्च शिक्ष। के लिए निर्देय बलिदान कर दिया गया है। इधर तो सरकार 
देश में समाजवादी ढाँचे की स्थापना करना चाहतो है। उधर प्राथमिक शिक्षा पर 
व्यय ६३ करोड़ से घटा कर ८६९ करोड़ कर दिया गया है। प्रथम आयोजन में 
शिक्षा पर की जावे वालो सम्पूर्गा घन राशि का ५५ ० श० प्राथमिक शिक्षा परे 
व्यय किया गया था जबकि द्वितोय भ्रायोजन में यह २६ प्र० श० कर दिया गया। 
इसी प्रकार माध्यमिक शिक्षा क्षेत्र में भी यह १३९७ से बढ़कर १६४५० किया गया 
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है जबकि विश्वविद्यालय के क्षेत्र में यह ८५% से बढ़कर १८९ कर दिया गया है। 
सबसे झधिक आरचय व खेद की बात है कि प्रशापत पर यह खर्च पहिले आ्रायोजन 
की प्रपेक्षा तिगुना कर दिया गया है । जहाँ प्रथम आयोजन में इस कार्य के लिये 
११ करोड़ रुपया रक्खा गया था, द्वितीय आयोजन में ५७ करोड़ रखा गया है 
प्रर्यात्‌ कुल राशि में ६ भ्र० श० से १८ प्र० श० तक वृद्धि की गई है । इसका 
स्वाभाविक परिणाम यह होगा कि पंचवर्षीय आयोजन में प्रशासन के नाम पर 
जनता का वहु॒ घन जो कि प्राथमिक व माध्यमिक एवं सामाजिक शिक्षा पर व्यय 


होना चाहिये था बड़े बड़े उच्च अधिकारियों की जेबों में चला जायगा । 
प्रथमिक शिक्षा की दृष्टि से जब कि भारतीय संविधान तो चाहता है कि 


१६६१ तक १००% बालक़(़ों को प्राथमिक शिक्षा अनिवार्य रूप से मिलते लगे, 
किन्तु हमारे यीजनाकार केवल ४६% तक ही पहुँच सकेंगे । इधर उन्होंने प्राथमिक 
शिक्षा पर व्यय ५५% से घटा कर २६ प्र० श० कर दिया है। इसे ईमानदारी 
पेन तो आयोजन ही कहा जा सकता है श्रौर न समाजवादी समाज की स्थापना 
का प्रार्प ही । 

शिक्षकों की दशा के सुधार तथा शिक्षा के प्रबन्ध के विषय में कमीशन के 
विचार भ्रत्यन्त ही संकीरों हैं । प्राथमिक शिक्षकों को कुछ अस्थायी सहायता के 
प्रतिरिक्त माध्यमिक शिक्षकों के वेतत के विषय में कमोशन मौन रह गया है जबकि 
माध्यमिक शिक्षा आयोग ने इस दिशा में शीघ्र ही कदम उठाये जाने की सिफारिश 
की है। शिक्षकों की दशा में सुधार तथा प्रबन्ध समितियों के सुधार के विषय में 
कमीशन ने कोई मौलिक योजना नहीं अ्पतताई । 

सन्‌ १६९५१ की जनगणना के अनुसार जहाँ देश में केवल १६*६ प्र० शण० 
साक्षरता है वहाँ इस आयोजन में सामाजिक शिक्षा पर केवल ४ करोड़ रुपया श्र्थात्‌ 
कुल व्यय का १६% व्यय किया जायगा जबकि यह्ले प्रतिशत प्रथम प्लायोजन में 
लगभग ३ प्र० श० था। जिप देश में घोर अज्ञान ब॒ निरक्षरता का साम्राज्य हों; जहाँ 
३६ करोड़ व्यक्तियों में ३० करोड़ श्रशिक्षा व अन्धकार में ट्टोल रहे हों, वहाँ 
जनतन्त्र का एक महान्‌ परीक्षण करने को बात सोचना न कैवल हास्यास्पद ही 
है अपितु खतरनाक भी है। इस एंष्ठ भूमि को सम्रक्ष रखते हुए सामाजिक अथवा 
प्रोढ़ शिक्षा के लिये £ करोड़ की धन राशि अत्यन्त तुच्छ है । 

केबल टेक्नीकल व विश्वविद्यालय शिक्षा के क्षेत्रों की छोड़कर शिक्षा के 
अन्य अंगों के किषय में जो योजनायें व धनराशियाँ रखी गई हैं वे अ्रत्यन्त ही अल्प 
हैं । झ्रायोजन के नाम पर पूर्व स्थिति को ही अक्षुण बनाये रखने की कोशिश 
की गई है। केवल यही संतोष की बात है कि किसी भी प्रकार शिक्षा में आयोजन 
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प्रारम्भ तो हुआ और देश शिक्षा के विकास की बात सोचने लगा । अन्यथा द्वितीय 
शिक्षा प्रायोजन को हम एक श्रत्यन्त निराशाजनक दस्तावेज कह सकते हैं । 

कुछ अन्य केन्द्रीय शिक्षा परीक्षण-यद्यपि राज्यों में शिक्षा का विकास राज्य 
सरकारों का उत्तरदायित्व है, तथापि भारत सरकार ने भी इस दिशा में अपने 
कत्तव्य का अनुभव किया है और राज्य सरकारों के सहयोग से कुछ योजनायें शिक्षा 
के विकास व उत्थान के लिये कार्यान्वित की हैं। राष्ट्र की बदलती हुई सामाजिक, 
आ्राथिक, श्रौद्योगिक तथा वैज्ञानिक श्रावश्यकताओ्ों को देखते हुए यह श्रनिवायय प्रतीत 
होता है कि देश में एक राष्ट्रीय शिक्षा नीति का विकास किया जाय । किन्तु देश में 
शिक्षा के विकास के लिये यह आवश्यक नहीं है कि किसी ऐसो नीति के विकसित 
होने तक शिक्षा के विकास को स्थगित रखा जाय । निदान इस बात को हृष्टिगत 
रखते हुए शिक्षा के विकास के साथ ही साथ उसकी उत्तमता में वृद्धि करने के लिये 
भी भारत सरकार ने राज्य सरकारों के सहयोग से प्रथम पंचवर्षीय श्रायोजन के 
अन्तर्गत कुछ योजनायें चालू की थीं । देश में शिक्षा का विकास हो रहा है किस्तु 
उसका स्तर गिरता जा रहा है । आकार में वृद्धि होने के साथ ही साथ गहराई में 


कमी आती जा रही है अतः गहराई को बढ़ाने की भी आवश्यकता है। 
इस उद्देश्य की पूर्ति के लिये कुछ चुनी हुई शिक्षा संस्थाओ्रों को ले लिया 
जाता है और इनमें पूर्व चिन्तित व नियोजित शिक्षा-श्रायोजनों (+70]8७४8) को 
लागू किया जाता है जिससे शिक्षा की श्रेष्ठता बढ़ सके । योजना कमीशन ने भी इस 
स्थिति को स्वीकार कर लिया है।। रे । 
प्रथम ग्रायोजन काल में राज्य सरकारों के सहयोग से केन्द्र ने १४ आयोजब 
प्रारम्भ किये थे जो इस प्रकार हैं--- 
१. चुने हुए क्षेत्रों में शिक्षा का सघन-विकास; 
२. (क) माध्यमिक शिक्षा में अनुसन्धान प्रायोजनों का उत्थान; 
(ख) पब्लिक स्कूलों में योग्यता! छात्रवृत्तियाँ; । 
३, (क) श्रव्य-हव्य शिक्षा के लिये विशेषज्ञों का प्रशिक्षण; 
(ख) बालकों तथा प्रौढ़ों के लिये उपयुक्त साहित्य की सुष्टि; 
(ग) अहिन्दी-भाषी क्षेत्रों में हिन्दी का प्रचार; 
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४, चुने हुए शिक्षा प्रयोग; 
५, बाल अपराधियों के लिये श्रग्रिम-केन्द्र; स्थापित करना; 
६. आयोजन स्वेच्छा संगठनों: को अनुदान; 
७, युवक कल्याण; 
८. अन्तर्राज्य विचारधारा की अभिवृद्धि; 
९. राष्ट्रीय केन्द्रीय पुस्तकालय; 
१०, राष्ट्रीय आधारीय शिक्षा केन्द्र; 
११. केन्द्रीय पाठ्य पुस्तक अनुसन्धान ब्यूरो; 
१२, व्यावसायिक व शैक्षिक मार्गदर्शन * 
१३. प्रोढ़ भ्रन्धों के लिये केन्द्र; तथा 
१४, विभिन्न योजनाये । 
इन सभी योजनाओं में प्रगति जारी है । इनमें से प्रमुख का उल्लेख अन्यत्र 
भी किया जा चुका है। प्रथम श्रायोजन काल में केन्द्र की ओर से जो अनुदान राज्य 
सरकारों को इन योजनाश्रों को कार्यान्वित करने के लिये दिये गये हैं वे द्वितीय 
प्रायोजन काल में भी जारी रखे जाँयगे और उतमें यथासम्भव वृद्धि भी की जायगी। 
भारतीय राष्ट्रीय कमीशन 


भारत सरकार सन्‌ १६४६ से ही यूनेस्को" की सदस्य है। यूनेस्को के विधान 
के अनुसार प्रत्येक सदस्य-राष्ट्र को युनेस्क्ों की योजनाञ्नरों को कार्यान्वित करने के 
लिये एक राष्ट्रीय कमीशन की स्थापना करनी होती है । यह कमीशन सरकार को 
देश में यूनेस्की की रूपरेखा के श्राधार पर शिक्षा, विज्ञान तथा संस्कृति के उत्थान 
के लिये सलाह देता है । 

भारत सरकार ने सा, १६४६ में एक अ्रन्तरिम कमीशन की स्थापना करदी 
थी। १६५३ में इस कमीशन को स्थायी बना दिया गया ?* इसमें ११ सदस्य हैं । 
केद्रीय शिक्षा मंत्री इसके भ्रध्यक्ष हैं । 
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इस स्थायी भारतीय राष्ट्रीय कमीशन' का प्रथम सम्मेलन नई दिल्ली 
९ जनवरी से १४ जनवरी, १६५४ को हुश्रा था । इस सम्मेलन में अ्रफगानिस्ताव, 
लंका, मिश्र, इन्डोनेशिया, ईरान, इराक, जापान, - लेबनान, नेपाल, सीरिया तथा तुई 
के राष्ट्रीय कमीशनों के प्रतिनिधियों ने भी भाग' लिया था। इस सम्मेलन में एशिया 
तथा अफ्रीका की शिक्षा तथा संस्कृति सम्बन्धी समस्याश्रों पर कई गृल्यवान 4 
महत्त्वपूर्ण प्रस्ताव पास किये गये थे । 

इस कमीशन के शिक्षा प्रयत्नों के सम्बन्ध में हम कह सकते हैं. कि इस 
प्रारम्भ से ही बड़े उत्साह से कार्य प्रारम्भ कर दिया है । यूनेस्को के द्वारा माँगी ग 
सभी शिक्षा सम्बन्धी सूचनाश्रों को भेजा गया-है । भारत सरकार शीघ्र हो ए 
“ मौलिक शिक्षा का राष्ट्रीय केन्द्र | स्थापित करने जारही है । इस उद्द इय की पूर्ति बे 
लिये भारत सरकार मैसूर की राज्य सरकार के साथ मिल कर पूनेस्को के भ्रन्तगंत . 
मैसूर में मौलिक शिक्षा. (फप्र70%776709) 707690707) में विशेषज्ञों को : 
प्रशिक्षण देने के उद्द श्य से एक केन्द्र खोल रही है । राष्ट्र संघ के दिद्धान्तों तथा. 
मानव-अभ्रधिकार के मौलिक सिद्धान्तों का देश में प्रचार करने का कार्य भी झी' 
कमीशन के प्रन्तगंत है । साथ ही इस कमीशन के श्रन्तर्गत काका कालेलकरवी' 
भ्रध्यक्षता में नियुक्त हुए 'शिक्षा-उप-कमीशन' ने भी गान्धी जी के विचारों का विश्ल 
में प्रचार करने की दृष्टि से कार्य करना प्रारम्भ कर दिया है । 


उपसंहार 


इस प्रकार हम देखते हैं कि भारत में आ्राज शिक्षा उत्तरोत्तर प्रगति करो 
जा रही है । केन्द्र तथा राज्यों के भ्रपने-अपने कार्यक्रम हैं । पूर्व बेसिक, जूनियर: 
बेसिक, सीनियर बेसिक या साध्यमिक. तथा विश्वविद्यालय सभी प्रकार की शिक्षा 
भारत की झ्राधुनिक झ्रावश्यकता के अनुरूप ढलती जा रही है। शिक्षा के क्षेत्र में गे 
प्रवृत्तियाँ कार्यशील हैं वे ग्रवश्य ही भावी भारत के निर्माण की दिशा में शुभ लक्षण 
हैं। इससे हमें यह न समभ लेना चाहिये कि हमारी शिक्षा निष्कलंक है । वषतुतः 
शिक्षा-प्रणाली में जो प्रमुख दोष हैं, हमने पहिले ही यथास्थान उन पर प्रकाश डा 
दिया है । 

शिक्षा का श्रधिकांश में पुस्तकीय होना; परीक्षाओं का प्रभुत्तत; प्राथमिक तप 
माध्यमिक स्तर पर शिक्षा के नियन्त्रण का प्रइन; विभिन्न स्तरों पर शिक्षा में सर्मचः 
का अभाव; योग्य व प्रशिक्षित शिक्षकों का अ्रभाव; शिक्षरा-प्रणाली का अधिकांश ' 
प्रभावहीन व अमनोवैज्ञानिक होना; पाख्यक्रम का विद्यार्थी के जीवन से सम्बन्ध ' 
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होना; अनाकर्षक व अपर्यात्त विद्यालय-भवन; अनुपयुक्त पाठ्य-पस्तक झौर भन्‍्त में 
शिक्षकों की दुदंशा इत्यादि भारतीय शिक्षा-प्रशाली के प्रमुख दोष हैं । अ्रतः इन 
दोषों का निराकरण शींघ्रातिशीघ्र आवश्यक है। आ्राज भारत में एक ऐसी शिक्षा की 
झ्रावश्यकत। है जो कि व्यक्ति की शारीरिक, मानसिक तथा आ्राध्यात्मिक शक्तियों का 
उन्मुक्त विकास करने के साथ ही साथ उसे देश की आर्थिक सम्पत्ति में अभिवृद्धि 
करने के भी उपयुक्त बनादे । उसकी शिक्ष जीवन के लिये, राष्र के लिये ए्‌ 
मानवता के भौतिक व अ्रभोतिक कल्याण के लिये होनी चाहिये । भारतीय शिक्षा 
का भविष्य ही भारत का भविष्य है। यदि हमें देश में एक जनतन्त्र को सफल बनाना 
है और वर्गहीन व शोषण-विहीन समाजवादी समाज की स्थापना करनी है तो 
निस्संदेह इन सिद्धान्तों को हमें भारत की शिक्षा-प्रयाली में लागू करना होगा । जब 
तक प्राथमिक-शिक्षक और विश्वविद्यालय शिक्षक के बीच में इतनी चौड़ी खाई रहेगी, 
हम समाज में से भी ऊंच और नीच का वर्गभेद नहीं मिटा सकते । जब तक हमारे 
शिक्षक का शोषण होगा ओर वह दरिद्रता व श्रपमान का जीवन वितायेगा, हम देश 
में नतो शोषरणा-हीन समाज की स्थापना कर सकते हैं और न राष्ट्र के भावी 
नागरिकों में आत्म-सम्मान व साहस की भावनाप्रों का संचार ही कर सकते हैं । 
“ग्राज अधिकांश व्यक्ति इस बात से सहमत हैं कि हमारी वर्तमान शिक्षा इस प्रकार 
से ढाली जाय कि भारत का भावी नागरिक शारीरिक, मानसिक तथा नैतिक रूप से 
एक सुटृढ़ व्यक्ति हो, जो कि एक स्वतन्त्र, जनतन्त्रीय तथा आत्म-निर्भर भारत का 
निर्माण कर सके.-भ्रौर उसकी प्रतिभाओं का इस प्रकार विकास हो कि वह शभ्राधुतिक 
विश्व-क्रम में अपने महत्त्वपूर्ण कत्तंब्य का पालन कर सके ।*| 
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अध्याय १७ 


उत्तर प्रदेश में शिक्षा-प्रगति 
( १६३७-४६ ई० ) 








भूमिका क्‍ 

उत्तर प्रदेश की सामान्य दिक्षा प्रगति का वर्शांत प्रसंगानुसार विद 
भ्रध्यायों में किया जा चुका है। इस प्रध्याय में हम इसका कुछ विस्तारपू्व 
वर्णोन करेंगे। उत्तर प्रदेश में श्राधुनिक शिक्षा का भ्रान्दोलन बंगाल, मद्रास व बम्बई 
की भ्रपेक्षा कुछ देर में प्रारम्भ हुआ, क्‍योंकि वहाँ अंग्रेजी राज्य की स्थापना ही 
अपेक्षाकृत उन प्रान्तों के कुछ उपरान्त ही हुई थी। प्राचीन तथा मध्यकाल में तो, 
यह प्रदेश शिक्षा का एक प्रमुख क्षेत्र रहा था। यद्यपि आधुनिक शिक्षा की प्रगति 
यहाँ १९ वीं शताब्दी के भ्रन्तिम दशकों में प्रारम्भ हो गई थी, तथापि इसकी वाल-' 
विक प्रगति तो २० वीं शताब्दी के प्रारम्भ में ही हुई। इस शताब्दी के. प्रथम ती 
दक्षकों में उत्तर प्रदेश में प्राथमिक, माध्यमिक तथा विश्वविद्यालय शिक्षा का पर्या 
विकास हुम्ना । श्रौद्योगिक तथा टेक्निकल शिक्षा के लिए भी यहाँ शिक्षालय, स्थापिः 
हो चुके थे। सन्‌ १९१३ ई० में 'पिगट कमेटी, के सुझावों के अनुसार - प्राथमिः 
शिक्षा में सुधार किये गये । इसके श्रनुसार लड़के तथा लड़कियों को प्राथमिक शि्ष 
के लिए नवीन स्कूल खुले, पाठ्यक्रम में सुधार हुआ श्र उसे प्रान्त की आवश्यकताः 
तथा वातावरण के भ्रनुकूल बना दिया गया। सन्‌ १६१६९ ई० ने नगरपालिकाश 
में प्राथमिक शिक्षा श्ननिवायं॑ करने के लिए कानुन बना । १६२६ ई०» में प्रान्ती 
सरकार ने ग्रामीण प्राथमिक शिक्षा को भ्रनिवार्य बनाने के लिए जिला बोड्डों' 
लिए भी एक ऐसा ही कानुन बनाया । सन्‌ १६२७ ई० में उत्तर-प्रदेश में प्रोढ़ शि/ 
झ्ान्दोलन का सूत्रपात्र हो गया भ्ौर इसके लिए प्रान्त में रात्रि-पाठशालायें हें, 
गई । सन्‌ १६२३ में वियर-समिति' की रिपोर्ट के श्रनुसार ऐसे स्कूलों को 
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करने की सिफारिश की गई, जो श्राथिक दृष्टि, योग्य प्रध्यापकों, पर्याप्त सजा तथा 
उपयुक्त भवन की दृष्टि से दुर्बल थे। हर्दाग समिति' ते भी ऐसी ही रिपोर्ट की थी । 
अतः इसे लागू करके शिक्षा की श्रंष्ठता के सुधार पर जोर दिया गया। माध्यमिक 
और विश्वविद्यालय शिक्षा के क्षेत्र में भी इसी प्रकार विभिन्न परिवर्तन हुये । 

सन्‌ १६३६ ई० में शझाचाये नरेन्द्रदेव समिति ने प्राथमिक व माध्यमिक 
शिक्षा की पुनर्व्यवस्था के सम्बन्ध में अपनी रिपोर्ट प्रस्तुत को। सन्‌ १६४८ ई० 
में प्रान्त के माध्यमिक स्कूलों को उच्चतर माध्यमिक स्कूलों में परिवर्तित करने की 
योजना कार्यान्वित की गई। १६५३ ई० में पुनः एक दूसरी श्राचार्य नरेन्द्रदेव 
समिति ने माध्यमिक शिक्षा के सम्बन्ध में अ्रपनीं रिपोर्ट दी। विश्वविद्यालयों को 
दृष्टि से १६४८ में टॉम्सन इंजीनियरी कालेज रुड़की को एक विश्वविद्यालय का 
रूप दिया गया है। आगरा, इलाहाबाद तथा लखनऊ के विश्वविद्यालयों के 
विधानों में संशोधन कर दिए गए हैं । साथ ही गोरखपुर में एक ग्राम्य-विश्वविद्यालय 
तथा बनारस में संसक्ृत विश्वविद्यालय स्थापित करने की दिशाओं में कार्य प्रारम्भ 
हो छुका है । इसी प्रकार की प्रगति शिक्षा के अम्य क्षेत्रों में भी हुई है। नीचे 
हम संक्षेप में सम्पूर्ण शिक्षा की प्रगति पर विचार करते हैं । 


प्राथमिक व बेसिक शिक्षा 


१६३७ ई० में कांग्रेस मन्त्रिमण्डल की स्थापना के साथ ही <वर्घा शिक्षा 
योजना को लागू कर दिया गया जिसके अनुसार प्राथमिक स्कूलों में बेसिक शिक्षा 
को लागू करना प्रारम्भ कर दिया गया था। श्रगस्त, १६३८ ई० में ग्रेजुएट 
शिक्षकों को बेसिक शिक्षा-प्रणाली में प्रशिक्षण देने के लिए एक बेसिक द्वेनिंग 
कालेज की स्थापना की गई। उत्तर प्रदेश में बेसिक शिक्षा के स्वावलम्बन वाले पक्ष 
को नहीं श्रपताया गया यद्यपि विद्याथियों द्वारा उत्पादित वस्तुओं की बिक्री हारा 
कुछ भ्राय की कल्पना श्रवर्य की गई थी। कला तथा उसके प्रयोगात्मक अंग को 
विशेष महत्त्व दिया गया श्रौर विषयों का समन्वय केवल हस्तकलाओ्रों तक ही सीमित 
न रख कर विद्यार्थियों के सामाजिक वातावरण तक विस्तृत कर दिया गया। 

_ नगरपालिकाश्रों तथा जिला बोडडों द्वारा संचालित सभी प्राथमिक स्कूलों के शिक्षकों 
को तथा शिक्षा-विभाग के निरीक्षण अधिकारियों के लिए बेसिक शिक्षा में 
प्रशिक्षण के लिए 'रिफ्रेशर कोर्स की व्यवस्था की गई। १९३६९ ई० में आचार्य 
नरेन्द्रदेव समिति ने जो सिफारिशें प्राथमिक शिक्षा की पुनव्यंवस्था तथा सुधारःके 
लिए की थीं, उनको सरकार ने कार्यान्िवित करना प्रारम्भ किया ही था कि लोकप्रिय 
मन्त्रिमण्डल ने त्याग-पत्र दे दिया। उसके उपरान्त युद्ध की कठिनाइयों के कारण 
सुकार ने शिक्षा-प्रधार पर अधिक ध्यात नहीं दिया। फन्नतः प्राथमिक शिक्षा के 
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विक्रास को इससे बड़ा आघात लगा। बेप्िक-प्रशाली की भी एँती त्थितिओं 
अधिक प्रगति नहीं हो सकी । 


है. 


सन्‌ १६४४ ई० में सा्जेन्ट योजना के प्रकासित होने पर उसके श्राघार . 
पर प्रान्त में पूर्व-प्राथमिक तथा प्राथमिक स्‍्कलों का विकास करने की योजना , 


सरकार ने बनाई । प्राथमिक स्कूलों के लिये सा्जेन्ट योजना में भी बेसिक पद्धति 
को भ्रपनाने की बात कही गई थी, किन्तु इस दृष्टि से वास्तविक प्रगति तो १६४६ 
में जाकर ही प्रारम्भ हुई जबकि केन्द्र में अन्तरिम सरकार तथा प्रान्तों में लोक- 
द्रिय मन्त्रिमण्डल बन गया । उसके उपरान्त १६४७ में भारत की स्वतन्त्रता के उप- 
रान्त प्राथमिक शिक्षा में श्रौर भी श्रधिक प्रगति हुई । 


।॒ 
। 
!' 
| 
! 
। 
। 
! 
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सन्‌ १६४७ ई० में प्रदेश में स्कूल जाने योग्य बालकों की संख्या लगभग ४५ 


लाख थी जिनमें से केवल १५ लाख के लिए ही शिक्षा-व्यवस्था उपलब्ध थी। 
शेष ४३ लाख की प्राथमिक शिक्षा का प्रबत्ध करना था। ऐसी स्थिति में राज्य 
सरकार ने राज्य के प्रत्येक्त गाँव में एक प्राथमिक स्कूल खोलने की योजना बनाई। 
प्रारम्भ में सरकार ने २,२०० स्कूल खोलने का निश्चय किया था जिसके भ्रतुसार 
१० वर्ष के अन्तर्गत उत्तर प्रदेश के २,२०० गाँवों में एक स्कूल हो सके । १६४७ ई 
में राज्य सरकार ने शिक्षा-विकास का एक पंचवर्षीय कार्यक्रम अपनाया इसके 

: भ्म्तर्गत उन्होंने ५ वर्ष के भ्रन्तगंत ही सम्पूर्ण स्कूलों के खोलने का निरचय किया 
और तदनुसार प्रतिवर्ष ४,४०० स्कूल खोलने की योजना बनाई । किन्तु श्राषिक 
संकट तथा उचित नियोजन के प्रभाव में यह योजना केवल एक पवित्र आशा मर 
ही बनी रही । सन्‌ १६४६ से १६४२ तक प्रदेश में १५००० हजार स्कूल युूत 
सके । १६५१-५२ में केवल ५५० तथा उसके उपरान्त १६३२-१२ में २५० तथा 
१९५३-५४ में केवल २ २४ प्राथमिक स्कूल खोले जा सके । उसके उपरान्त श्रव॒उ 
योजना के अन्तर्गत नये प्राथमिक स्कूल खोलना बन्द हो गया है। इस समय प्रदेश 
में ३२००० प्राथमिक पाठझ्षालायें हैं |. , 

| उत्तर प्रदेशीय सरकार ने स्थानीय बोर्डों के नियन्त्रण के भ्रन्तगंत रह 
खोलने के भ्रतिरिक्त लगभग ११,५५० राजकीय भ्राथमिक स्कूल भी खोले थे, किन 
इन्हें भी स्थानीय बोर्डों को हस्तान्तरित कर दिया । इस हस्तानतरण का कार 
प्राथिक तथा प्रशासन सम्बन्धी कठिनाइयाँ था । 
.. नगरों में प्राथमिक शिक्षा नगरपालिकाओरों के अन्तर्गत चल रही है 
प्रनिवार्यता की दृष्टि से सन्‍्तोषजनक प्रगति रही । सन्‌ १६४६ ई० में प्रदेश 

१२० नगरपालिकाओं में से केवल २४ में ही प्राथमिक शिक्षा अनिवाय पी 
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१६४८-४९ में ४३े तथा १६५३-५४ में ८५६ नगरपालिकाओं में प्राथमिक थिक्षा 
झनिवाय करदी गई । 

इधर सरकार ने स्कूलों के लिए भवन-निर्माण के लिए भी झनुदान देता 
प्रारम्भ कर दिया है। यह महत्त्ववूर्णो कार्य कुछ सरकारी अधिकारियों एवं. सावं- 
जनिक कार्यकर्त्ताश्रों द्वारा निमित एक समिति कै सुपुर्द किया गया है। जिन गाँवों 
में नये स्कूलों की स्थापना की जाती है वहाँ के निवासियों को सर्वप्रथम एक स्वीकृति 
झ्राकार का एक पाठशाला भवन निर्माण करना पड़ता है। राज्य की ओर से ऐसे 
प्रत्येक स्कूल के लिए १,०००) रु० का धन सहायता-अनुदान मिलता है। ग्रामीण 
जनता ने भी इस कार्य में श्रम दान इत्यादि के द्वारा कुछ सहयोग दिया है। इस 
प्रकार प्राथमिक शिक्षा को प्रोत्धाहन दिया जा रहा है। 

इन स्कूलों में श्रध्यापन कार्य करने के लिए शिक्षकों की आवश्यकता थी। 
अतः क्रमशः नाल स्कूलों की संख्या में वृद्धि करदी गई है। सन्‌ १६४६ तक प्रत्येक 
जिले में एक नामल स्कूल स्थापित कर दिया गया था। प्रशिक्षित शिक्षकों की 
माँग की पृति करने के लिए सरकार ने एक “चल शिक्षक दल” भी प्रारम्भ किया 
था । इस योजना के अन्‍्तगंत प्रत्येक जिले में एक दल की स्थापना करदी गई थी। 
इस दल में बेसिक शिक्षा प्रास ग्रेजुएट तथा बेसिक हस्तकला में दक्ष दो, वी० टी० 
सी० सहायक अध्यापक होते थे। यह दल' गाँवों के श्रध्पापकों को मनोविज्ञान, स्वास्थ्य 
- विज्ञान, कला व हस्तकला शारीरिक व्यायाम व श्रन्य सांस्कृतिक कार्यों का प्रशिक्षण 
देता था । कुछ दिन तक तो यह योजना चली, किन्तु सफल न हो सकी । श्रतः 
ग्रब॒ इसे समाप्त कर दिया गया है । 

सरकार का ध्यान अ्रध्यापक व अध्यापिकाग्रों के प्रशिक्षण की ओर अधिक 
है । इस दिशा में अगस्त १९५५ में एक महत्त्वपूर्ण निर्णय किया गया था। ग्राथमिक 
तथा बेसिक शिक्षकों को योग्यता में वृद्धि करने के उद्देश्य से एक वर्ष के एच० टी० 
सी० तथा जे० टी० सी० पाख्यक्रमों को दो वर्ष का कर दिया गया है। 

इस समय प्रदेश में ४३ राजकीय एच० टी० सी० कालेत्र लड़कों के लिए 
तथा € कॉलेज लड़कियों के लिए एवं ५ राजकीय जें० टी० सी० कालेज लड़कों के 
तथा १ कालेज लड़कियों के लिए विद्यमान हैं। इनके शअ्रतिरिक्त २० प्रायवेट संस्थायें 
भी हैं । द्वितीय पंचवर्षीय अयोजन के अन्तर्गत १९६०-६१ तक ५१ नये एच० टी० 
सी० कालेज खोलने की व्यवस्था की गई है जिनमें १० लड़कियों के लिए भी होंगे । 
इसी प्रकार २० राजकीय जें० टी० सी० कालेज खोले जाँयेगे जिनमें ५ लड़कियों के 
लिए होंगे । इतना ही नहीं उत्तर प्रदेश सरकार ने यह भी निश्चय किया है कि 
जौलाई १६९५६ से प्रदेश की प्राथमिक पाठशालाओं में कक्षा १, २व ३ में निशुल्क 
शिक्षा करदी जायगी, जौलाई १६५७ के सत्र से कक्षा ५ तक शिक्षा निशुल्क करने 
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का विचार किया जा रहा है। द्वितीय श्रायोजन काल' में जूनियर हाईस्कूल स्तर तक 
दिक्षा निशुल्क करने पर विचार किया जा रहा है। द्वितीय आयोजन के भ्रन्त तक 
वर्तमान प्राथमिक पाठशालाझों की संख्या ३२,००० से बढ़कर ३७,००० कर दो 
जायगी जिनमें १५००० नये शिक्षकों की वृद्धि की जायगी । 

प्रथम पंचवर्षीय श्रायोजन के भ्रन्तर्गत केन्द्रीय शाप्नन की योजना क्रमांक 
१ के अनुसार उत्तर प्रदेश में भी गहन-शिक्षा विकास ( [7606279066 ॥0प- 
6%60079! 067०!0077676 ) किया जा रहा है जिसके अन्तर्गत पोस्ट ग्रेजुएट 
ट्रेनिंग कालेज, जूनियर बेतिक ट्रेनिंग कालेज, आदर्श सामुदायिक केन्द्र, संगठित पुश्त- 
कालय, जनता कालेज तथा चुनी हुई प्रारम्भिक पाठशालाय स्थापित की जा रही हैं। 


शिक्षा पुनव्यवस्था योजना 

उत्तर प्रदेश सरकार ने जौलाई, १६५४ से प्राथमिक बेसिक शिक्षा के उपरान्त 
जूनियर हाई स्कूलों में 'शिक्षा पुनध्यंवस्था' की योजना लागू की है। भारत एक 
कृषिप्रधान देश है । यहाँ सम्पूर्ण जनसंख्या की ६९-४ प्र० श० केवल कृषि के द्वारा 
ही जोविका उत्पन्न करती है । श्रतः देश की वर्तमान शिक्षा-प्रणाली, जिसमें बालकों 
के पुस्तकीय ज्ञान तथा मानसिक उन्नति पर ही अधिक बल दिया जाता है, प्राय: 
देश के श्रधिकांश बालकों के लिए अनुपयुक्त रहती है। जो कुछ भी ज्ञान बालक स्कूल 
में प्राप्त करता है वह उसके जीवन की वास्तविकताओं से मेल नहीं खाता है। 
किसी भी प्रकार के औद्योगिक आधार के अभाव में उत्की शिक्षा नितान्‍्त श्रनुत्यादक 
रहती है। शिक्षितों में देशव्यापी बेकारी में हमारी इस पुस्तक-प्रधान शिक्षा-पद्धति 
का बहुत हाथ है। ऐशी स्थिति में शिक्षा-पद्धति में प्रत्यक्ष रूप से कृषि या उद्योगों 
व हस्तकलाओं का शिक्षण एक विशेष महत्त्व रखता है । 

इसके अतिरिक्त प्राथमिक स्तर पर बेसिक शिक्षा पद्धति को शिक्षा का रूप 
सारे देश के लिये स्वीकार किया जा चुका है। श्रतः प्राथमिक व माध्यमिक शिक्षा 
में अधिक साम्य उत्पन्न करने तथा प्राथमिक स्तर पर प्राप्त की हुई शिक्षा के प्राधार- 
भरत तत्वों को श्रागे भी जारी रखने के लिये यह झ्रावश्यक है कि जूनियर हाईस्कूल 
स्तर पर भी ऐसपी ही शिक्षा-पद्धति को जारी रक्‍ता जाय। जब भारत में एक 
जनतस्त्रीय व्यवस्था का परीक्षण किया जा रहा है; और देश के झ्ाथिक पुनर्निमाण 
के लिये विशाल विकास योजनाओं को कार्यान्वित किया जा रहा है तो नितान्त 
श्रावव्यक है कि हमारे युवकों को ऐसी ही शिक्षा दी जाय जो कि उनके सर्वाज्भीण 
विकास के साथ ही साथ देश के आशिक पुतर्तिमाण में भी सहायक हो । 
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इन्हीं उद्देश्यों से प्रेरित होकर उत्तर प्रदेश सरकार ने शिक्षा पुनव्य॑वस्था 
योजना को लागू किया है। क्योंकि कृषि ग्रामीण-जीवन का आधार है, अतः बालक 
की शिक्षा का केन्द्र कृषि ही रखा गया है। शिक्षा पुनव्यंवस्था की यह योजन'ः 
यद्यपि वर्तमान में जूनियर हाईस्कूलों में ही लागू की गई है, भ्रन्यथा यह प्राथमिक 
माध्यमिक तथा उच्चतर माध्यमिक सभी स्तरों पर लागू की जायगो। बेसिक 
शिक्षा के अन्तगंत कक्षा ५ तक तो प्रदेश के बालक ६-११ की आयु तक किसी 
हस्तकला को केन्द्र मान कर शिक्षा प्राप्त करते ही हैं । अत: इस योजना को ११ 
वर्ष की झ्रायु के उपरान्त किशोरों की शिक्षा अ.वश्यकताओं को पूर्ति के लिये लागू 
किया जा रहा है । एक प्रकार से यह बेसिक शिक्षा को ही आगे बढ़ाने का एक 
कदम है । 

इस योजना के अन्तर्गत प्रदेश के ग्रामीण क्षेत्रों में प्रत्येक जूनियर हाईस्कूल 
अथवा हायरसे किन्डरी स्कूल को ५ से १० एकड़ तक का एक फार्म बनाना होगा । 
यह भूमि इन स्कूलों ने ग्राँव वालों से दान में प्राप्त की है। जहाँ यह भूमि उपलब्ध 
न हो सकेगी अ्रथवा जहाँ कृषि को श्रपेक्षा लोग हस्तकलाओं या किसी अन्य कुटीर 
उद्योग को करते हों गौर वह उनका प्रमुश्॒ उद्योग हो, तो वहाँ स्थानीय आवश्यकताओं 
और विशेषताओं के अनुसार वह हस्तकला या उद्योग हो शिक्षा का आधार होगा । 

कृषि के अन्तर्गत पशुपालन, उद्यातकला तथा वन-विज्ञान भी सम्मिलित 
होंगे । पर्वतीय क्षत्रों में उद्यानकला, मधुमक्खी-पालन प्रधान विषय रखे गये हें । 

स्कूल का यह फार्म शिक्षक की सहायता तथा पथ-प्रदर्शन में स्कूल के लड़कों 
द्वारा निमभित किया जायगा । प्रत्येक बालक दिन में दो घंटे खेत पर कार्य करेगा। 
स्कूल हो विद्यार्थियों के लिये एक प्रमुख क्रिया-क्षेत्र होगा जहाँ वे शारीरिक श्रम, 
सामाजिक जीवन तथा स्वावलम्बन का पदार्थ पाठ पढ़ेंगे । इन फार्मों पर कृषि की 
आधुनिक विधियों का परीक्षण करके कृषि की जायगी; और गाँव वाले अन्य कृपक्नों 
को भी इन फार्मों पर प्रदर्शन करके, श्राधुनिक कृषि-विधियों को काम में लाने के लिये, 
प्रोत्साहित किया जा सकेगा। गाँव के बालक भी, जो कि आगे चल कर प्राय: कृषि 
करके जीविकोपाजंन करते हैं, प्रारम्भ से ही कृषि की उन्नत विधियों में प्रशिक्षण 
पा लेंगे । 

प्रत्येक स्कूल निकटवर्ती ग्रामीण क्षेत्रों के लिये सामाजिक जीवन का एक केन्द्र 
होगा । यहाँ प्रत्येक वस्तु का प्रबन्ध शिक्षक व विद्यार्थियों के पारस्परिक सहयोग के 
द्वारा किया जायगा | प्रत्यक्ष रूप से कृषि करने के श्रतिरिक्त विद्यार्थी स्कूल के चारों 
भ्ोर उद्यात लगाने तथा उसे आकर्षक व स्वच्छ बनाने का काये भी श्रपने हाथों से 
करेंगे । क्ृृषि में प्रयोग होने वाले श्रौजारों को मरम्मत इत्यादि के लिये एक छोटा 
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गञ कारखाना (फ्े०४58009) भी स्कूल में श्थित कर दिया जायगा । इसमें लकड़ो, 
तोहा तथा भ्रन्य इसी प्रकार के कार्यों को भी विद्यार्थी सीख सकेंगे । 
इस योजना का उद्देश्य केवल यह ही नहीं है कि विद्याथियों को कुशल कृषक 
बना दिया जाय, अपितु उनके सांस्कृतिक व सामाजिक जीवन को विकसित करने के 
लिये भी स्कूल में व्यवस्था होगी । विद्याथियों के लिये पुस्तकालय, वाचनालय, 
क्रीड़ास्थल तथा रंगमंच इत्यादि की भी व्यवस्था होगी । यहाँ लोक-गीत, लोकननृत्य, 
प्रभितनय तथा स्थानीय विशेषताओं के श्रनुसार मनोरंजन के अन्य साधनों के द्वारा 
विद्यार्थी न केवल शभ्रपना ही मनोरंजन करेंगे, अ्रपितु ग्रन्य ग्रामीणों को भी इनमें भाग 
लेने की सुविधा, उपलब्ध करके उनका सांस्कृतिक उत्थान करने में सहायक होंगे । 
इस प्रकार विद्यार्थी और ग्रामीण एक दूसरे के पारस्परिक सम्पर्क में भली भाँति 
आरा सकेंगे । 
इसके ग्रतिरिक्त विद्यार्थियों में जीवन के प्रत्येक क्षेत्र में नेतृत्व प्राप्त करने के 
ग्रुशों का विकास करने के लिये प्रत्येक गाँव में एक युवक दल” की स्थापना की 
जायगी । इसे दल का नेता विद्यार्थियों द्वारा चुता जायगा । शिक्षक उनका सलाहकार 
होगा । किसी ग्रामीण व्यक्ति को भी दल में सलाहकार की हैसियत से सम्मिलित 
किया जा सकता है। इस दल की सदस्यता के लिये केवल वे ही विद्यार्थी अधिकारी 
होंगे जोकि कुछ वेयक्तिक कार्य जैसे कताई, सफाई, एक वृक्ष का आरोपण व रक्षा, 
एक पशु की देखभाल अ्रथवा .मधुमविखयों के एक छत्ते की देखभाल इत्यादि कर 
सकेंगे । वेयक्तिक कार्य के अतिरिक्त दल के भो कुछ सामूहिक कार्यक्रम भी होंगे । 
यह आवश्यक होगा कि एक दल वर्ष में कम से कम चार ऐसे कार्यक्रमों को पूर्ण कर 
दे । इन कार्यक्रमों में गाँव की नाली बनाना, सड़क बनाना श्लौर उस पर वृक्षों की . 
पंक्ति लगाना, एक अभिनय खेलना अथवा श्रन्य इसी प्रकार के कुछ कार्य सम्मिलित 
होंगे। भ्रन्य फार्मों की सेर भ्रथवा खुली वायु में वायु बिहार के लिये जाना भी इस 
दल के कार्यक्रमों में सम्मिलित होगा । इस दल का उद्देश्य सामाजिक हित के कार्य 
करना,. जैसे कहीं आग लगने पर बुभाने जाना, टिड्डियों को नष्ट करना श्रथवा खेतों 
में फसलों में लगने वाले कीड़ों का नष्ट करना इत्यादि भी होगा । दल की विशेष 
बेंठकें भी होंगी जिनमें खेल-कूद तथा अन्य मनोरंजन के कार्यक्रम भी रखे जाँयगे । 
इस मनोरंजन में स्कूल के बालकों के अतिरिक्त गांव के अन्य बालक भी भाग 
ले सकेंगे । 
, इस प्रकार 'शिक्षा पुनर्व्यवस्था योजना'-के अ्रन्तगंत स्कूल सम्पूर्ण 
सामुदायिक जीवन के क्रिया-कलापों का केन्द्र होगा । किन्तु यह योजना बिना ग्रामीण 


लोगों के क्रियात्मंक सहयोग व सच्ची सहानुभूति के सफल नहीं हो सकती । वस्तुत 
उन लोगों की सहानूभृति ही इसका प्राण होंगी । 
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ग्रामीण लोगों की क्रियात्मक सहानुभु ते के अतिरिक्त इस शिक्षा की प्रमुख 
घुरी के रूप में होगा 'शिक्षक' । वस्तुत: उसी के मार्ग-दर्शन व संगठन-शक्ति पर 
योजना की सफलता या असफलता निर्भर है। वंसे तो शिक्षा की किसी भी योजना 
में शिक्षक का महान्‌ महत्त्व होता है, किन्तु इस शिक्षा पुनव्यंवस्था योजना में उसका 
विशेष महत्त्व है । अपने विद्याथियों को कृषि की व्यावहारिक शिक्षा देने के अतिरिक्त 
एक सामाजिक व पूर्ण जीवन के लिये उनके समक्ष आदर्श रखना तथा उस प्राद्श 
की ओर भ्रग्रसर होने के लिये प्रेरणा का संचार करना उसी शिक्षक का कार्य होगा । 
श्रत: इसके लिये यह भी श्रावर्यक होगा कि शिक्षक को न केवल कृषि, हस्तकला, 
उद्यानकला व पशु-पालन में स्वयं दक्ष ही होना चाहिये, अपितु इस व्यावसायिक ज्ञान 
के भ्रतिरिक्त उसे स्कूल के सामाजिक व सांस्कृतिक जीवन को संचालित करके उसे 
योजना के आ्रादर्शों के अनुरूप ढालने के लिये एक मार्ग-द्शक व नेता का कार्य करना 
होगा । यह तब तक संभव नहीं हो सकेगा, जब तक कि शिक्षक इस कार्य को अपना 
एक पवित्र कर्तव्य व हेतु समझ कर अपने झ्रापको बिता छत समर्पण नहों कर देता। 
योजना की प्रगति 


जौलाई, १६५४ ई० में उत्तर प्रदेश सरकार ने इस योजना को सारे प्रदेश 
में लागू कर दिया था । लागू करने से पूर्व इस सम्बन्ध में १० जनवरी, १६५४ 
को लखबऊ में शिक्षा मनन्‍्त्री के सभापतित्व में एक सम्मेलन किया गया था जिसमें 
राज्य भर से जिला बोडों के श्रध्यक्ष, शिक्षा निरीक्षक तथा शिक्षाविभाग के अन्य 
अधिकारियों ने भाग लिया था। तभी से इस दिशा में रचनात्मक कदम उठाये 
जा रहे हैं । राज्य के लगभग ३,००० जूनियर स्कूलों तथा हायर सेंकिंडरी स्कूलों 
में यह योजना लागू की जा चुकी है। इस भूमि को गाँव वालों की सहायता से 
जोत और बो दिया जाता है। सरकार ने प्रारम्भिक झ्रावश्यकता के कुछ झौजार 
इन स्कूलों को दे दिये हैं। १६५५-५६ के बजट में ६०० स्कूलों को बैल दिये जाने 
की व्यवस्था की गई थी प्रत्येक फार्म का क्षेत्र लगभग १० एकड़ रखा गया है। 
प्रारम्भिक कुछ महीनों के उपरान्त ही यह अनुभव किया जाने लगा था कि योजना 
क्रमश: न केवल स्वावलम्बो ही हो जायगी, श्रपितु कुछ लाभ भी ब्रदान करने 
लगेगी । यहाँ तक कि फार्म पर कार्य करने वाले शिक्षक और विद्यायथियों को कुछ 
पारिश्रमिक भी दे सकेगी । 

प्रदेश के २,०६४ पूर्व माध्यमिक विद्यालयों और २५१ उच्चतर माध्यमिक 
विद्यालयों में प्रात क्रशः १६,०६९ एकड़ तथा ५,१५० एकड़ भुमि उपलब्ध हो 
सकी है। इस प्रकार २,४४५ सस्‍्कलों में सन्‌ १६५५-५६ तक कुल २५,०१६ एकड़ 
भूमि मिल चुकी थी । इस भूमि में १७ प्र० श० भूमि उत्तम कोटि की, २७ प्र० श० 
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ऐसी भ्रूमि जो दो फसलों में उपयुक्त बचाई जा सकती है, ३६ प्र० श० निन्म श्रेणी 
की जो ४ फसलों में सुधर सकती है तथा शेष २० प्र० श० भूमि ऐसी है जो . 
प्रनुपयोगी, कही जा सकती है।इस प्रकार कुल मिलाकर ४५ प्र० शा० भूत 
को प्रच्छी कोटि की तथा ३६ प्र० श० को संतोष जनक कहा जा सकता है। इस भूमि 
में से 5० प्र० श० भूमि ऐसी है जो विद्यालय से १ मील के फासले के भीतर है 
तथा २० प्र० श०२ मील के भीतर है। इस भूमि की पिचाई के लिये नहर, तथा 
नल क्‌पों की यथास्थान व्यवस्था की जा रही है । १६१ विद्यालयों में नलकृपों से 
सिचाई की व्यवस्था अब तक की जा चुकी है । ४०० ऐसे तरिद्यालयों में धिचाई की 
व्यवस्था इस वर्ष के अन्त तक हो जाने की संभावना है। 
योजना के प्रारम्भ करते हो प्रसाराष्यापक तथा शिक्षा-विभाग के अन्य कर्मचारियों 
ने भ्रपना भ्रधिकांश समय भूमि के सर्वेक्षण, उसे तोड़ कर कृषि योग्य बनाने तथा 
हल, बेल, कुदाल, खुरपा व हँसिया इत्य।दि कृषि-उपकरण जुटाने का प्रयत्न किया । 
एक वर्ष के भ्रन्त तक इस योजना के श्रन्तगंत १,७४४ एकड़ ऊसर भुभि को कृषि 
योग्य बना ढाला गया, ओर प्रथम वर्ष में ही २२०,०५४ रु० की आय की । 
इसी वर्ष में प्रदेश के ३,०६७ पूर्व माध्यमिक विद्यालयों में से २०९४ में भूमि 
की व्यवस्था हो गई थी उनमें से केवल २,००६ विद्यालयों में प्रसाराध्यापकों की नियुक्ति 
की जा सकी । शेष विद्यालयों के लिये जहाँ भुमि नहीं मिल सकी यह निश्चय किया 
गया कि वहाँ कताई-बुनाई, काष्टकला, घातुकला, चर्मकला, रंगाई, छपाई तथा 
दर्जीगीरी श्रादि उद्योग शिल्परों को कृषि का स्थान दिया जाय श्रर्थात्‌ इन शिल्पों 
को पाठ्यक्रम का केन्द्रीय विषय बनाया जाय । इस निश्चय के अनुसार १९५५-५६ 
में ६८ पूर्व माध्यमिक विद्यालयों में शिल्प शिक्षकों की व्यवस्था की गई। इसी 
योजना के अ्रन्तगंत प्रदेश के ४५ राजकीय दीक्षा विद्यालयों ( बालक ) तथा ६ 
बालिका दीक्षा विद्यालयों में शिल्प प्रशिक्षण की व्यवस्था की गई। इन दीक्षा 


विद्यालयों में भी नवीन शिक्षकों के पदों को सृद्धि को गई । 
योजना की अ्रर्थव्यवस्था के लिये १६५४-५५ में ४१,३२००० रु० की 


आवत्तेक तथा ३० लाख रुपये की प्रनावत्तक घनराशि शासन द्वारा स्वीकृत की 
गई थी। इसमें से ५०० रु० प्रति जोड़ी के हिसाब से बैलों के लिये तथा ४०० ) रु० 
रहँट लगाने के लिये भ्रनुदान विद्यालयों को दिये गये । इसके श्रतिरिक्त नवीन व 
उपयुक्त साहित्य के सुजन तथा शिक्षक्रों के लिये प्रशिक्षण की व्यवस्था भी की गई । 
प्रशिक्षण के लिये बलिया, गोरखपुर, हरदोई, झ्रागरा, माँसी तथा प्रतापगढ़ में 
प्रशिक्षण-केद्र स्थापित किये। पहाड़ी क्षेत्रों के लिये चौबटिया ( रानीखेत ) में भी 
एक केन्द्र खोला गया । साथ ही रुद्रपुर, भीमताल व प्रतापगढ़ के कृषि फार्मों पर 
भी नव-निर्वाचित प्रसाराध्यापकों के लिये खोले गये । 
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सन्‌ १६५५-५६ के वित्तीय वर्ष में शासत ने ४६,४८,६०० रु० की आवत्तेंक 
तथा १२,४७,५०० रु० की अतावत्तंक घनराशि शब्रनुदान के रूप में पुलव्यवस्था 
योजना पर व्यय करने के निमित्त स्व्रीकार की थी। इसके अतिरिक्त मुख्य मच्त्री 
शिक्षा कोष में ३०,५६,६८२ रु० की धनराशि भी योजना के सुरक्षित कोष के 
रूय में जमा है जिसका आवश्यकता पड़ने पर उपयोग किया जा सकता है । 

जहाँ तक योजना के विषय में सलाह देने व नीतियों को निर्धारित व 
कार्यान्िवित करने का प्रइन है, राज्य में एक 'राज्य शिक्षा परिषद्‌! की स्थापना की 
जा चुकी है | राज्य के मुख्य मत्रा इसके अध्यक्ष तथा शिक्षा मन्त्री उपाध्यक्ष होगे एवं 
प्रन्य सम्बन्धित मन्‍्त्री अन्य सदस्यों के रूप में रहेंगे । 

जिला के स्तर पर भी प्रत्येक जिले में एक ऐसी ही जिला नियोजन सर्विति' 
बन गई है । यह समिति ही योजना को कार्यात्वित करने का दायित्व झपने ऊपर 
लेगी । जिलाधीश इसका अ्रध्यक्ष तथा जिलाबोर्ड का अध्यक्ष इस समिति का उपा- 
घ्यक्ष होगा । साथ ही जिले के विधान सभाश्रों के सदस्य व योजना अधिकारी, ऊंषि 
अधिकारी तथा जिला शिक्षा निरीक्षक श्रन्य सदस्यों में होगे । 

इसी प्रकार गाँव के स्तर पर भी एक एसी हो परिषद्‌ की स्थापना की जा रही 
है । प्रत्येक स्कूल में स्थापित होने वाली इस परिषद्‌ का श्रध्यक्ष होगा पग्रामसभा का 
प्रधान, तथा श्रव्य किसान इसमें सदस्यों के रूप में और प्रसार-शिक्षक इप्का मन्त्री 
होगा । यह परिषद्‌ ही इस बात का निर्णय करेगी कि खेत से उत्पन्न होने वाली 
धन-राशि' किस प्रकार से व्यय की जाय । 
आलोचना 

इस प्रकार हम देखते हैं कि शिक्षा पुनव्यंवस्था की यह योजना उत्तर प्रदेश 
में ग्रब एक जीवित सत्य व वास्तविकता के रूप में हमारे सम्मुख प्रस्तुत है । इसमें 
कोई सन्देह नहीं कि हमारी शिक्षा पद्धति के बहुत से दोषों को दूर करने, बालक का 
सर्वाज्जीण विकास करने, देश की बेकारी समस्या को दूर करने, बालक को समाज 
का एक उत्पादक श्रंग बनाने, बालकों को शारीरिक श्रम का गौरव पाठ पढ़ाने, जन- 
तंत्र व नेतृत्व का प्रशिक्षण देने और स्कूल व ग्रामीण जनता को अधिक से अधिक 
प्रत्यक्ष सम्पर्क में लाने में इस योजना को पर्यात्त सफलता मिलेगी । अपने स्वाभाविक 
व परम्परागत वातावरण में बालक के व्यक्तित्व का पूर्ण व समुचित विकास हो 
सकेगा । स्कूल में अपने हाथ से काये करता हुआ वह शारीरिक श्रम के महत्त्व को 
समभने के साथ हो साथ एक स्वस्थ व स्व।वलस्बी नागरिक के रूप में विकसित होगा। 
बहुधा यह देखा जाता है कि शभ्रधिकांश ग्रामीण बालक जूनियर हाई स्कूल पास करने 
के उपरान्त खेती में लग जाते हैं । भ्रब तक ऐसे बालकों को किसी प्रकार से कृषि 
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वहारिक प्रशिक्षण न मिलने के कारण प्रायः वे भी जीवन में कृषि की पुरानी 
रम्प्रागत विधियों का ही अनुस रण करते थे। किन्तु श्रब वे इन स्कूलों में पर्याप्तत: 
वीन कृषि-विधियों में प्रशिक्षित होऋर निकलेंगे ॥ 

. इसके अ्रतिरिक्त इस योजना से एक महान्‌ लाभ यह भी हुआ है कि 
गाँव की प्रायः ऐसी भूमि जो बिल्कुल बेकार या बंजर पड़ी हुई थी, वह अपने शिक्षक 
के सहयोग से हमारे बालकों ने दिन रात श्रम करके उपजाऊ बनाली है; प्रौर 
भविष्य में श्राशा है वह और भी अभ्रधिक उपजाऊ करली जायगी। इस प्रकार 
बेकार भूमि को उत्पादक बनाकर राष्ट्रीय प्राय को श्रोर भी अधिक वढ़ाया जा 
सकता है । | । 

इसके भ्रतिरिक्त हमारी आधुनिक शिक्षा-पद्धति का यह एक भयानक दोष 
रहा है कि हमारे नवयुवक गाँवों में शिक्षा पाकर नौकरी की खोज में नगरों की 
और भागा करते हैं भोर इस प्रकार गाँव योग्य व्यक्तियों के बिना ही रह जाते हैं | 
इत योजना का यह लाभ होगा कि हमारे नवयुवक प्रशिक्षण के उपरान्त गाँवों में 
कृषि की उन्नति करने में हो जुट जाँथगे । साथ हो योजना से श्रांशिक रूप से शिक्षकों 
व छात्रों को आय होने की भी सम्भावना है। इससे राज्य के ऊपर से शिक्षा का भार 
हलका हो जायगा श्रोर इस बचो हुई धनराशि को सरकार शिक्षा-सुधार के श्रन्य 
कार्यों के भ्रपनाने में लगा सकेगी । 

नवीन शिक्षा योजना का एक लाभ यह भी होगा कि स्थानीय जनता इन 
विद्यालयों के समीप झा जायगी और ये संस्थायें वास्तविक पश्रथों में सामुदायिक केन्र 
बन सकगी। हमारे स्कूल ऐसे केन्द्रों के रूप में विकपित हो जाँयगे जो ग्रामीण 
संस्कृति, साम।जिक जीवन तथा श्राथिक उत्थान के श्राधार होंगे । 

दोष--यहाँ तक तो रही योजना के ग्रुणों की बात । इन ग्रुणों की पपेक्षा- 
कृत इसे हम पूर्णोतः निर्दोष भी नहीं कह सकते | इसके भ्रालोचकों का कहना यह 
है कि इसके लागू होने से शिक्षा का सामान्य मानदण्ड गिर जायगा । लड़के अ्रधिकांश 
में खेती करने में लगे रहेंगे । इससे उनके भ्रन्य विषयों की पढ़ाई-लिखाई भली-भाँति 
न हो सकेगी । इसका परिणाम यह निकलेगा कि जब. ये बालक नगरों में उच्च शिक्षा 
के लिये आवेंगे तो नगर के बालकों की श्रपेक्षा इनके सामान्य ज्ञान का स्तर बहुत 
'. नीचा होगा । इससे उच्च शिक्षा का मानदण्ड भी गिर जायगा। साथ ही स्वयं ये 
बालक भी उच्च पदों के लिये प्रतिस्पर्द्धा में नगर के बालकों की भ्रपेक्षा बहुत पीछे 
रह जाँयगे । कुछ उग्रवादी तो यहाँ तक कहते हैं कि ग्रामीणों को सदा पिछड़ा हुमा 
रखने तथा उन्हें खेती करने तक के लिये ही सीमित रखने की यह सरकारी चाल 
है। इतना तो हम नहीं कह सकते, किन्तु हाँ इतना प्रवश्य कह सकते हैं कि ग्रामीण 
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बालकों के जूनियर स्तर पर अधिकांश में कृषि में ही लगे रहने पर उच्च शिक्षा का 
मानदण्ड अवश्य गिर जायगा । इतना ही नहीं समाज दो विभिन्न व स्पष्ट वर्गों हें 
बट जायगा और ऐसी स्थिति में वर्भ-विहीन समाज स्थापित करने की हमारी प्ाशाओं 
पर तुषारापात हो जायगा। 

दूसरे, गाँव वालों का कहना है कि यदि क्ृपि के छिये ही उन्हें अपने 
बालकों को स्कूल भेजना है तो यह कार्य तो वे श्पने घरों पर ही कर लेंगे। फिर 
स्कूल भेजने से क्या लाभ ? वास्तव में यह तक बड़ा सारहीव है। देखा यह जाता 
है कि किसान स्वयं बड़ी ही प्राचीन व श्रवेज्ञानिक कृषि विधियों को अपनाते हैँ, 
जबकि इन स्कूलों में उन्नत व वेज्ञानिक विधि से कृषि करना सिखलाया जायगा। 
इसके अ्रतिरिक्त भी कितने ऐसे बालक हैं जो स्कूलों में पढ़ते हुये भी खेत पर अपने 
माँ बाप के कार्य में हाथ बटाने में गौरव समभते हैं ? यहाँ तक देखा जाता है कि 
स्वयं माँ-बाप भी इस बात को अपनी सामाजिक प्रतिष्ठा के प्रतिकूल समभते हैं कि 
पढ़-लिख कर भी उनका पुत्र खेती करे । इसे केवल एक दृपित व अ्रप्रगतिशील 
मनोवृत्ति ही कहना चाहिए । 

इसके श्रतिरिक्त अन्य दोष यह बताये जा रहे हैं कि योजना में पूव॑नियोजन 
का अभाव है | इसे भली भाँति समझाया नहीं गया है। यहाँ तक कि बहुत से 
उत्तरदायी जिला शिक्षा अधिकारी भी अपने आपको अन्धकार में समभते हैं और 
किसी एक स्पष्ट चित्र को उपस्थित करने में श्रपने को अप्षमर्थ पाते हैं। यह बात 
सत्य है कि सरकार के प्रयत्न इस योजना को लोकप्रिय बनाने तथा इसका स्पष्ट 
चित्र उपस्थित करने में बड़े अधूरे व अपर्याप्त रहे हैं। योजना में पुर्व-नियोजन का 
ग्रभाव इस बात से जाना जा सकता है कि जब इसे लागू किया गया, तो उसके 
बहुत दिद्लों बाद तक भी प्रसार-शिक्षकों को यह नहीं मालूम हो पाया कि उन्हें 
क्या करना है ? कहाँ से उन्हें बीज व झौजार इत्यादि मिलेंगे ? सरकार ने न तो 
बैलों की कोई व्यवस्था की और न सिंचाई की। यह बात कहना व्यर्थ है कि 
भारत जैसे देश में सिंचाई व हल-बैलों की व्यवस्था न करके नये तरीकों से स्कूलों 
में कृषि का प्रशिक्षण देने की कल्पना करना हास्यास्पद है। इसके अतिरिक्त यह 
कहा जाता है कि शिक्षा अधिकारियों द्वारा 'शिक्षा कोष के लिए बल-पूर्वक शिक्षकों 
तथा विद्यार्थियों से रुपया वसूल किया गया । इससे ग्रामीण जनता का एक बड़ा 

- भाग योजना के विरुद्ध हो गया है। कुछ ग्रामीण इसलिए भी विरुद्ध हो यये हैं कि 

जो भूमि स्कूलों को दे दी गई है, वह अब तक उनके पशुश्रों के चराने अथवा 
स्वयं उनके लिये धीरे-धीरे नौतोड़ करके कृषि योग्य बनाने के काम में श्राती 
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थी । श्रब॒ वह लाभ जाता रहा। इसके साथ ही कुछ ग्रामीण यह भी डर 
रहे हैं कि चकबन्दी को योजना में स्कूल का फार्म स्कूल के निकट ही रखने 
की चेष्टा की जायगी और ऐसी स्थिति में सम्भवतः उनकी अच्छी भूमि छिन कर 
उन्हें बंजर भूमि मिल जायगी । अन्त में यह भो देखा गया है कि प्रप्तार-प्रध्यापकों 
को भी श्रपने कार्य में श्रधिक रुचि नहीं है। अ्रध्यापकों में ऐसे लोगों का चुनाव 
झ्रधिक हो गया है जिन्होंने स्वयं कृषि का अ्रध्ययन नहीं किया है । फिर वे कृषि 
का वैज्ञानिक प्रशिक्षण ३ माह की द्रेनिंग पाकर ही किस प्रकार दे सकते हैं ? नगरों 
से भर्ती किए हुये शिक्षक गाँवों में अपने को श्रकेला पाते हैं | उन्हें प्रभी तक ग्रामीणों 
का सहयोग भी प्रास नहीं हो सका है । 

उप क्त सभी आलोचनाम्रों के निष्पक्ष अध्ययन से प्रतीत होता है कि जो 
दोष 'शिक्षा पुनव्य॑वस्था योजना में बताये गये हैं वे इतने इस योजना के दोष 
नहीं हैँ जितने कि उनको कार्यान्वित करने की प्रणाली के हैं। यदि भलीभाँति नियो- 
जन किया जाय तो सम्भवतः प्रशासन सम्बन्धी सभी दोषों का निवारण किया जा 
सकता है । जहाँ तक गाँव वालों की प्रतिक्रिया का सम्बन्ध है उसे कदापि प्रगति- 
शील नहीं कहा जा सकता । यदि भारत में जनतन्त्र को सफल होना है तो यहाँ के 
तागरिकों को उत्तरोत्तर इध बात के लिए सन्नद्ध होना पड़ेगा कि वे स्वार्थ के समक्ष 
लोकहित को प्रथमता दें । इन सब बातों की अपेक्षाकृत भी इस महान्‌ परीक्षण 
की प्रगति को शिक्षा-जगत्‌ भ्रभी कुछ समय तक बड़ो सूक्ष्म-दृष्टि से देखते हुए इसकी 
सफलता की प्रतीक्षा करेगा । 
माध्यमिक शिक्षा 

माध्यमिक्र शिक्षा का विकास उत्तर प्रदेश में शअ्रेंग्रेजी शासन काल में हुझा । 
इस शिक्षा का उद्देश्य मध्यम वर्ग के कुछ लोगों को प्रदेश के कतिपय सरकारी था 
वैयक्तिक स्कूलों में शिक्षा देना था; जिससे कि स्कूल पास' करने के उपरान्त वे लोग 
सरकारी कार्यालयों में क्लक इत्यादि का कार्य संभाल सके। यवासम्भव माध्यमिक 
शिक्षा का लाभ थोड़े से थोड़े व्यक्तियों को ही दिया जातः था, जिससे बेकारी 
इत्यादि न फैलने पावे । कुछ लोग उच्च शिक्षा के लिए विश्वविद्यालयों में भी जाते 
थे। उत्तर प्रदेश में १९४८ ई० से पूर्व माध्यमिक शिक्षा कक्षा ८ से प्रारम्भ होती 
थीं। १० वीं कक्षा में विद्यार्थी हाईस्कूल परीक्षा में उत्तीर्ण होने के उपरान्त २ वर्ष 
तक इन्टर कक्षाओं का अध्ययन करता था । सन्‌ १६४८ में माध्यमिक शिक्षा कक्षा 
& से प्रारम्भ होने लगी । एक प्रकार से ६ वीं कक्ष| से ही जूनियर माध्यमिक शिक्षा 
प्रारम्भ हो जाती है। जो हो, इसका उल्लेख श्रागे किया जायगा । 


लि >प 


सन्‌ १६३७ ई० में प्राथमिक स्कूलों की संख्या बढ़ने के कारण, माध्यमिक 


उत्तर प्रदेश में शिक्षा प्रगति ] कर 


स्कूलों की भी संख्या बढ़ने लगी थो। इबर शिक्षा-विज्ञारदों का यह मत था 
कि उत्तर प्रदेश में माध्यमिक शिक्षा १२ वर्ष भ्रध्यवत करने के उपरान्त भी विद्यार्थी 
को जीवन में अपने पैरों पर खड़ा होने के योग्य नहीं बना पाती। इसके उपरान्त 
विद्यार्थी के सम्मुख या तो कहीं पेट भरने के लिए क्ल्ी इत्यादि मिलने का प्रवसर 
मिल जाता है अथवा वह विश्वविद्यालय में पढ़ने के जिए प्रवेश करा लेता है, और 
श्रधिकांश विद्यार्थी तो उच्च अ्रध्ययव को भी नौकरी मिलने अथवा श्राथिक क डिनाइयों 
के कारण छोड़ बठते हैं || 

प्रतः माध्यमिक शिक्षा की पूरी जाँच करने तथा उम्तका पुनर्सगठन करने 
के उद्देश्य से उत्तर प्रदेश सरकार ने १६३६ में आचाय॑ ननव्ददेव की अध्यक्षता 
में एक समिति नियुक्त की। इसकी प्िफारिशों का विघ्तृत बर्रान पीछे किया 
जा चुका है। इस समिति ने सिफारिश की कि मःव्यमिक्त शिक्षा के पाख्यक्रम 
में विषयों को विभिन्नता होती चाहिये जिससे जीवन के प्रत्येक पक्ष में विद्यार्थियों 
को प्रशिक्ष ण मिल सके । 

युद्धकाल में माध्यमिक शिक्षा को प्रदेश में कोई विशेष प्रोत्साहन न मिल 
सक्रा । इतना ही नहीं कुछ सीमा तक स्थिति गिर ही गई। स्वतन्त्रता प्राप्ति के 
उपरान्त माध्यमिक शिक्षा के आकार में ग्राइचर्य जनक वृद्धि हुई है। सन्‌ १६४८ ई० 
में उच्चतर माध्यमिक शिक्षा योजना प्रदेश में लागू करदी गई। इपके उपरान्त 
माध्यमिक शिक्षा का ओर भी अत्रिक्न प्रस्तार हुम्रा। नगरों की अपेक्षा गाँवों में 
इधर माध्यमिक शिक्षा का प्रसार अधिक हुप्ना है। आजकल ग्रामीण लोग हाई 
स्कूलों की स्थापना करा रहे हैं। जूवियर स्कूल उच्चतर माध्यमिक स्कूल बनते 
जा रहे हैं और इस प्रकार माध्यमिक शिक्षा को उत्तर प्रदेश में पर्याप्त प्रोत्साहन 
मिलता जा रहा है। इस प्रगति की तीव्रता की झाँकी हमें अगले पृष्ठ की तालिका 
से मिल सकती है :-+- 

इसी प्रकार परीक्षार्थियों की संह्या में भी आइचर्यजनक वृद्धि हुई है। सत्‌ 
१६३७ में जब परीक्षाथियों की संख्या १६,०६१ थी तो १६४७ में ४८,५२१ हो 
गई । यही संख्या १६४५३ में २१६,४१९ हो गई । सन्‌ १९४४५ में यही संख्या 
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३ लाख से भी श्रधिक हो गई है। इसी प्रकार परीक्षा-कैन्द्रों की संख्या सन्‌ १६३७३ 
४७३ से बढ़कर १९५४ में १०३४ हो गई है । 


3 मु रंगाारा राशन शशशशशशशशशशआ#/श/शनशणशणणाणशणशशा>म 




















थ औुक 
व 8 हक १६ पषे में वृद्धि का 
प्र० हु० 
'सरजजरम«-+42७,)»५०3०+++०+म+-ममसम मम भ-- के क+५+5 न नम मान-+ न नम नमन नम भक्‍नन वन नन- नव ना न-+ न नमन मनन ननभ न नननननन++ + न-+ न ननन न मनन तन मय न नन न न नननन-+ 34944 _  नमनननान नमन लननन नाना न न न नमन जल 
परीक्षा के लिये मान्यता- 
प्राप्त हाईस्कूलों की २५४ प१७० | १,०९८ ४३२ प्र० ग्‌० 
संख्या 
परीक्षा के लिये मान्यता- कर 
प्राप्त इंटर कालेजों की | ७ | १६५ | ५३४ १,३३५ प्र० श० 
संख्या । 








सन्‌ १६३७ से पूर्व हाईस्कूलों तथा इन्टर कालेजों का अनुपात प्रति जिले 
में ६ था जबकि १६५३ में यही अनुपात ३२ हो गया । सन्‌ १९५३-५४ में माध्य- 
मिक स्कूलों की संख्या में और भी श्रधिक वृद्धि हुई । सरकारी तथा वेयक्तिक खब्ों 
की वर्तमान स्थिति इस प्रकार है ॥| 
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कृक्षाओं के खोलने का प्रयत्न करने लगा | बहुत से मिडिल स्कूलों ने भी सोचा कि 
या तो उन्हें उच्चतर म!ध्यमिक हो जाना है, श्रथवा वे केवल जूनियर हाईम्कूल ही 
बने रह जायेंगे । इसका परिणाम यह हुझ्ा कि इन स्कूलों में उच्च स्तर के लिये 
सरकारी मान्यता प्राप्त करने को एक भगदड़ मच गई । इससे धिक्षा का स्तर 
पर्याप्ततः गिर गया है । 
उच्चतर माध्यमिक शिक्षा योजना 

सन्‌ १९४८ में उत्तर प्रदेश में एक नई माध्यमिक शिक्ष। योजना को अपनाया 
गया । इसके झनुसार इसका ढाँचा इस प्रकार हो गया :-- 

(१) जूनियर हाईस्कूल, जिनमें ६, ७ व ८ वक्षायें हैं । 

(२) उच्चतर माध्यमिक स्कूल, जितमें € से १२ तक वक्षाये हैं । 

जूनियर हाई स्कूल स्तर--प्रदेश में पहिले दो प्रकार के जूतियर हाईस्कूल 
थे। (१) हिन्दुस्तानी मिडिल स्कूल और (२) ऐंग्लो हिन्दुस्तानी मिडिल स्कूल । 
सन्‌ १९४८ में जब म।ध्यमिक शिक्षा की योजना कार्यान्वित की गई, तो उसमें 
हिन्दुस्तानी और ऐग्लो हिन्दुस्तानी शिक्षा का भेद मिटा दिया गया । फन्नतः आज 
केवल एक ही प्रकार के जूनियर हाई स्कूल हैं और इनमें एक ही प्रकार के प।उ्यक्रम 
की व्यवस्था है। पहिले हिन्दुस्तानी मिडिल स्कूल से ऐग्लो हिन्दुस्तानी स्कूल में जाने 
के लिये दो वर्ष का समय लगता था । किन्तु अ्रत॒विद्यार्थियों के ये दो वर्ष नष्ट नहीं 
होते । जूनियर हाई स्कूलों के लिये शिक्षक प्रस्तुत करने के उद्देश्य से १६४८ में 
जे० टी० सी० नामक एक नवीन . प्रशिक्षण पाख्यक्रम प्रारम्भ किया गया था और 
८ राजकीय नार्मल स्कूल जूनियर ट्रेनिंग संस्थाग्रों में परिवर्तित कर दिये गये । इसके 
अ्रतिरिक्त कुछ वयक्तिक संस्थात्रों को भी जे० टी० सी० खोलने की अनुमति दे दी 
गई। पुराना सी० टी० पाख्यक्रम लड़कों के लिये समाप्त कर दिया गया है । 

उच्चतर साध्यमिक स्तर--इस स्तर के अन्तर्गत ६, १०, ११ और १२ 
कक्षाएं रकखी गई हैं । इश्न योजना को प्रमुख विशेषता आचार्य नरेन्द्रदेव समिति 
(१६३९) की रिपोर्ट में निर्धारित चार विभिन्न प्रकार के पाख्यक्रम की व्यवध्था 
करना है। यह नितान्‍त आअश्रावश्यक था कि छात्रों की योग्यता के विभिन्न स्तरों और 
रुचियों के अनुसार उनके लिये पाख्यक्रमों में भी विविधता का सन्निवेश किया जाय । 

इस योजना के अनुसार पाठ्यक्रम के क, ख, ग, घ नाप्रक चार वर्ग कर दिये 
गये, जिनमें क्रमशः साहित्यिक, वैज्ञानिक, रचनात्मक और कलात्मक वर्ग सम्मिलित 
हैँ । १० वीं कक्षा के अन्त में शिक्षा-विभाग की श्रोर से परीक्षा होती है । लड़कियों 
के लिये भी माध्यमिक शिक्षा लड़कों की सी ही रखी गई । केवल णूनियर स्तर पर 
लड़कियों के लिए ग्रह-हस्तकला अनिवार्य कर दी गई; और उच्चतर स्तर पर इंह- 
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हस्तकला के अतिरिक्त संगीत, चित्रकला व मातृत्व-शिक्षा भी सम्मिलित कर 
दी गई । 

उपयुक्त पाख्यक्रम के विभिन्न वर्गों में से क' व 'ख' में तो पाख्यक्रम पूर्ववत्‌ 
ही है । 'ग' वर्ग सबसे श्रधिक महत्त्वपूर्ण है जिसमें टेक्‍्तीकल व झोद्योगिक शिक्षा की 
व्यवस्था की गई । इसमें कृषि, वारिज्य, चर्म-कार्य, पुस्तकला, धातुकला तथा 
झ्ौद्योगिक रसायन शास्त्र प्रमुख हैं । 


आलोचना 

इस प्रकार हम देखते हैं कि उपयुक्त योजना के कारण जूनियर व उच्चतर 
माध्यमिक शिक्षा के स्तरों में एक तारतभ्य स्थापित हो गया है । विभिन्न प्रकार की 
रुचि व प्रतिभायें रखने वाले छात्रों के लिए एक विस्तीर्ण व विविध प्रकार के पाव्य- 
क्रम की व्यवस्था होने से प्रत्येक छात्र अपनी रुचि व आवश्यकतानुत्तार उपडुत्त 
पाव्यक्रम ले सकता है । 

माध्यमिक शिक्षा के क्षेत्र में चला आने व।ला एक प्रमुख दोष पुस्तकीय 
अध्ययन की प्रमुखता था । वह पर्याप्ततः समाप्त हो सकेगा और इस प्रकार शिक्षा 
व्यावहारिक जीवन के श्रनुकुल बन जायगी । साथ ही भ्रब॒ विद्यार्थियों का उद्देश्य 
माध्यमिक शिक्षा प्राप्त करके विश्वविद्यालयों को भरना भी नहीं रहेगा । उच्चतर 
माध्यमिक स्तर अपने आप में एक पूर्ण-स्तर होगा जिसे उत्तीर्ण करने के उपराब् 
विद्यार्थी समाज का एक उत्पादक व स्वावलम्बी श्रंग बन सकेगा । 

किन्तु यह तो इसका सैद्धान्तिक स्वहप” रहा । वास्तव में जहाँ तक इसका 
व्यावहारिक पक्ष है, इसकी बड़ी कठ्ु श्रालोचना हुई है ओर इसे प्रदेश में समर्थन नहीं 
मिल सका है। इसको कार्यान्वित करने में बड़ी कठिनाइयाँ उपस्थित हुई हैं । 

एक तो श्रधिकांश में विद्याथियों ने साहित्यिक वर्ग को ही अपने पाठ्यक्रम का 
विषय चुना । ग' वर्ग जिसे सम्पूर्ण योजना की कुजी बतलाया गया है वास्तव में 
देखा जाय तो इस योजना की सबसे बड़ी कमजोरी है । वेज्ञानिक वर्ग में स्थिति 
यथावत्‌ ही रही है । इस वर्ग में प्रवेश बहुबा अधिक रहता ही है, किन्तु इसमें प्रवेश न 
मिलने पर ही विद्यार्थी रचनात्मक वर्ग में जाता है श्रथवा कलात्मक वर्ग को छुनता 
है । इन वर्गों में कुल विद्यार्थियों के केवल १० प्र० श० ही प्रवेश लेते हैं । वास्तव में 
इन विषयों में योग्य व प्रशिक्षित अध्यापक ही नहीं मिलते हैं । विशेषतः गाँवों में 
इसकी कोई व्यवस्था नहीं है । दूसरी बात यह है कि इन विषयों के लिए जितनी 
सामग्री व सजा की ग्रावश्यक्रता है वह अधिकांश में स्कूलों के पास नहीं है । भोर 
फिर दो वर्ष तक कोई भी हस्तकला या ललितकला स्कूल में सीख कर कोई भी 
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गा । 


विद्यार्थी अपने ज्ञान को उनमें पूर्णा नहीं समझता है; श्रौर तन उनकी समाप्ति पर उस्ते 
कहीं कोई धन्धा या नौकरी ही मिलती है । अतः अधिकांश विद्यार्थी इन विधयों को 
नहीं लेते हैं ।॥ 

इसके भ्रतिरिक्त विषयों का विभाजन व उप-विभाजन अम्ुख' व सहायक 
विषयों में कर दिया गया है। इससे विद्यायियों के मस्तिष्क में बची अस्पष्ठतौ व 
उलभान उत्पन्न होती है। इस विभाजन के कारण शिक्षकों, प्रबन्धकों और सरकार 
को भी कुछ झ्िक्षक् व प्रशासन तथा वित्त सम्बन्धी कठिवाइयाँ उत्पन्न हो जाता हैं। 
वास्तव में जब प्रमुख व सहायक ( ऐहा॥ छापे हपएशंपांआए ) विपयों का 
विभाजन किया गया था, तब सरकार का उद्देश्य यह था कि प्रछुख विषयों पर अधिक 
बल दिया जाय; और जिस विद्यार्थी ने किसी विषय को यदि 'प्रमुख करके जिया 
है तो वह उन विद्याथियों से भिन्न समका जाय जिन्होंने उस विषय को 'सहायक 
विषय के रूप में लिया है । किस्तु व्यवहार में क्‍या हुआ ? क्या यह सम्भव हो सका 
कि किसी विषय को अमुख' करके लेने वाले विद्याथियों को उसका कोई विजेप चिक्षण 
दिया जा सका हो ? वास्तव में ऐसा नहीं हो सका; क्योंकि आथिक अभाव में स्कूलों 
के लिए यह बात सम्भव न हो सकी कि किध्ली विषय को 'प्रमुख' ओर €हायक' के 
रूप में विद्याथियों के विभिन्न समूहों को एथक-प्ृथक्‌ पढ़ाया जा सके | दोनों ही 
प्रकार के विद्यार्थियों की कक्षा एक ही साथ लगती है। इतर प्रकार व्यवहार में तो 
यह भेद बिल्कुल ही निमू ल रहा । वास्तव में यदि योजना का पहले सरकारी स्कूलों 
प्रथवा आर्थिक दृष्टि से सुदृढ़ स्कूलों में परीक्षण करके देख लिया जाता तो 
अच्छा रहता । जाँच करने पर ज्ञात हुआ है कि सरकारी स्कूलों में भी स्थिति प्रायः 
ऐसी ही है । 

संक्षेप में श्राचार्य नरेच्द्रदेवे समिति की जाँच के आधार पर हम कह 
सकते हैं कि ---+ 

(१) योजना को पर्यात परीक्षण करने के उपरान्त नहीं चालू किया 

गया था; 
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(२) इसे केवल आंशिक सफत्रता मिली है; 
(३) इससे कार्य-प्रणाली तथा विद्यार्थियों को अपने प्रइन-पत्र चुनने में बड़ी 
_ कठिनाई उत्पन्न हो गई हैं; 

(४) विषयों का अनिवार्य, प्रमुख तथा सहायक के नाम से उप-विधभाजन 
होने के कारण शिक्षण पर बुरा प्रभाव पड़ा है; 

(५) सामान्य ज्ञान (66०7678) +70७]6९88 ) जेसे विषय के अनिवार्य 
हो जाने का कोई लाभ नहीं हुश्ना है 

(६) हिन्दी को 'श्रारम्भिक हिन्दी के नाम से अ्रनिवार्य विषय तो बना 
दिया गया है, किन्तु अन्य विषयों के साथ इसके अ्रंक नहीं जोड़े 
जाते । इससे इस योजना के श्रस्तर्गत हिन्दी को अधूरा समर्थन ही 
मिला है; तथा 


(७) इस योजवा के अन्तर्गत व्यवस्था की गई है कि विद्यार्थियों को उनके 
विषयों के छुनने में मार्गे-दर्शन प्रदान किया जाना चाहिए । किन्तु 
इसको कार्यानिवित करते के लिए किसी ऐसी ठोस योजना का 
निर्माण नहीं किया गया है जिसके द्वारा सारे राज्य के रकूलों में 
विद्याथियों की रुचियों के अनुसार मार्ग-दर्शन करके उन्हें सहायता 
दी जा सके । 

उपयु क्त सभी कारणों की वजह से उच्चतर माध्यमिक शिक्षा योजना सफल 

नहीं हो पा रही है। इवर स्कूलों की संख्या इतनी तीब्रता से बढ़ी है कि उससे 
शिक्षा का मानदण्ड पर्याततः गिर गया है | एक तो शिक्षा के विस्तार के कारण 
प्रधिक प्रशिक्षित शिक्षकों की श्रावश्यकता हुई। सरकार ने हस श्रभाव की पूर्ति के 
लिये विभिन्न प्राइवेट कालेजों में एल० टी० इत्यादि की कक्षायें खोल डालीं जहाँ से 
श्रध॑-प्रशिक्षित शिक्षकों को बड़ी तेजी से निभित कर करके भेजा गया । ऐसे शिक्षकों 
के कारण शिक्षा का स्तर गिर गया । साथ ही ये स्कूल इतनी तेजी से बने कि उनकी 
आर्थिक स्थिति तथा अचन्य साधन ठोस नहीं हो पाये | ऐसे स्कूलों में शिक्षकों को 
अल्प वेतन देना, वेतन देर से देना, प्रति वर्ष भ्रनुभवी व पुराने शिक्षकों को तिकाल 
कर कम वेतन पर नए शिक्षकों की नियुक्ति करना, स्कूलों में श्रच्छे पुस्तकालय तथा 
विज्ञान-सामग्रो व उपयुक्त भवन इत्यादि का प्रभाव एवं अविकांश में अ्रयोग्य और 
कहीं-कहीं पर स्वय निरक्षर लोगों के दाथों में प्रबन्ध के चले जाने से भी शिक्षा का 
स्तर पर्यातृत: गिर गया है। इसके अतिरिक्त प्रदेश में ही नहीं, भ्रफ्तु सारे देश में 
आथिक, सामाजिक तथा राजनैतिक संक्रपण के साथ ही साथ शिक्षा भी एक संक्रमण 
काल में होकर ग्रुजर रही है। सम्पूर्ण समाज में आज गिरती हुई प्रवृत्तियाँ दृष्टिगोचर 


हु 
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हो रही हैं । जीवन के मानदण्ड गिरते जा रहे हैं। आज हमारे सामान्य वर्ग के एक 
विद्यार्थी व शिक्षक पर बहुत से भार आकर पड़ गये हें। ये सभी बाधायें शिक्षा के 
मानदण्ड को गिराने में सहायक हो रही हैं। इधर कक्षा ३, ४ व ५ के हाई स्कूलों 
में से हट जाने के कारण बहुत से भझ्रभिभावकों की यह मवोवृत्ति हो गई है कि वे 
श्रपने बच्चों को सीधा कक्षा ९ में प्रविष्ट कराते हैं, झोर अब तक उसे बिल्कुल प्रायवेट 
बनाकर ही रखते हैं । प्राथमिक स्कूलों में मानदण्ड पहिले से ही बेसिक-शिक्षा के नाम 
पर गिरा हुग्ना है। ये स्कूल उन अभिभावकों को उतके बच्चों की सम्मुचित प्राथमिक 
शिक्षा के लिये सन्‍्तुष्ट नहीं कर पाते। अतः वे भ्रपने बच्चों को सीधा छटवीं कक्षा में 
ही प्रवेश कराते हूँ । नगरों में प्रायः ऐसा हो रहा है। इससे माध्यमिक शिक्षा के 
स्तर व मूल्य गिरते जाः रहे हैं । यही कारण था कि उत्तर प्रदेश सरकार ने झनुभव 
किया कि यह भ्रावश्यक है कि प्रदेश में माध्यमिक शिक्षा की अवस्था की पुनः जाँच 
हो और परिवातित सामाजिक, अधिक व राजनेतिक परिस्थितियों की बदलती 
हुई स्थिति के अनुकूल ही माध्यमिक शिक्षा को भी ढाला जाय। झ्रतः मार्च, १६५२ 
में उत्तर प्रदेश सरकार ने माध्यमिक शिक्षा की प्रगति के परीक्षण तथा वांछित विकास 
सम्बन्धी सुझाव देने के उद्द श्य से आचार नरेत्द्रदेव की अध्यक्षता में एक दूसरी समिति 
को नियुक्ति की । समिति ने १६५३ में श्रपनी रिपोर्ट प्रस्तुत कर दी | इसकी सिफा- 
रिशों का वर्णोन नीचे किया जा रहा है। 


माध्यमिक शिक्षा पुनसेड्रगठन समिति (१९५३) 

नियुक्ति--मार्च १८, १६५२ को एक सरकारी पब्रादेश के द्वारा उत्तर- 
प्रदेश सरकार ने इस समिति की नियुक्ति की। आचाय॑ नरेन्द्रदेव इसके अध्यक्ष 
बनाये गये । भ्रतः इसको बहुधा आचार्य नरेन्द्रदेव समिति भी कहा जाता है। सन्‌ 
१९१४८ से १९५२ तक प्रदेश में माध्यमिक शिक्षा की नवीन योजना के चलने के 
उपरान्त यह अनुभव किया गया कि उस योजना की पुनः जाँच की जाय ओर देखा 
जाय कि उसे कहाँ तक सफलता मिली है तथा बदलती हुई परिस्थितियों में उम्र 
योजना में क्या-क्या परिवर्तन आब्रादि किये जा सकते हैं| झतः: इस समिति को 
निपुक्ति की गई । 

जाँच-च्षेत्र--(१) १६४५८ में लागू होने वाली उच्चतर माध्यमिक शिक्षा 
की जाँच करके यह देखना कि उसे कहाँ तक सफलता मिली है। (२) क' ख गे 
व 'ध' नामक पाख्यक्रम के चारों वर्गों पर विचार करना। (३) यह देखना कि 
विद्यार्थियों ने श्रपती रुचियों के श्रनुसार किस-किस पाव्यक्रम को किस सीमा तक चुना 
है। (४) रचनात्मक व कलात्मक वर्गों की सफलता के विषय में जाँच करना और 
देखना कि वे कहाँ तक उपयोगी व पर्याप्त हैं तथा विभिन्न स्कूलों में उनके पढ़ने की 
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कितनी सुविधाएं उपलब्ध हैं। (५) व्यावहारिक व श्रोौद्योगिक विषय लेने वाले 
विद्यार्थियों की रोजगार की समस्या कहाँ तक हल हो जाती है। (६) सुधार के 
उपाय बताता । (७) सामान्य शिक्षा व टेक्‍्वीकल शिक्षा का समस्वय किस प्रकार 
हो- सकता है । 

ग्रागे चलकर हस समिति का जाँच-क्षेत्र और भी अ्रधिक बढ़ा दिया गया शौर 

इसमें प्रवकाश व कार्य के घण्टों पर विचार, पाव्य-पुस्तकों, परीक्षा तथा प्रबन्ध 
समितियों इत्यादि के विषय में भी सुकाव माँगे गये । साथ ही तत्कालीन शिक्षा मन्त्री 
श्री सम्पूर्णानन्द ने अपने एक भाषण में बोलते हुए समिति के का्यं-क्षेत्र को और भी 
श्रधिक विस्तीर्ण करते हुए उसमें इलाहबाद के मनोविज्ञान केन्द्र तथा गरृह-विज्ञान 
कालेज, विद्यार्थियों के श्रनुशासन, घामिक व नैतिक शिक्षा तथा संस्कृत व अंग्रेजी को 
अनिवार्य विषयों की सूची में सम्मिलित करने इत्यादि के विषयों को भी सम्मिलित 
कर दिया । 

समिति ने उपयुक्त समस्थाओ्रों का अध्ययन करने के उपरान्त ८ मई, १६५३ 

को श्रपनी रिपोर्ट प्रस्तुत कर दी । 
३5. ३ 
सफारण 

(१) हिन्दी के साथ संस्कृत को अनिवार्य कर दिया जाय । सामान्य ज्ञानको 
हटा दिया जाय । गणित प्रथम दो वर्षों में अतिवार्य विषय बना दिया 
जाय । ६ व १० कक्षा में ६ विषय तथा ११ व १२ में ५ विषय पढ़ाये 
जाँय । प्रमुख तथा सहायक ( (७70 97४१ ७िप॑वींक्ाए ) उप- 

/ विभाजन को समाप्त कर दिया जाय । माध्यमिक स्तर पर शिक्षा का 
सुधार करने के लिये प्राथमिक, बेसिक तथा जूनियर हाईस्कूल के पाव्य- 
क्रम में सुधार आवश्यक है । 

(२) सामान्य व टेक्नीकल शिक्षा में पर्याप्त समस्वय हो । टेक्नीकल स्वूलों 
को शिक्षा विभाग के श्रन्तर्गत ही ड्ोना चाहिए। ऐसे स्कूलों की 
स्थापना करने से पूर्व स्थाव की भोगोलिक उपयुक्तता का अध्ययन कर 
लेना चाहिये। यह शिक्षा निशुक्ष दी जानी चाड़ेये । टेक्नीकल 
शिक्षा देने वाले शिक्षकों के लिये ट्रेनिंग कालेजों का पुनर्गठन 
होना चाहिये । 

(३) विषयों के छुनने में विद्याथियों का उचित मार्ग-दशेव होना चाहिये 
गौर इसके लिये प्रत्येक जिले में मनोवेज्ञानिक केन्द्र की स्थापना 
होनी चाहिये । प्रत्येक स्कूल में कम से कम्म एक शिक्षक को ऐसी 
ट्रेनिंग दी जाय कि वह बच्चों की मनोव॑ज्ञानिक जाँच ले सके। 
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वर्तमान प्रशिक्षण संस्थाओ्रों के पाठ्यक्रम, मनोवेज्ञानिक-जांच व 
मार्ग-दर्शन को अधिक महत्त्व देता चाहिये । प्रददेश में एक मनोवेज्ञानिक 
शिक्षा अनुसंधान परिषद की स्थापना कर देनी चाहिये । 

(४) उच्चतर साध्यमिक पाठ्यक्रम में ६, १० व ११ कक्षाें सम्मिलित 
हों। १२वों कक्षा को विश्वविद्यालय की डिग्री कक्षा में सम्मिलित 
करके उसका कोर्स भी तीत वर्ष का कर दिया जाय । ११ वीं कक्षा 
के उपरान्त ही एक परीक्षा हो । १६ वर्ष से कम आयु वाला विद्यार्थी 
इस परीक्षा में सम्मिलित नहीं होना चाहिये | जूनियर स्तर पर 
ओऔबजेक्टिव-जाँच के श्रनुस्ार विद्याथियों की परीक्षा होनी चाहिये 
परीक्षण के लिये लगभग १०० स्कूलों को चुनकर श्रावजैक्टिव- 
जाँच प्रणाली को हाई स्कूल परीक्षा में भी प्रयोग किया जानता 
चाहिये । 

(१४) इलाहावाद का सरकारी मनोविज्ञान शिक्षा-केन्द्र जारी रहना चाहिए । 

साथ ही उसका सुधार भी झावश्यक है । 

(६) प्रत्येक स्कूल को वर्ष में २०० दिन अथवा ४०० बैठकों में पद़ाना 
चाहिए। २३५ दिन से अ्रधिक कोई स्कूल नहों खुलना चाहिए । 

पें में३१ दिन की विभिन्न स्वीकृति छुट्टियों के अ्रतिरिक्त शीत 
व ग्रीष्म काल में क्रमशः पहाड़ो व मैदानी क्षेत्रों में ६ या ७ सप्ताह 
का अवकाश मिलना चाहिये । 

(७) नेतिक तथा मानव-शिक्षा हमारी शिक्षा का एक महत्त्ववूर्ण अंग 
होवा चाहिए। विद्याथिप्रों को सभी धर्मों के मौलिक सिद्धान्तों 
की शिक्षा दी जानी चाहिये | स्कूल-कार्य प्रारम्भ होते से पूर्व 
कम' से कम १० मितट तक ईश-प्रार्थना होनी चाहिये । समय- 
समय पर महापुरुषों के जीवन-चरित्र के विषय में स्कलों में वार्ता 
होनी चाहिये । 

(८) भ्रनुशासन सुधारने की दृष्टि से शिक्षक, विद्यार्थी तथा श्रभिभावकों 
में अधिक पारस्परिक सम्पक होता चाहिए । प्रधानाध्यापक को 
अनुशासन सुधा रने के लिये सभी अधिकार दे देने चाहिये। साथ 
ही विद्यायियों के मनोरंजन व शारोरिक शिक्षा इत्यादि की 
सुविधात्रों की व्यवस्था के द्वारा भी अनुशासन में सुधार होना 
चाहिये । बुरे सिनेमा चित्रों का देखना १५ वर्ष से कम उम्र वाले 


 (9फठओ 6 28.000098247 68647: 87 #दच्च!व्वई१08- 


रथ | 


(६) 


| भारतीय शिक्षा का इतिहास 


बालक-बालिकाश्रों के लिये निषिद्ध होना चाहिये । प्रत्येक स्कूल में 
एक रेडियो श्रवश्य हो । 

प्रबन्ध समितियों में सुधार करने के लिये समिति ने कहा कि जिन 
स्कूलों का प्रबन्ध खराब है, वहाँ प्रबन्ध-समिति को समाप्त करके 
सरकार को एक प्रशासक नियुक्त कर देना' चाहिये । प्रत्येक 
सहायता प्राप्त स्कूल की प्रबन्ध समिति में प्रधानाध्यापक व शिक्षक्रों 
के एक प्रतिनिधि को सम्मिलित करना चाहिये । शिक्षकों को 
उनकी सीनियोरिटी व अनुभव के आधार पर क्रम के भ्रनुसार 
( 8ए हि0/७707 ) समिति में प्रतिनिधित्व मिलना चाहिये। 
प्रबन्ध-समितियों के विधानों में उपयुक्त परिवर्तन हो जाना 
चाहिये। समितियों के सदस्यों की संख्या भ्रधिक से भ्रधिक १२ 
होनी चाहिये। शिक्षकों की नियुक्ति के लिये ५ सदस्यों की एक 
उप-समिति होनी चाहिये, जिसमें प्रधानाध्यापक अवश्य हो। 
शिक्षक की निधरक्त के उपरान्त तत्काल ही इसकी सूचना जिला शिक्षा- 
निरीक्षक के पास पहुँच जानी चाहिये और उसकी स्वीकृति प्राप्त 
होनी चाहिये । जो प्रबन्धक ऐसा न करें उसे तत्काल हटा देना 
चाहिये। शिक्षा-संहिता में उचित संशोधन हो जाना चाहिये। 
शिक्षक की नियुक्ति कै चार माह के भीतर ही उसे सम्बिदा-पत्र 
( 0 276677676 ४077 ) भर देना चाहिये। जो प्रबन्ध समि- 
तियाँ धर्म व जाति के झ्राधार पर बनी हैं उनमें कम से कम 
है सदस्य अन्य धर्म या जाति के होने चाहिये। पंच फंसला बोड 
( 07070790707 30870 ) का फैसला अन्तिम माना जायगा; 
तथा २ माह के श्रन्तगंत ही उस पर कार्यवाही होना श्रावश्यक 
है। ऐसा न करने पर स्कूल की अनुदान-्सहायता में से शिक्षक 
को दी जाने वाली धन-राशि को काट लेना चाहिये, और यदि बोडं के 
'फेसले के विरुद्ध किसी शिक्षक को नौकरी पर वापिस नहीं लिया जा 
रहा है, तो शिक्षा-विभाग को चाहिये कि वह स्कूल को मिलने वाले 
अनुदान में से प्रतिमाह रुपया काट कर उस शिक्षक को वेतन देता रहे । 
साथ ही स्कूलों को मिलने वाले शअतुदानों में भी सरकार को उचित व 
उदार परिवर्तेन या वृद्धि कर देनी चाहिए । विद्यार्थियों से प्रवेश शुल्क 
नहीं लिया जाना चाहिए। साथ ही समिति ने शिक्षकों के वेतन 
व तबादिला सम्बन्धी बातों पर भी अपनी सिफाण्शिं करे 
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उन्हें सुधारने के लिये सुझाव दिये हैं | तबादिला के लिये लवबादिला 
बोर्ड! होना चाहिये । 

(१०) अन्त में पाव्य-पुस्तकों के सम्बन्ध में भी समिति ने अपने सूकाव 
दिये हैं। उनका मत है कि पाख्य-पुस्तकों को स्वीकार करने की 
वर्तमान-विधि को तत्काल समाप्त कर देना चाहिये । कक्षा ६ से 
१२ तक कोई भी विशेष पाठ्य-पुस्तक स्वीकार नहीं की जायमी। 
केवल विस्तृत पाठ्य-क्रम निर्धारित किया जायगा । उसी के श्रनुसार 
प्रवाताध्यायक को विषय-शिक्षक की राय से कोई भी पुस्तक चुनने का 
पूर्ण-अधिकार होगा। केवल शिक्षा-विभाग कुछ सर्वोत्तव पृत्तकों की 
सूची प्रकाशित कर देगा ताकि पुस्तकों के चुनने में कुछ सहायता मिल 
सके । थे पुस्तकें पाठ्यक्रम के अनुसार ही लिखों हुई होदी चाहिये । 

समिति का मत है कि श्रष्ठ पुस्तकों की रचना व प्रकाशन के लिये इज्धलेंड 
व अमरीका की भाँति विशेष संस्थाञ्रों की स्थापना होनों चाहिये । कोई भी पुस्तक 
एक बार चुनी जाने के बाद कम से कम ३ वर्ष तक नहीं बदली जाती चाहिये । यदि 
पाव्यक्रम में परिवर्तन हो जाय तो बात दूसरी है। सरकार को चाहिये कि वह प्रतिद्ध 
व अनुभवी लेखकों की लिखी हुई श्र ष्ठतम पुस्तक प्रत्येक विषय पर उपलब्ध करके 
बाजार में पहुँचावे । इसके लिये विभिन्न विषयों पर अच्छे लेखकों से पुस्तक जमा 
करने के लिये कहा जाय श्रोर उनमें से सर्वश्रेष्ठ पुस्तकों को चुना जाय । पुध्तकों 
की छुपाई व कागज इत्यादि की श्रष्ठता पर भी उचित ध्यान दिया जाना चाहिये । 
श्रेष्ठ लेखकों को पारितोषक देकर प्रोत्साहित भी किया जाना चाहिए । श्रन्त में 
समिति का मत है कि स्वयं सरकार को पुस्तकें नहीं छापनी चाहिये, “क्योकि लेखकों 
को श्रच्छे प्रकाशक मिलना कठिन नहीं होगा ।* 
आलीचेना 

इस प्रकार माध्यमिक शिक्षा के विषय में उत्तर प्रदेश में ही नहीं, अपितु 
सम्पूर्ण देश में यह रिपोर्ट अपना एक ऐतिहासिक महत्त्व रखती है । वास्तव में शिक्षा 
सप्रस्थायें सभी प्रान्तों में प्रायः एक सी ही हैं । 

माध्यमिक शिक्षा के लगभग सभी पक्षों पर विचार करके समिति ने अपने 

व्यावहारिक सुझाव दिये हैं । पाठ्यक्रम के पूवे-स्थित दोषों को दूर करने का प्रयास 
करके उसे विद्याथियों की रुचियों व आवश्यकताशों के अनुकूल बनाया गया है । 
टेबनीकल शिक्षा को वास्तविक रूप से उपयोगी बनाने के सुझाव भी बड़े ठोस हैं। 
यह श्रावश्यक है कि विद्यार्थियों को उनके विषयों के चुनने में पर्याप्त मार्ग-दर्शन होना 
चाहिये तथा उनकी मनोवैज्ञानिक परीक्षा करके उनकी मानसिक क्षमताप्रों व रुचियों 
का पता लगाया जाय । वास्तव में यह सुधार भ्रत्यन्त ग्रावश्यक है । 
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प्रबन्ध-समितियाँ उत्तर प्रदेश में माध्यमिक शिक्षा के मस्तिष्क पर लगे हुए 
कलंक हैं। उनका सुधार न केवल शिक्षकों के हिंत में ही, वरन्‌ स्वयं शिक्षा के हित 
में अनिवाये है। यह बात सर्वविदित है कि वैयक्तिक प्रबन्ध-समितियाँ प्रदेश में शिक्षा 
का स्तर गिराने तथा शिक्षकों के दुर्भाग्य के लिये भ्रधिकांश में उत्तरदायी हैं । श्रतः 
ग्राचार्य नरेन्द्रदेव समिति के सुभाव प्रबन्ध-समितियों के सुधार के लिये अत्यन्त 
आवश्यक हैं । अन्त में पाउ्य- पुस्तकों के सम्बन्ध में फैले हुए अ्रष्टाचार की शोर 
समिति का ध्यान श्राकषित होना स्वाभाविक ही है। यह बात आज सभी जान गये 
हैं कि प्रकाशकों तथा शिक्षा-बोर्ड के सदस्यों ने मिलकर इस क्षेत्र में एक भ्रत्यन्त ही 
गन्दा वातावरण उत्पन्न कर रखा है। इसका दृष्परिणाम यह हुआ है कि अणज स्वूलों 
में जो पाव्य-पुस्तकें देखने को मिलती हैं वे अ्रत्यन्त निम्वकोटि की, श्रशुद्धियों से भरी 
हुई तथा गन्दी छपाई की हैं । प्रकाशकों के षड़यंत्रों के द्वारा वे प्रतिवर्ष बदल दी 
जाती हैं | इस प्रकार प्रदेश के निर्धन विद्यार्थियों पर प्रति वर्ष श्रौर भी अ्रधिक व्यय 
लाद दिया जाता है । समिति की सिफारिशें इस टृष्ठटि से यद्याप अ्रधिक क्रान्तिकारी 


न होते हुए भी उपयोगी है) हे न 
उपयु क्त गुणों के श्रतिरिक्त समिति के सुझावों में कुछ दोष भी हैं। उदाहरण 


के लिये पाठ्यक्रम में कोई विशेष परिवर्तेत देखने को नहीं मिलता 'क' ख' गा और 
धव' वर्गों के नाम से जो पाठ्यक्रम का वर्गकरण सतत १६४८ में किया गया था वह 
यथावत्‌ रखा गया है; जबकि स्वय समिति की यह राय है कि उपयुक्त वर्गीकरण में 
था! व्‌ 'घः भ्र्थात्‌ रचनात्मक व कलात्मक वर्गों में कोई भी पर्यात्त शिक्षण नहों दिया 
जा रहा है । 

प्रबन्ध में सुधार की दृष्टि से भी समिति ने कोई भ्रधिक मौलिक सुझाव नहों 
दिये हैं | वास्तव में लगभग ये वही सुकाव हैं जो 'रघुकुल तिलक समितति' ने पहले ही 
दे रखे हैं। #िन्‍्तु उनका प्रबस्धकों या सरकार ने पालन नहीं किया । शिक्षक्रों को 
समितियों में प्रतिनिधित्व नहीं मिला । प्रबन्धकों के विरोध करने पर स्वयं सरकार 
ही कच्ची पड़ गई और इस अति वांछतीय सुधार को ठाल दिया गया । ऐसी स्थिति 
में क्या श्राशा की जा सकती है कि श्राचार्य नरेन्द्रदेव समिति के द्वारा करने पर उसी 
घिफारिश को सरकार कार्यात्वित करेगी ? जहाँ तक 'पच-फैसला बोर्ड' का सम्बन्ध है, 
उत्तर प्रदेश में यह बोड अब तक बिल्कुल निकम्मा सिद्ध हुआ है और शिक्षकों के 
ग्रधिकारों की रक्षा करने में पूर्णंतः असफल रहा. है । इसके निर्णायों को प्रबन्धक 
लोग सरलता छे टाल देते हैं । समिति ने इसके निर्णोयों को अनिवार्य बनाने की जो 
सिफारिशों की हैं वे अपर्याप्त हैं । 

साथ ही समिति ने शिक्षकों के वेतन के सुधार के विषय में एक शब्द 
भी नहीं कहा है । उसने यह माव लिया प्रतीत होता हैं कि संभवतः यह बात 
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उसके जाँच-क्षेत्र से बाहर है। वस्तुतः यह सुधार सभी सूधारों की आ्रापःर शिला 
है । इसके अतिरिक्त सरकारी स्कूलों और प्रायवेद रकछुलों के शिक्षकों के बेसन क्रमों में 
एक ही प्रकार के कार्य करने पर भी अन्तर होता, न केवल अत्यन्त अनुचित ही है, 
प्रपितु भारत के संविधान की प्ात्मा के प्रतिकूल भी है। समिति ने इस पर कुछ भी 
नहीं कहा है। इतना ही नहीं इधर तो समिति चाहती है कि हस्तकलाओं तथा 
टेक्नीकल शिक्ष। का प्रसार व सुधार हो; उबर पआरार्ट व क्राफ्ट के शिक्षकों के निम्त 
वेतन-क्रमों की ओर उसका ध्यान भी नहीं गया है। जब उप्र क्त वियय हाईस्कूल 
कक्षाओं में पढ़ाये जाते हैं और संगीत, संस्कृत तया हिन्दी के शिक्षक्रों को ट्रेन्ड ग्रेजुएट 
का ग्रेड मिला हुआ्आा है तो फिर आर्ट व क्र.फ्ट के दिक्षकों फरों भी वही वेतन क्रम न 
दने से हम किस प्रकार से हस्तकलाओों की उन्नति की बात सोच सकते हैं ? वास्तव में 
यह ह|स्यास्पद है। 

निरीक्षण व नियन्त्रण की दृष्टि से भी समिति ने निरीक्षण-विभाग में फैलो 
हुई अक्षमता व सुस्ती श्रीर रिश्वतखोरी के विषय में भी कुछ भी नहीं कहा हैं । 
यह बात निर्भव होकर कही जा सकती है कि हमारे अधिकांश जिला शिक्षा निरीक्षक 
शिक्षकों के अधिकारों की रक्षा करने में श्रसफल रहे हैं। उनमें से अधिकांश तों 
स्कूल-मेनेजरों के प्रति कृतज्ञ रहते हैं श्रौर उनके लिये निरीह जिक्षकरों का आ्राखेट 
करने में सम्भवतः कभी सुस्ती नहीं दिखाते । उधर प्रवन्धक लोग इतने सर्वशक्तिमान 
बने हुए हैं कि कभी-कभी निरीक्षकों के शआ्रादेशों की पर्वाह तक नहीं करते । ऐसी 
स्थिति में हम माध्यमिक शिक्षा के सुधार की कल्पना तक नहीं कर सकते । 

श्रन्त में पाठय-पुस्तकों के सम्बन्ध में जो सुकाव समिति ने दिये हैं वे भी 
मूलतः पू्व-स्थिति प्रणाली से कोई खास भिन्न नहीं हैं। पुस्तकों के विषय में प्रधाना- 
- ध्याप्रक को सम्पूर्ण अधिकार देने से उसके दुरुपयोग की सम्भावना है। प्रकाशक 
लोग इस हृष्टि से प्रधानाध्यापकों को उचित व अ्रनुचित रूप से प्रभावित करने में 
कोई भी कमी नहीं छोड़ेंगे । दूसरे, शिक्षा-विभाग के द्वारा जो अच्छी पृस्तकों की 
सूची प्रकाशित की जायगी उसमें भी प्रकाशकों का प्रभाव काम कर सकता है। इसके 
श्रतिरिक्त समिति का यह कहना कि सरकार को पुस्तक छापने का कार्य नहीं लेना 
चाहिए क्योंकि लेखकों को अच्छे प्रकाशक मिलना कंठिन नहीं हैं वास्तव में 
वास्तविकता को ठुकरा देवा है। शिक्षा जैसे प्रावश्यक व दुनियादी महत्त्व के विषय 
में पजीवाद को खुली छूट देने के बड़े भयंकर परिणाम हो सकते हैं । लेखकों को 
अच्छे प्रकाशक मिलना आज बड़ा कठिन हो रहा है जबकि प्रत्येक पुस्तक-विक्रेता एक 
प्रकाशक बन बठा है। पाख्य-पुस्तकों के छापने का उत्तरदायित्व क्रमशः अ्रवश्य 
ही सरकार तक सीमित रखा जाना चाहिये और इनका राष्ट्रोकरण कर देवा चाहिये। 
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इसके भ्रतिरिक्त समिति ने उन तथा कथित पुस्तकों के विरोध में कुछ नहीं कहा है 
जो विभिन्न प्रकार के नोट्स, प्रश्न-उत्तर तथा श्रन्य इश्ती प्रकार के सस्ते व व्यर्थ 
साहित्य के रूप में शिक्षा के मानदण्ड को गिरा रही । 

इन सभी दोषों की अ्रपेक्षाकुत भी समिति के सुभाव श्रत्यन्त मूल्यवान्‌ 
व व्यावहारिक हैं | उत्तर प्रदेश सरकार को चाहिए कि शीकत्रातिशीघ्र उन्हें 
कार्यान्वित करे । 
शिक्षकों की दशा में सुधार 

किसी भी शिक्षा-योजना की सफलता तथा राष्ट्र का निर्माण शिक्षकों का 
उत्तरदायित्व है । भ्रतः इस उद्देश्य के लिए पूर्ण प्रशिक्षित संतुष्ट तथा स्वस्थ व 
योग्य शिक्षकों की प्रावश्यकता है | शिक्षक के लिए प्रशिक्षण उतना ही आवश्यक 
है जितना कि भोजन | एक से उतके मस्तिष्क का पोषण होता है तो दूसरे से 
शरीर का । शिक्षक को निम्तकोटि की आर्थिक चिन्ताश्रों से मुक्त रखना एक बड़ी 
दूरदशिता है । 

उत्तर-प्रदंश में शिक्षकों की दशा को सुधारने का कुछ प्रयत्न किया गया है। 
प्राथमिक तथा माध्यमिक शिक्षकों के वेत॒त-क्रम में सन्‌ १६४७ ई० में परिवर्तन करके 
उन्हें सुधारने की चेष्टा की गई थी। माध्यमिक शिक्षालयों में शिक्षकों का वर्तमान 
वेतन क्रम इस प्रकार है: --- 


गर-सरकारी स्कूल सरकारी स्कूल 
१. एम. ए., एम. एस. सी. तथा 
एम. कौम, ( इण्टर कक्षा के 
लिये ) १५०-१०-३०० २००-१५-४४५० रु० 
२. ट्रेन्ड ग्रेजुएट १२०-६-१ ६ ८-८-२०० रु० १२०-८-२००-३०० रु 
३, ट्रेल्ड अत्डर ग्रेजुएट ७५-१२० रु ० ७४-२०० ० 
४, मेदिक्युलेट प्०-८० रु० 


इनके श्रतिरिक्त भो कई श्रन्य श्रेणियाँ हैं जैसे जे० टी० सी० इत्यादि। 
हाई-स्कूल उत्तीर्ण एक जे० टी० सी० को ६०) रु» से प्रारम्भ होता है। भरीक्षित 
ग्रेजुएट को ८०) रु० मिलते हैं । 

यहाँ जो एक बात विशेष उल्लेखनीय है, वह है सरकारी तथा गैर सरकारी 
शिक्षकों के वेतन-क्रम में भेद रखना । यह व्यवहार, न्याय, सत्य तथा भारतीय 
संविधान के अनुतार भी अनुचित है । इसके अतिरिक्त उत्तर प्रदेश में मेहगाई के 
प्रशत को लेकर भी माध्यमिक शिक्षकों में बड़ा भ्रसन्‍्तोष फेला हुआ है । उतका कहने 
है कि गर-सरकारी हाई स्कूलों में मेहगाई के लिये कोई नियम नहीं है; भौर शिक्षव 
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३) रु० से ५) रु० तक विभिन्न स्कूलों में मँहगाई पाते हैं, किन्तु सरकारी स्कूलों के 
शिक्षकों ३०) रु० से ३५) रु० इस रूप में दिये जाते हैं । इस विषय में झोचित्य का 
भ्रौर भ्रनौचित्य का निराकररा प्रस्तुत पुस्तक के क्षेत्र से बाहर की वस्तु है । इतना 
प्रवश्य है कि शिक्षकों की स्थिति में सुधार की श्रावश्यकता है। 

शिक्षकों के प्रशिक्षण के लिए इस प्रान्त में श्रच्छी व्यवस्था है, यद्यपि इसमें 
कई सुधारों की आवश्यकता है। इन सुधा रें के रूप की ओर संकेत करना इस पुस्तक 
का उद्देश्य नहीं । ट्रेनिंग कालेजों की संख्या में इधर अ्रच्छी प्रगति हुई है । प्रारम्भ 
में ग्रेजुएट श्रध्यापकों के प्रशिक्षण के लिए केवल दो कालेज थे । इलाहाबाद इनमें 
प्रमुख था । बनारस तथा अलीगढ़ विश्वविद्यालयों में बी० टी० कक्षायें थीं | लखनऊ 
में स्त्रियों के प्रशिक्षण की व्यवस्था थी । साथ ही ३ सी० टी० के कालेज भी थे । 
किन्तु भारत के स्वतन्त्र होने के उपरान्त सम्पूर्ण शिक्षा विकास के साथ ही साथ उत्तर 
प्रदेश में शिक्षकों के लिए ट्रेनिंग की भी व्यवस्था करना श्रावरयक हो गया । सन्‌ 
१६४६-४७ ई० में दो सी० टी० ट्रेनिंग कालेज लड़कों के लिये तथा दो महिलाओं के 
लिये खुले । सन्‌ १६४७-४८ ई० में कुछ डिग्री कालेजों में एल० टी० तथा बी० टी० 
कक्षायें खुल गईं । इनमें कानपुर, लखनऊ, श्रयाग, फतेहपुर, मेरठ, दयालबाग आगरा, 
( र्त्रियों के लिये ) प्रमुख हैं। उत्तर प्रदेश सरकार ने एल० टी० के पाठ्यक्रम तथा 
ट्रेनिंग कालेजों की दशा में सुधार करने के उद्देश्य से एक समिति नियुक्त की थी । 
उसकी सिफारिशों के फलस्वरूप पाठ्यक्रम में बहुत से परिवतेन करके उसके स्तर को 
उठा दिया गया है। प्रदेश में ट्रेनिंग कालेजों की संख्या झावश्यकता से अधिक बढ़ गई 
थी, अतः उनमें से लगभग ६ कालेज तोड़ भी दिये गये हैं । ट्रेनिंग कालेजों के पाठ्य- 
क्रम में जो परिवतंन हुआ है उसके अनुसार श्रब छात्राध्यापकों के लिए सामूहिक कार्ये- 

. _कर-ओी व्यवस्था की गई है । इसके अनुसार विद्यार्थियों को शिक्षा सम्बन्धी विभिन्न 

विषयों के साथ ही साथ कृषि, सिंचाई, स्वच्छता, खाद के गड़ढे तैयार करना, सड़कों, 
गलियों तथा नालियों का निर्माण, मलेरिया निवारक प्रयास, पौधों तथा! खेतों का 
कीड़ों से संरक्षण तथा गाँवों में विविध उत्सवों के आयोजन इत्यादि विषयों की 
व्यावहारिक शिक्षा दी जाती है । इस कार्यक्रम के श्रतुसतार विद्यार्थी दस-पन्रह की 
टोलियों में एक भ्रध्यापक के साथ गाँवों में जाते हैं औऔनौर वहाँ एकाध सप्ताह ठहर कर 
ग्रामीणों के प्रत्यक्ष सम्पक में आते हैं और उपयुक्त कार्यक्रम को पूरा करते हैं । अध्या* 
पिकाओं के लिए भी लगभग ऐसा ही पाठ्यक्रम है । 

सन्‌ १६४८ ई० में तीन सी० टी० कालेज तथा ४ एल० टी० कालेज आय 
स्वीकृत हुए और मथुरा तथा खुर्जा में भी एल० टी० की व्यवस्था हो गई । इस प्रकार 

श्८ 
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सन्‌ १६५१-५२ ई० में ट्रेनिंग कालेजों की संख्या २१ ( २४ पुरुषों को और ७ महि- 
लाओं को ) थी; तथा 5८० टूर निंग स्कूल ( ५६ पुरुषों के लिये तथा २४ महिलाओं के 
लिए ) और खुल गये । सन्‌ १६५१ ई० में १५,६०० शिक्षक नार्मल तथा ११०० 
शिक्षक एल० टी० की परीक्षा में बेठे । इसके उपरान्त लड़कों के लिये सी० टी० 
ट्रेनिंग तोड़ दी गई भ्रौर उसके स्थान पर श्रनेक जे० टी० सी० के स्कूल खोले गये । 
इसके अतिरिक्त बी० टी० तथा बी० एड० की परीक्षाएँ भी विभिन्न विश्वविद्यालयों के 
ग्रन्तगंत संचालित हो रही हैं । इलाहाबाद, लखनऊ तथा अलीगढ़ विश्वविद्यालयों में 
एम० एड० की भी व्यवस्था है । 

इन सभी प्रगतियों के श्रतिरिक्त माध्यमिक शिक्षा के पुनर्सगठन की बात भी 
राजकीय स्तर पर पुनः सोची जाने लगी है । इस उद्देश्य की पति के लिये मई, 
१६५६ ई० में उत्तर प्रदेशीय सरकार ने ८ विशेषज्ञों की एक स,मेति स्थापित करदी है। 
यह समिति केन्द्रीय शिक्षा मन्त्रालय तथा केन्द्रीय शिक्षा सलाहकार बोर्ड की सिफररिश्ञों 
के झ्राधार पर माध्यमिक तथा विश्वविद्यालय शिक्षा के पुनर्गठन पर विचार करेगी । 
समिति विशेष रूप से इस बात पर विचार करेगी कि मंट्रिक परीक्षा ११ वीं कक्षा के 
अन्त में ली जाय अथवा नहों श्रौर इसके उपरान्त ३ वर्ष का डिग्री पाठ्यक्रम प्रारम्भ 
किया जाय श्रथवा नहीं । भ्रब॒ तक व्यावह/रिक रूप से श्राथिक कठिनाइयों के कारण 
प्रदेशीय सरकार ने इस प्रइन का विरोध किया था । पर भझ्रब इस पर पुतः विचार 


करने की श्रावश्यकता अनुभव की जा रही है । 
यह समिति निम्नलिखित ४ बातों पर अपनी रिपोर्ट देगी । 


(१) उत्तर प्रदेश में माध्यमिक शिक्षा कमीशन की विफारिशों को जैसा कि 
केन्द्रीय सरकार ने स्वीकृत किया है, लागू किया जाय श्रथवा नहीं; 
(२) सामान्य ढाँचे, पाठ्यक्रम, स्टाफ तथा शक्षिक मानदण्ड में किस्त प्रका 
के परिवरततन किये जाँय; ५०७४७ 
(३) इन्टरमीडियेट शिक्षा एक्ट तथा विभिन्न विश्वविद्यालयों के एक्टों व उप 
नियमों में परिवतेन करने के लिए विधानसभ। द्वारा क्या कार्यवाही 
जाय; तथा 
(४) माध्यमिक तथा डिग्रीस्तर पर यदि उपयुक्त परिवर्तन किये जाँय 
ही अक, रे उसके लिये कितने भ्राथिक साधन जुटाने पड़ेंगे । 
विशेष संसस्‍्थाय 
इधर प्रदेश में शिक्षा सम्बन्धी कुछ विशेष संस्थाओं की स्थापना भी की 
चुकी है । इनमें मनोवैज्ञानिक कैन्द्र, इलाहाबाद +, शिक्षा विज्ञान केन्द्र, इलाहाबाद 
4706 ?8ए०७०।०209। 307९४, )]७]940, 
के 6 96१820208/ 7507(0०, 3]]4&080, 
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रचनात्मक प्रशिक्षण महाविद्यालय लखनऊ *, शारीरिक शिक्षण महा विद्यालय 
लखनऊ। तथा नसंरी ट्रेनिंग कालेज इलाहाबाद प्रमुख हैं | मनोवैज्ञानिक केन्द्र की 
स्थापता प्रथम प्राचार्य नरेन्द्रदेव समिति की रिपोर्ट की सिफारिशों के आधार पर 
हुई थी । अपनी-अ्रपनी योग्यता व रुचि-भेद के भ्रनुसार शिक्षा के विविध पाठ्यक्रमों 
के ग्रहण करने की दिशा में विद्याथियों के उचित मार्ग-दर्शन की दृष्ठि से इस संस्था 
की अत्यन्त श्रावश्यकता थी । अ्रतः १६४७ में इसकी स्थापना कर दी गई। मार्च १६५२ 
में मेरठ, बनारस, लखनऊ, कानपुर और बरेली इन पाँचों स्थानों में इसके क्षेत्रीय- 
केन्द्रों की स्थापना कर दी गई । भविष्य में प्रत्येक जिले में ऐसे ही केन्द्र स्थापित 
करने की योजना है । 
इस केन्द्र में विभिन्न विधियों द्वारा विद्यार्थियों की वृद्धि तथा रुचियों की 
परीक्षा लेकर उन्हें शिक्षा, पाठ्यक्रम तथा व्यवसायों के चुनने में सहायता दी जाती है । 
शिक्षा-विज्ञ।न केन्द्र वामक संस्था भी इलाहाबाद में १६४८ में स्थापित की 
गई थी । शिक्षा के विभिन्न स्तरों के लिए पाठ्यक्रम तैयार करना, शिक्षा-श्षेत्र की 
विभिन्न समस्यात्रों की जाँच करना तथा उच्चतर माध्यमिक शिक्षा के लिये नये-मये 
प्रयोग करना इस संस्था का कत्तंव्य है। इस संस्था ने विभिन्न विषयों पर प्रामारिगक 
पाठ्य-पुस्तकें भी तैयार की हैं । 
इनके अतिरिक्त इलाहाबाद में जौलाई, १६५१ में एक नसे री ट्रेनिंग कालेज 
की स्थापना की जा चुकी है । यद्यपि राज्य में सरकार के अन्तर्गत एक भी उल्लेख- 
नीय नसंरी या मानन्‍्तेसरी स्कूल नहीं है, तथापि कुछ वेयक्तिक स्‍्कलों की स्थापना 
को प्रोत्स'हन दिया जा रहा है। ऐसे स्कूलों में काम करने के लिये प्रशिक्षित शिक्षकों 
की ग्रावश्यकता की पूति करने के उद्देश्य से ही यह संस्था खोली गई हैं। इसमें 
-_#८र-स्जुछट छात्राएँ प्रवेश पाती हैं और दो वर्ष का पाठ्यक्रम सम्रात करने के 
. उपरान्त उन्हें सी० टी० का प्रमाण-पत्र दिया जाता है। 
इनके अतिरिक्त लखनऊ में रचनात्मक प्रशिक्षण कालेज तथा शारीरिक 
शिक्षा कालेज हैं । उच्चतर माध्यमिक स्कूलों में बहुमुख्ली पाठ्यक्रम की योजना को 
कार्यान्वित करने तथा रचनात्मक वर्ग के विषयों में प्रशिक्षण देने के लिए १६४८ 
में एक रचनात्मक प्रशिक्षण कालेज खोला गया था। अब कई वर्षों से यह लखनऊ 
में श्रा गया है। शिक्षकों को विभिन्न हस्तकलाओों में प्रशिक्षण देने के श्रतिरिक्त 
इसमें एक उत्पादन केन्द्र भी है जिसका उ्द श्य व्यावसायिक है। शारीरिक प्रशिक्षण 
कालेज में ग्रजुएट तथा अंडर ग्रेजुएट पुरुष व स्त्री शिक्षकों को शारीरिक शिक्षण के 
| + 7 0०४४ए८४ए० [:#४०४०४ (.0!825, /.प८०८०० एफ 
॥ ॥४6 ए7एथ८को ॥पक्रंया08 (५५०॥626, /प०६४0फ. 
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विषय में दीक्षित करने के उद्द बय से शिक्षा विभाग की विकास योजनाओं के ग्न्तर्गत 
प्रशिक्षण देने की व्यवस्था की गई है । यहाँ पर विभिन्न शारीरिक व्यायामों के साथ 
ही साथ लाठी प्रयोग, लोक-नृत्य तथा तैरने इत्यादि का प्रशिक्षण दिया जाता है। 

. शिक्षा की अन्य योजनाञ्रों में हम समाज-सेवा तथा सेनिक शिक्षा को भी 
सम्मिलित कर सकते हैं | भ्रव ये दोनों योजनायें मिला दी गई हैं। समाज सेवा १० 
जिलों में लागू की गई थी। प्रादेशिक सेना शिक्षा ११ जिलों में इण्टर वक्षाप्रों के 
विद्याथियों के लिए श्रनिवार्य थी। दोनों योजनाञ्रों की मिलाकर अब यह २० जिलों 
में कार्यान्वित कर दी गई । सैनिक शिक्षा पाने वाले छात्रों की संख्या इस समय 
राज्य में लगभग ४१ हजार है। कक्षा € व ११ के विद्यार्थियों के लिए नेशनल कैडिट 
कोर (९, 0 ९, ) के प्रशिक्षण की भी व्यवस्था है। १६५५ में महिलाग्रों के 
लिये भी एक गलसे डिवीजन खोल दिया गया है । 

इसी प्रकार बालिकाओं के लिए शिक्षा व्यवस्था, शारीरिक हृष्टि से पीड़ितों 
के लिये शिक्षा व्यवस्था तथा सामाजिक शिक्षा व्यवस्था इत्यादि श्रन्य योजनायें हूं 
जिन्हें राज्य में कार्यान्वित किया जा रहा है। हिन्दी के प्रसार व प्रोत्साहन के लिए 
राज्य सरकार ने विशेष प्रबन्ध किए हैं । प्रति वर्ष हिन्दी की उत्तम पाख्य-पुस्तकों पर 
सरकार लेखकों को पारितोषक देकर प्रोत्साहित कर रही है | हिन्दी को सरकारी 
कार्यों के लिए राज्य-भाषा भी स्वीकार किया जा चुका है । 
उच्च-शिक्षा 

उच्च शिक्षा के क्षेत्र में उत्तर प्रदेश बहुत श्रागे बढ़ा हुआ है । यहाँ अन्य प्रान्तों 
की श्रपेक्षा सबसे श्रधिक विश्वविद्यालय हैं । उत्तर प्रदेश में विश्वविद्यालयों की संख्या 
६ है: इलाहाबाद, लखनऊ, बनारस, अलीगढ़, आगरा तथा रुड़की । इनके श्रतिरिक्त 
गोरखपुर विश्वविद्यालय और बनारस में संस्कृति विश्वविद्य/लय के निर्ष्मिग्प--की..--- 
योजना प्रगति-पथ पर है। प्रान्त में बहुत से कला, विज्ञान तथा वाणिज्य के कालेज हैं 
जो प्रमुखतः श्रागरा विश्वविद्यालय से सम्बन्धित हैं। आगरा, कानपुर, इलाहाबाद, 
लखावटी तथा शिकोहाबाद में कृषि कालेज हैं । देहरादून में बन-विज्ञान शिक्षा-केन्द्र 
तथा कानपुर में हारकोर्ट बटलर टेकनालॉजिकल इन्सटीस्यू ट है । ट्रेनिंग कालेजों का 
उल्लेख भी उच्च शिक्षा के, भ्रन्तर्गत श्राता है। इंजिनियरिंग में बनारस भी एक 
प्रमुख केन्द्र है। इसके श्रतिरिक्त कुछ गैर-सरकारी शिक्षा संस्थाएँ जैसे ग्रुरुकुल कागड़ी, 
संस्कृत कालेज बनारस, काशी विद्यापीठ, साहित्य सम्मेलन प्रयाग, महिला-विद्यापीठ प्रयाग, 
लखनऊ संगीत विद्यापी5ठ तथा दारल उलूम आजमगढ़ इत्यादि भी प्रसिद्ध हैं। 

संस्कृत कालेज बनारस को विश्वविद्यालय का रूप देने के लिये एक विधेयक बनाया 

गया है। इसके झनुसार संस्कृत कालेज का पुनसंगठन करके उसे शिक्षण व सम्बन्धक 
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विश्वविद्यालय का रूप दे दिया जायगा। इसक्ना क्षेत्र केवल उत्तर प्रदेश तक ही 
सीमित रहेगा। इस समय तक तो ऐसा था कि देश की विभिन्न संस्क्रत संख्या 
इससे सम्बन्ध स्थापित कर सकती थीं किस्तु श्रव ऐसा नहों होगा । केवल चिद्यार्थियों 
को वेयक्तिक रूप से परीक्षा में सम्मिलित होने की अनुमति देश के किसी भाग के 
विद्यार्थी को मिल सकती है यदि वह नियत नियमों की पृत्ति करता है। इनमे संस्कृत 
भषा व साहित्य से शास्त्रीय पक्ष की रक्षा हो सकेगी | 
विधेयक के श्रनुसार इस विश्वविद्यालव की दूधरी विशेषता होगी मारतीय 
प्राचीन परम्परा के अनुसार शिक्षा को निशुल्क्र रखना, यद्यत्रि यह भी व्यवस्था की 
गई है कि विशेष परिस्थितियों में कुछ शुक्र लगाया जा सकता है। विद्वविद्यालय 
के उपकलपति का वेतन २,२०० रु० मातिक्त रखा गया है। अच्य विश्वविद्यालयों 
के लिये उत्तर प्रदेश सरकार ने जो उपकुलपतियों के लिये नियम रखा हैकि वे 
एक बार है नियुक्त किये जा सकते हैं, इस विश्वविद्यालय में नहीं रखा है । उपक्ुुल- 
पति की नियुक्ति दिल्ली तथा राजपूताना विश्वविद्यालथों के नियमों की भाँति की 
जायगी । उसका प्रथम चुनाव ३ व्यक्तियों की एक विशेष समिति के द्वारा होगा न 
कि कार्यकारिणी-परिषद्‌ के द्वारा । इसका - कुलपति भी गवर्नर नहीं होगा। इसका 
परिणाम होगा कि कुछ अधिकार सरकार में निहित होंगे श्रौर वह सीनेट, कार्य- 
कारिणी परिषद्‌ तथा पभ्रन्य सम्बन्धित विभागों से झपने मनोतीत सदस्य भेजेगी। 
इससे विश्वविद्यालय में राजकीय हस्तक्षेप आवश्यकता से श्रधिक बढ़ जायगा | प्रदेश के 
कुछ विद्वानों ने इस विश्वविद्यालय की इस समय स्थापना का विरोध भी किया है । 
उनकी धारणा है कि जबकि देश की वतंमान झ्राथिक व झ्ौद्योगिक श्रावश्यकताओं 
तथा उसकी , निरक्ष रता को देखते हुए जहाँ अ्रधिक औद्योगिक, टक्‍्नीकल व प्राथमिक 
_ स्कब्सें को खोलने की श्रावश्यकता है वहाँ जनता के धन का एक बड़ा भाष संस्कृति 
भाषा के उत्थान में लगा देना एक प्रतिगामी कदम है। योजना काल में तो प्रथम 
वस्तु प्रथम' रखने के सिद्धान्त का पालन होना चाहिये, इत्यादि । किन्तु यह सब 
विवाद प्रस्तुत पुस्तक के क्षेत्र से बाहर की वस्तु है। 
इनके श्रतिरिक्त ज्ञानपुर ( बनारस ) तथा नैनीताल में दो राजकीय डिग्री 
कालेज भी हैं। प्रदेश के ६ विश्वविद्यालयों में अलीगढ़ व बनारस दो विश्वविद्यालय 
केन्द्र कै श्राधीन हैं । रुड़की का इंजीनियरी विश्वविद्यालय सीधा उत्तर प्रदेश सरकार 
के नियन्त्रण में है। रोष तीव विश्वविद्यालय स्वायत्त-पत्ता प्राप्त संस्यायें हैं। प्रायः 
ये तीनों विश्वविद्यालय उन सभी दोषों से पीड़ित हैं जिनसे दुर्भाग्य से भारत के 
अधिकांश विश्वविद्यालय पीड़ित हैं। निम्बकोटि की दलबन्दी, जातीय या प्रान्तीय 
पक्षपात, भ्रनुचित नियुक्तियाँ, रुपये का दुरुपयोग, गिरते हुए शिक्षा-स्तर, पाख्य-पुस्तकों 
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व परीक्षकों की नियुक्ति इत्यादि के सम्बन्ध में भ्रष्टाचार इत्यादि इन तीनों विश्व- 
विद्यालयों की विशेषता हो गई थी । भरत: विवश होकर सरकार को इनके विधानों में 
संशोधन करने के लिये कदम उठाने पड़े हैं । 

आगरा विश्वविद्यालय के सम्बन्ध में १६९५३ में एक विधेयक विधान सभा में 
प्रस्तुत किया गया था | इसके स्वीकृत हो जाने पर विश्वविद्यालय के श्रधिनियम में 
उचित संशोधन कर दिये गये हैं । इसके भ्रनुसार विश्वविद्यालय का उपकुलपति प्रब 
चुना न जाकर नियुक्त किया जायगा | उसी प्रकार कार्य-फारिणी व सीनेट में चुनाव 
के सिद्धान्त को कम से कम कर दिया गया है | जहाँ चुनाव श्रनिवार्य है, वहाँ एक 
हस्तांतरणीय मर्ता के द्वारा चुनाव हुग्ना करेंगे। परीक्षकों की कुल संख्या के प्राधे 
परीक्षक अन्य विश्वविद्यालयों से लिये जाँयगे। किसी व्यक्ति को विश्वविद्यालय से 
विभिन्न रूप से होने वाली प्राय का अधिकतम निश्चित कर दिया गया है। शिक्षकों 
की नियुक्ति के सम्बन्ध में सुधार हुप्रा है । इसके श्रतिरिक्त नौकरी-पेशा वाले लोगों 
के लिये ३ वर्ष का डिग्री पाख्यक्रप प्रारम्भ करना, सभी सम्बन्धित कालेजों में 
पारस्परिक सहकारिता के द्वारा कार्य करने की पद्धति का प्रारम्भ तथा विश्वविद्यालय 
में धीरे-धीरे शिक्षण कक्षायें भी प्रारम्भ करना इत्यादि कुछ प्रमुख सुधार हैं जो कि 
इस विश्वविद्यालय में किये गये हैं । 

इन सुधारों का यद्यपि ऐसे लोगों की शोर से पर्यात्र विरोध हुआ जो विश्व- 
विद्यालय की स्वायत्तता के भंग होने का नारा लगाकर श्रपने निहित स्वार्थों को 
प्रक्षण्ण बनाये रखना चाहते थे, तथापि जनमत के समक्ष इन लोगों की पराजय 
हुई | नवीन संशोधनों के भ्राधार पर प्रथम वैतनिक उपकुलपति की एक वर्ष के लिये 
यह नियुक्ति हुई थी, जिसका समय एक वर्ष के लिये श्नौर बढ़ा दिया गया है । भविष्य में 
यह नियुक्ति ५ वर्ष के लिये वेतनिक आधार पर होगी । कई स्थानों परध्यैरूरी-ेदा--- 
वालों के लिये एथक्‌ डिग्री-कक्ष'यें खोलदी गई हैं। विश्वविद्योल॑य में एक हिन्दी विद्यालय 
खोल दिया गया है श्र समाज-शासत्र के लिये दूसरा विद्यालय शीघ्र ही खुलने की 
सम्भावना है। परीक्षात्रों, सम्बन्धित कालेजों को मान्यता देने के नियमों व उनकी 
प्रबन्ध-समितियों में सुधार तथा शिक्षकों की नियुक्ति इत्यादि में सुधार होना भी 
क्रमशः प्रारम्भ हो गया है । 

इलाहाबाद विश्वविद्यालय में भी प्राय: इसी प्रकार की गन्दी राजनीति ने 
जन्म ले लिया था। अतः राज्य सरकार ने १७ दिसम्बर, १९५१ को जस्टिस मृथम 
की भ्रध्यक्षता में 'इलाहाबाद विश्वविद्यालय जाँच समिति” की नियुक्ति की। इस 

समिति का उद्ंश्य विश्वविद्यालय के आन्तरिक मामलों की जाँच करके “विश्वविद्यालय 
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को विभिन्न उद्द बयों तया कत्तेंव्यों का भली-भाँति पालन करने के योपप्र बनाने के लिये” 
अपनी सिफारिशों प्रस्तुत करना था। समिति ने २२ फरवरी, १६५३ को अपनी 
रिपोर्ट सरकार के सम्मुख प्रस्तुत करदी । इस रिपोर्ट में मुबम समिति ने विश्वविद्या- 
लय के सभी आ्ान्तरिक मामलों; जेपे, विद्यार्थी और उनके हितकारी कार्य, छात्रावा्म, 
शिक्षण स्तर, अनुसन्धान, शिक्षक्रों की नियुक्ति तथा उनके वेतन इत्यादि, विश्वविद्या- 
लय का विधान, श्राथिक अवस्था, परीक्षायें, प्रशासन तया राजकीय शअ्रनुदान इत्यादि 
का अध्ययन करके अपने विस्तृत विचार प्रस्तुत किये हैँ । 

इन्हीं सिफ/रिशों के आधार पर उत्तर प्रदेश सरकार ने विश्वविद्यालय के 
विधान में संशोधन कर दिये हैँ । इन संशोधनों के सम्बन्ध में भी प्रदेश में एक ऊँचे 
स्तर का वाद-विवाद उपस्थित हो गया था। विश्वविद्यालय की स्वायत्त-सत्ता के भंग 
होने के तर्क॑को लेकर पर्यात॒ तके-वितर्क चलता रहा । इस संशोधन के प्रनुसार 
इलाहाबाद नगर में स्थित अव्य डिग्री कालेजों को एसोशिएट' कालेजों के नाम से 
विश्वविद्यालय से सम्बन्धित कर दिया गया है । इम्तसे पूर्व भी इलाहाबाद के तीन 
कालेज --काय पथ पाठशाला कालेज, ईविग क्रिश्चियन कालेज तथा नेनी कृषि कालेज तो 
इसमे सम्बन्धित थे ही, यद्यपि विधान में इनके सम्बन्ध की व्यव्रस्था नहीं थी। इधर 
विश्वविद्यालय के ग्रधिकारियों को यह भय हो गया कि यदि सरकार ने नवीन संशो- 
धन के आधार पर इन कालेजों को 'एसोशिएट' कालेज बना दिया तो भविष्य में 
नगर से बाहर के श्रन्य कालेज भी विश्वविद्यालय से सम्बन्धित कर दिये जाँयगे और 
इस प्रश्नार विश्वविद्यालय का शिक्षण स्तर गिर जायगा तथा उस्तका जो एक मात्र 
शिक्षण-सस्था का स्त्ररूप है वह भी भंग हो जायगा । किन्तु सरकार का ऐसा कोई 
इरादा नहीं था जिसके अनुसार इनाहाबाद से बाहर के कालेजों को विश्वविद्यालय से 

>सम्बन्यबित किया जाता । 

इसके भ्रतिरिक्त उप-कुलपति की नियुक्ति, कार्यकारिणी व सीनेट के अधिकारों 
की समीक्षा, शिक्षकों के कत्तंव्यों का निदेशन, शिक्षण व अनुसन्धान से स्तर को ऊँचा 
उठे के लिए व्यवस्था तथा विश्वविद्यालय की वित्तीय समस्या को सुलभाने के लिये 
उपाय इत्यादि श्रन्‍्य बातें हैं जितको वर्तमान संशोधनों के द्वारा हल करने को चेष्टा 
की गई है । 

इसी प्रकार का एक संशोधन लखनऊ विश्वविद्यालय की समस्याओं को 
सुलझाने के लिए किया गया है । इश्न प्रकार हम कह सकते हैं कि उच्च शिक्षा की 
टृष्ठे से उत्तर प्रदेश फ््याप्ततः प्रगतिशील है । सरकार भी प्रतिवर्ष अधिक से भ्रधिक 
रुपया उच्च शिक्षा के लिए देने का प्रयास कर रही है । सन्‌ १६५२-५३ में उच्च 
शिक्षा पर ७५,०६,६४३ रुपया व्यय किया गया था । १६५३-५४ में यही घन राशि 
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७८,७७,३०० उपया हो गई । १६५४-५५ के लिए अनुमानित बजट ८४,४५,६०७ 
रुपये का था। तथापि प्रदेश को उच्च शिक्षा की आवश्यकता को देखते हुए हम कदापि 
पूर्णातः पर्याप्त नहीं कह सकते । यदि सस्पूर्ण शिक्षा पर भी हम सरकारी व्यय के 
आँकड़ों का अध्ययन करते हैं तो प्रतीत होता है कि १६४६-४७ में कुल व्यय २४५८ 
करोड़ से बढ़कर १६५१-५२ में ७३७ करोड़, १६५२-५३ में ८ ११ करोड़ तथा 
११५४-५५ में ६५५ करोड़ रुपया रहा है। इससे प्रतीत होता है कि यहाँ 
शिक्षा के उत्तरदायित्व को सरकार समझ रही है और उस दिशा में निरन्तर रूप से 
प्रयत्नशील है । 

उपसंहार 


इस प्रकार उत्तर प्रदेश शिक्षा में प्रगति तो कर रहा है, किन्तु इतना अवश्य 
कहा जा सकता है कि उचित व पर्याप्त दिशा में नियोजन का अ्रभाव और प्रशासन की 
शिथिलता है। ज्यों-ज्यों शिक्षा का श्राकार बढ़ रहा है, उसका स्तर गिरता जा रहा 
है । शिक्षा में विभिन्न स्तरों के समान-विकास पर भी जोर नहीं दिया जा रहा । 
उदाहरणतः पूर्व-प्राथमिक या नसेरी शिक्षा कै लिए प्रदेश में कोई भी सराहनीय 
प्रयास नहीं किये गये हैं । जबकि रूस, इद्धलेण्ड व श्रमरीका जैसे देश्षों में पूर्व-प्राथ- 
मिक स्तर पर सरकारें बहुत व्यय करती हैं, सम्भवतः हमारे देश में इधर कोई ध्यान 
ही नहीं दिया जा रहा । जो कुछ भी फुदकर प्रयास कहीं हुए भी हैं, वहाँ शिक्षा इतनी 
मंहगी है कि सामान्यतः प्रत्येक वर्ग के बालकों के लिए उनमें प्रवेश भी पाना असम्भव 
है। प्राथमिक शिक्षा का स्तर भी इतना गिरता जा रहा है कि उन स्कूलों में सामा- 
न्यतः मध्यम वर्ग के लोग अपने बच्चों को नहीं भेजते हैं | बेसिक शिक्षा के नाम पर तो 
मानदण्ड को और भी अ्रधिक गिरा दिया गया है । वस्तुतः मानदण्ड के गिरने की 
समस्या तो माध्यमिक व विश्वविद्यालय स्तरों पर भी वेसी ही है । सेभ्मवर्तो जब 
प्रदेश में शिक्षा का प्रसार हो रहा है तो कुछ सीमा तक तो मानदण्ड गिर जाना 
स्वाभाविक भी हैं । किन्तु इसका भ्रभिप्राय यह नहीं कि उसको उठाने के प्रयास न 
किये जाँय । आशा है भविष्य में अवश्य ही कुछ प्रयास इस दिदा में किये जाँयगे । 
इधर पंचवर्षीय भ्रायोजनों के भ्रन्तगंत श्रन्य राज्यों की भाँति उत्तर प्रदेश में भी 
सामूहिक विकास योजनाग्रों के साथ सामाजिक तथा प्राथमिक शिक्षा के प्रसार के 
यत्न किये जा रहे हैं । जूनियर हाई स्कूल तथा माध्यमिक शिक्षा के स्तर पर क्रृषि 
शिक्षा की पुनव्यंवस्था के महान्‌ परीक्षण की सफलता की ओर शेष भारत प्रेरणा के 
लिए देख रहा है। माध्यमिक स्तर पर पाठ्यक्रम का वर्गीकरण साहित्यिक, वैज्ञानिक, 
रचनात्मक तथा कलात्मक वर्गों के रूप में एक नृतन योजना है । ख्त्री-शिक्षा की हृष्टि 
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से उत्तर प्रदेश, बंगाल, मद्रास, महाराष्ट्र तथा त्रिवांकु र-कोचीन राज्यों की अपेक्षा 
पिछड़ा हुआ है। उच्च शिक्षा के क्षेत्र में साघारणतः हम उत्तर प्रदेश को बहुत आगे 
पाते हैं । साक्षरता की दृष्टि से भी भारत दक्षिणी भारत में कुछ राज्यों की प्रपेक्षा 
पिछड़ा हुआ है । आशा है भविष्य में सभी दोषों को दूर करके उत्तर प्रदेश शिक्षा- 
क्षेत्र में भी अ्रन्य बातों की भाँति अग्रसर होने का प्रयास करेगा । 


अध्याय १८ 
भारत में सामाजिक-शिक्षा 








भूमिका 

यह बात सर्वविदित है कि भारत में लगभग १७ प्रतिशत साक्षरता है और 
८३ प्रतिशत जन-समूह निरक्षरता में डूबा हुप्रा है। भारत की बदलती हुई राज- 
नेतिक, श्राथिक तथा सामाजिक परिस्थितियों में जनता की यह विशाल निरक्षरता 
एक दुरूह रोड़े के समान झ्टको हुई है। स्वतन्त्रता के उपरान्त भारत विश्व में जन- 
तन्‍्त्र का एक महान्‌ परीक्षण कर रहा है । किन्तु अशिक्षित जन-प्रमृह के जनतेस्त्र, सामा- 
जिक न्याय तथा राजनेतिक उत्तरदाथित्त्व इत्यादि के उच्च-सिद्धान्तों को समझने तथा 
उनकी सराहना करने में अतमर्थ होते के कारण, जनतन्त्र के परीक्षण की सफलता 
ही संदिग्ध है। जब तक देश का मतदाता और करदाता अपने मत और कर का मूल्य 
नहीं समभता है, हमारा जनतन्त्र एक धोखा है। श्रयोग्य व श्रशिक्षित व्यक्तियों के 
हाथों इसका दुरुपयोग होने का भय है। अतः आ्रावश्यकता इस बात की है कि भारत 
में कोई भी राजनंतिक, सामाजिक तथा श्राथिक सुधार करने के साथ ही स्ुथ उनके 
लिये उपयुक्त भूमि तेयार कर ली जाय । सामाजिक शिक्षा इसका एक शक्तिशाली 
साधन है। 
मूल सिद्धान्त 

प्रौढ़-शिक्षा का भ्रर्थ ग्राधुनिक युग में बदलता जा रहा है। कुछ समय पूर्व 
प्रोढ़शिक्षा से तालये साक्षरता से ही था। किन्तु साक्षरता को हम शिक्षा नहीं कह 
सकते, यद्यपि यह शिक्षा तथा ज्ञान प्राप्त करने की वुड्जी है । साक्षरता के द्वारा शिक्षा- 
द्वार उन्मुक्त हो जाता है जिसमें प्रवेश करके मनुष्य ज्ञान मन्दिर तक पहुँचता है। 
जब तक समाज में ग्रशिक्षा व अ्ज्ञान है, शोषण का उन्मूलन नहीं हो सकता । इस 
शोषण से निर्धनता और निर्धनता से पुनः अज्ञान और संकट की उत्पत्ति होती है। 
इस प्रकार यह कुचक्र ही चलता रहता है और ऐश, श्रवस्था में सामाजिक न्याय तथा 
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जततन्त्र की सभी सदुभावनाओं का लोव हो जाता है। जनतस्त्र की सफलना मत- 
दाताओं के एक ऐसे समाज पर निर्भर है जो कि बुद्धिमान हो तथा जनठन्‍्त्र के उद्देद्यों 
को समभकने में समर्थ हो 

अमेरिका के एक प्रौढ़शिक्षा-विशेषज्ञ, श्री पाल वर्जीविन के प्रनसार “जनतन्त्र 
ऐसे बुद्धिमान तथ। सदा जागरूक नागरिकों पर निर्भर है जो ऊर्ि राजनैतिक वृर्तोीं को 
पहचानने को क्षमता रखते हों, अपने स्वयं तथा श्रन्य नागरिकों के हित में विचारों 
का उचित निरणय तथा मूल्यांकन करने का विवेक रखते हों, इस बात को समभने की 
क्षमता रखते हों कि समाज में निरंतर ऐथी गक्तियाँ कार्यशील रहती हैं जिनके पाम 
दिखाने को कुछ एवं देने को कुछ प्रौर है। वे (नागरिक) ऐसे होने चाहिए जो कि 
विरोधियों के अधिकारों का आदर करते हुए अपने निजी विचार व्यक्त करने की 
कुशलता भी रखते हों ।॥ 

इस प्रकार प्रोढ़शिक्षा के उद्देश्य की प्राप्ति करने के लिये वयस्कों को कुछ 
समय के लिए ही केवल पुस्तकीय ज्ञान देता पर्यात नहीं होगा । वास्तव में शिक्षा तो 
एक निरन्तर धारा है। मनुष्य जीवन भर अनायास ही ज्ञान प्राप्त करता रहता है । 
अ्रतः प्रौ़शिक्षा की किसी भी योजना को सफल बनाने के लिए सुसंगठित और स्थायी 
व्यवस्था की आवश्यक्रता है। केवल पवित्र भावनायें और उच्च-शब्दावली, जैसा कि 
भारत में श्रब॒ तक प्रोढ़शिक्षा-क्षेत्र में रहा है, इस महान्‌ कार्य के लिये पर्याप्त 
नहीं है । वास्तविक शिक्षा के लिये प्रौढ़ों को साधारण तथा विज्येष अथवा झ्रौद्योगिक 
ज्ञान के प्रास करने के लिए निरन्तर सुप्रवसर पिलना चाहिए । इसके लिए प्रथमत: 
उनके समक्ष उन विषयों का अ्रध्ययत रखता चाहिये जो कि उनके स्वयं से सम्बन्धित 
हों। इन विषयों के प्रस्तुत करने क। झाकर्षफ ढंग उन्हें शिक्षा के मूलभूत लाभों की 
ओर आकर्तित कर सकता है। इसके उपरान्त ज्ञान क्षितिज के विकसित होने पर 
वे स्वाभावतः अपने समीपवर्त्ती वातावरण को समभकने का प्रयास करेंगे और इस 
प्रकार उनको शिक्षा में एक स्वाभाविक प्रगति हो सकेगी । 

इस विषय में एक्र बात और आवश्यक है: वह यह है कि यदि हम 
प्रौढ-शिक्षा को केवल किसी सामायिक श्रथवा अल्पकालीन समस्या का मुकाबिला 
करने के लिए ही संगठित करना चाहते हैं तो हमें मनोवांछित सफलता नहीं 
मिल सकती है। दुर्भाग्य से भारत का समाज श्रनेक दोषों में जकड़ा हुआ है । 
ऐसी अवस्था में प्रत्येक बुराई का उन्मूलन करने लिये प्रोढ़शिक्षा के क्षणिक नुस्खे 
केवल शक्ति और प्रयास का दुरुपयोग मात्र हैं। वस्तुतः प्रौढ़शिक्षा एक ऐसी निरन्तर 
पद्धति के रूप में विकसित होनी चाहिये जिससे जनसाधारण का सर्वाज्धीन व स्थायी 
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- त्रिकास हो। भारत में कुछ उत्पाही तथाकथित सुवरारकों के लिये प्रौढ़शिक्षा को 
इतिश्री केवल इसी प्रयास में हो जाती है कि कुछ निरक्षर व्यक्ति, बिना वर्णमात्रा 
के सप्रभे हुए ही, केवल कुछ घंटों में भ्रपने हस्ताक्षर मात्र करलें | इपमें कोई संदेह 
नहीं कि प्रौढ़शिक्षा का यह उद्देश्य भ्रत्यंत अपर्यात, संकीर्ण व हास्यास्पद है। गत 
तीन दशकों का श्रतुभव इस दिशा में यह बतलाता है क्रि प्रोर्टाशक्षा के लिए किये गये 
ऐसे सभी श्रान्दोलन क्षरिगक सिद्ध हुए हैं; भौर इस प्रकार शिक्षित किये गए वयस्क भी 
उस हस्ताक्ष र-ज्ञान से किसी प्रकार भी लाभान्वित नहीं हो सके हैं। फलतः अन्त में 
पुनः निरक्षर बन गये हैं । 

प्रत: प्रौद्शिक्षा की कोई भी योजना हो, उप्तमें कम से कम प्रौढ़ के म।नसिक- 
विकास, नागरिकता, सांस्कृतिक-विकास तथा ओ्ौद्योगिक्र-प्रशिक्षण की परिपक्‍वता को 
प्रवश्य दृष्टिगत रखना होगा। प्रौढ़शिक्षा की योजनाग्रों को राजनंतिक सुग्रवसर के 
शोषण के लिये लागू करना एक अ्र॒त्यन्त ही भयानक बुराई है, किल्तु दुर्भाग्य से 
वतंमान में हमारे देश में श्रव तक इसका उपयोग प्रधिकांश में इप्ी दिशा में किया 
गया है। राजकीय श्राधार पर श्रथवा समाजसुधा रकों के संगठित और पूरांनियोजित 
कार्य-क्रम के रूप में प्रोढ़शिक्षा का आन्दोलन हमारे देश में श्रभी तक सफलतापूर्वक 
नहीं चलाया गया है। यह बात निर्विवाद सत्य है कि जब तक प्रोढ़शिक्षा के लिये 
विशाल स्तर पर आन्दोलन नहीं छेग़ा जायगा, तथा जब तक राज्य के द्वारा इस श्रोर 
क्रियात्मक कदम नहीं उठाये जाँयगे, प्रौदशिक्षा हम्तारे देश के लिये एक पवित्र प्राशा 
ही बनी रहेगी; और अपने देश के श्रपार जन-समूह को शिक्षित करने के लिये हमें 
प्रनंतकाल तक प्रतीक्षा करनी पड़ेगी । 

अन्त में प्रोढ़शिक्षा के लिये भारत में किये गये प्रयत्नों का क्रमिक इति- 
हास देने से पूर्व यह कहना झ्रावश्यक है कि जनतंत्र के लिये प्रोढ़शिक्षा का उद्देश्य _ 
नागरिकों के सामाजिक, सां६क्ृतिक, श्रौद्योगिक तथा शारीरिक ज्ञान की क्षितिज का 
विकप्तित करना होता चाहिये जिससे क्रि देश में सुखी व स्वस्थ नागरिक, बुद्धिमान 
मतदातां तथा कुशल कारोगर व कलाकार स्थायी रूप से उत्पन्न हो सकें। वस्तुतः 
ऐसी शिक्ष। द्टी पूर्ण सामाजिक शिक्षा होगी । 
भारत में प्रगति 

यह आारचय की बात है कि प्रौढ़शिक्षा का श्रान्दोलन भारत जैसे देश में, 
जहाँ इसकी सबसे अधिक आझावश्यकता है, बहुत देर से प्रारम्भ हुआ । प्रत्येक आ्राधु: 
निक सम्य देश में इस ओर आश्चर्यजनक प्रगति हुई है। रूस, श्रमेरिका, जर्मवी, 
जापान, इगलेंड, केनेडा तथा डैनमार्क इत्यादि देशों ने प्रौढ़शिक्षा के लिये सराहनीय 
प्रयत्त किये हैँ । वहाँ कारखानों तथा खानों में काम करने वाले श्रमिकों के लिये, 
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किसानों तथा अन्य नौकरी पेशे वाले स्त्री व पुरुषों के लिये न केवल साक्षरता की द्री 
सुविधा है, अपितु उनके उद्यम-सम्बन्धी उच्च-प्रोद्योगिक ज्ञन, व्यापार, साहित्य, 
विज्ञान तथा कला इत्यादि के शअ्रध्ययत की भी व्यवस्था है। ऐप लोगों के लिये हर 
विद्यार्थी-जीवन में किसी कारणवश स्कूल तथा कालेज को छोड़ने को विवश हो 
गये, श्रथवा तुश्सम्बन्धी शिक्षा से वंचित रहे, प्रोढ़शिक्षा केन्द्रों, राज्ि-पाठ्शालाझ्रों, 
रविवार स्कूलों, पुर्वाचुवद्ध-स्कूलों ( (४0799 7७४0४ 5८000]8 ) तथा विश्व- 
विद्यालय-प्रसार कक्षाओं ( (0७]ए९७78४॥0ए +50879707 ("७5865 ) के रूप में 
निःशुल्क तथा कहीं-कहीं पर झ्रनिवाये शिक्षा की व्यवस्था है । 

संयुक्त राष्ट्र अमेरिका में लगभग ३ करोड़ प्रीढ़ इस समय शिक्षा के द्वारा 
आत्मविकास का सुग्रवसर पा रहे हैं। वहाँ पब्लिक स्कूल तथा विश्वविद्यालयों में 
रात्रि कक्षायें खुली हुई हैं जहाँ सहस्नों प्रौढ़, परिवारों के बड़े-बूढ़े व्यक्ति तथा अन्य 
वयस्क, जो कि अपनी सॉस्क्ृतिक उन्नति तथा जीवन में अपनी दल्षा में सुधार करने 
के इच्छुक हैं, ज्ञान तथा कुशलता प्राप्ति के लिये अ्रध्ययन करते हैं। भ्रकेले पब्लिक 
स्कूलों में ही लगभग ४० लाख प्रौढ़ शिक्षा पाते हैं । 

अमे रिका में साधारण शिक्षा तथा विशेष व्यावसायिक शिक्षा ऐसे श्रमिकों 
को भी उपलब्ध है जो विभिन्न उद्योग-धन्धों ओर कारखानीं में काम करते हैं। 
१६५० में वहाँ लगभग २५० ऐसे डाक-स्कूब ((४0778890766708 80/00]8) 
थे जिनमें डाक द्वारा लगभग ७,५०,००० प्रौढ़ शिक्षा पाते थे। इनके अ्रतिरिक्त 
लगभग ४२ राजकीय विश्वविद्यालय तथा कालेज भी डाक द्वारा प्रोढ़ों को 
शिक्षा देते थे । 

इसके श्नतिरिक्त विदेशों से आने गाले आवासियों ( [77778797008 ) 
के लिये बहुद से बड़े नगरों में विशेष कक्षायें लगती हैं, जहाँ उन्हें शीक्र ही 
अ्रग्नेनी भाषा सीखने के लिये प्रोत्साहित किया जाता है, जिससे वे नागरिकता 
के लाभों को उपलब्ध कर सके श्रौर साथ ही श्रपने उत्तरदायित्वों की सराहना 
भी कर सके । 

प्रमेरिका में 'जनशिक्षालय भवन' (779॥06 50000! प्लन00888) भी हैं 
जहाँ समाज के सभी व्यक्ति एकत्रित होते हैं । इन स्थानों पर प्रायः प्रोढ़शिक्षा के 
कार्यों से अतिरिक्त श्रभिभावक व शिक्षक संघों (?&/676 7 8800678 0.880- 
०095078) तथा श्रन्य नागरिकों की सभाएँ होती हैं। इस प्रकार इधर कई वर्षों से 
वहाँ जनता का सामाजिक शिक्षा की झ्रोर ध्यान भी बढ़ता ही जा रहा है । जमेनी 
में भी इसी प्रकार के परीक्षण हो रहे हैं भोर वहाँ स्टडी फांउनडेशन आँव जमे 
पीपिल' नामक तथा इसी प्रकार की अन्य संस्थायें सराहनीय कार्य कर रही हैं । 
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इस प्रकार प्रगतिशील देशों के समक्ष सामाजिक शिक्षा क्षेत्र में भारत का 
उदाहरण श्रत्यन्त खेदजनक है। तथापि इस दिशा में किये गये प्रयत्नों का हम संक्षेप 
में उल्लेख करते हैं ।. 
प्रारम्भिक प्रयास 

२० वीं शताब्दि के प्रारम्भिक दो दराक्ों में प्रोढ़शिक्षा क्षेत्र में कोई भी 
उल्लेखनीय प्रयास नहीं किया गया । कुछ रात्रि पाठशालःयें अवश्य कहीं-कहीं स्थापित 
थीं, किन्तु उनमें बालक भी पढ़ते थे । उनकी स्थापना केवल' प्रौढ़शिक्षा के लिये ही 
नहीं हुई थी । ये शिक्षालय प्रधावतः ऐसे बच्चों को अ्र्धतामयिकर शिक्षा देने के प्रधास 
मात्र थे जो कि आथिक कारणों से मजदूरी करने को विवश थे। साथ ही इन स्थूलों 
में वयस्कों को भी प्रविष्ठ किया जाता था । मद्रास, बंगाल और बम्बई प्रान्तों में ही 
यह रात्रि पाठशाला-आरान्दोलन चला । सन्‌ १६०६ ई० में मद्रास में ७७५, बंगाल में 
१,०८२ तथा बम्बई में १०७ ऐसी पाठशालायें थीं । आगे चलकर यह संख्या घट 
गई | सन्‌ १९२१ ई० में जाकर जब कि प्रान्तों को कुछ अधिकार मिले तथा साथ 
ही जनता के चुने हुए प्रतिनिधियों के धारासभ। में जाने की व्यवस्था हुई, उस समर 
प्रौदशिक्षा के महत्त्व को समझा गया । जनला को मताधिकार मिलने के उपरास्त इतप 
बात की आवश्यकता प्रतीत हुई कि उसका सदुपयोग भी हो । भारत के जनसाधारण 
के अशिक्षित होने के कारण भ्रब राजनीतिज्ञों, सुधारकों तथा सरकार का ध्यान 
प्रौढ़ शिक्षा के महत्त्वपूर्ण प्रशत की ओर आकर्षित हुआ । कुछ पुस्तकालयों की 


स्थापना भी हुई । 
“कुछ प्रान्तों में इस प्रश्त पर गम्भीर चिन्तन हुआ तथा कुछ संगठित प्रयास 


भी हुए। सन्‌ १६२१ ई० में संयुक्त प्रान्‍्त में सरकार ने ६ नगरपालिकाश्ों को प्रोढ़ 
शिक्षा के लिए रात्रि पाठशालाएँ खोलने के लिए श्राथिक सहायता दी*४।...... पंजाब 
१०० से श्रधिक रात्रि पाठशालाएँ खोली गई । ये संस्थाएँ प्रधानतः गाँवों में 
सहकारी समितियों द्वारा संचालित थीं ।''''**' बम्बई में भी इसी प्रकार की 
व्यवस्था है ।' ''****' इन स्कूलों का संचालन शिक्षा-विभाग के द्वारा और निरीक्षण 
विशेष निरीक्षकों द्वारा होता है। बम्बई की ये रात्रि पाठशालायें गहती-पाठशालायें 
हैं जो एक केन्द्र पर दो वर्ष तक रहती हैं ।॥ इसी प्रकार के प्रयास मध्यप्रान्त, बंगाल 
तथा भद्वास में हुए । किन्तु कोई ऐसा आन्दोलन न छेड़ा गया जो कि इस देशव्यापी 
बुराई की जड़ पर सामूहिक रूप से कुठाराघात करता । 
सन्‌ १९२१ ई० से स्वतन्त्रता-प्राप्ति तक ग्रोद-शिक्षा 
सत्‌ १६९१६ ई० के भारतीय शासन विधान के श्रनुसार प्रान्तों में शिक्षा 
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जन-प्रतिनिधि मन्त्रियों के अधिकार में श्रा गई । परिणामतः प्रौदशिक्षा के प्रसार के 
लिए सराहनीय उद्योग विये गये | पंजाब, मद्रास, बम्बई तथा उत्तर प्रदेश इस हृष्ठि 
कोर से प्रमुख हैं। सन्‌ १६२७ ई० में पंजाब में ३,७८४, मद्रास में ५,६०४, बम्बई 
में १९३ तथा बंगाल में १,५१६ प्रोढ़शिक्षा स्कूल स्थित थे | 


सन्‌ १९२२ से १६२७ तक की प्रगति निम्नलिखित लालिका से जानी जा 
सकती है ॥| 


वर्ष स्कूलों की संख्या विद्यार्थियों की संख्या 
१६२२-२३: ६३० १७,७३६ 
१६२३-२४**' १,४२८ ४०,८८३ 
१६२४-२५" २,३७२ ६१,६६९ 
१०४४४ शेप ३,२०६ ८२,२७९ 
१ पा जल ३,७ ८ढें ६८,४१४ 


सन्‌ १६२८ तक तो प्रौढ़-विक्षा में प्रगति हुई, किन्तु १६२६ में ग्राथिक मन्दी 
प्रारम्भ हो जाने से प्रोढ़-शिक्षा के बहुत से केन्द्र बन्द हो गए । राजनैतिक विप्लव 
तथा साम्प्रदायिक घटताओ्रों ने भी शिक्षा पर अपना प्रभाव डाला । कुछ ईसाई धर्म- 
प्रचारकों के कार्य श्रवश्य चलते रहे । इनमें डा० ल्यूकस ने इलाहाबाद में प्रौढ़ शिक्षा- 
प्रचार किया ओर रोमव लिपि में हिन्दुस्तानी में कई पुस्तकायें तैयार कीं । इसी प्रकार 
डा० लारस ने मणिपुर में हिन्दी तथा श्री डेनियल ने मद्रास में तानील की कक्षायें 
चलाई और प्रारम्भिक पुस्तकारयें भी तेयार कराई । 
पंजाब जो अरब तक प्रगति कर रहा था, इस काल में वह भी उद्नति नहीं 
कर सका ओर वहाँ बहुतसी प्रौढ़ पाठशालायें बन्द कर दी गई । यहाँ नामंल 
स्कूलों के छाद्रध्यापकों ने कुछ कार्य क्रिया और गाँवों में कुछ पुस्तकालय खोले गये । 
मध्य-प्रान्‍्त और बिहार में भी १६२८ में कुछ पुस्तकालय खुले । 
भ्रन्य प्रान्तों की श्रपेक्षा इस काल' में बम्बई में अवश्य प्रगति जारी रही । 
१६३२-३३ में वहाँ १४३ प्रोढ़ पाठशालायें थीं, जिनमें ५,६६० विद्यार्थी पढ़ते थे । 
१६३७ में इनकी संख्या १८० हो गई श्रौर विद्यार्थी भी ६,२६६ हो गए | इस 
वृद्धि का कारण यह था कि बम्बई सरकार ने प्रौढ़ शिक्षा में रुचि लेना प्रारम्भ कर 
दिया था। साथ ही श्रन्य संस्थायें जैसे पृत्रा की ग्रामोण पुनर्सगठन संघ व श्रौढ़ 
: शिक्षा लीग” तथा बम्बई में सेवा सदन' सोशल लीग' तथा “बम्बई नगर साक्षरता 
संघ' इत्यादि भी प्रौढ़ शिक्षा का प्रसार करने लगीं। बड़ौदा में पुस्तकालयों की 
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स्थापना की गई। त्रिवांकुर ने भो इसो का अ्रनुतरण किया। तथावि १६३७ तह 
प्रगति मन्द ही रही । 

. सन्‌ १६३७ ई० के उपरान्त इत समस्या की ओर देश का ध्यान विशेष रूप 
से गया । सन्‌ १६९३५ ई० के विधान के श्रनुसार प्रान्तों में सर्वायत्त शासन की 
स्थापना हो चुकी थी। ग्रधिकतर प्रान्तों में कांग्रेस मन्त्रि-मण्डलों के बन जाने से प्रौ़ 
शिक्षा को बहुत प्रोत्साहन मिला । इन नवनिर्धित मल्त्रिमण्डलों की सफलता के लिए 
ग्रावश्यक था कि देश के नागरिक शिक्षित हों शौर वे सरकार को योजनाओं तथा 
अपने अधिकार और उत्त रदायों को समभें । अतः प्रान्तीय सरकारों ने सामूहिक रूप 
से सगठित प्रयास प्रौदढ़शिक्ष-क्षेत्र में प्रारम्भ कर दिये । जनता ने भी इन प्रयतनों की 
सराहना की और उत्साह पूव॑क साक्षरता भ्रान्दोलन में भाग लिया । 

इस प्रकार भ्रव भारत के इतिहास में सर्वप्रथम प्रौढ़-शिक्षा को सरकार ने 
प्रपन। कत्तंव्य स्वीकार किया और तदनुसार कार्य करना प्रारम्भ कर दिया । प्रौढ़ 
शिक्षा का जो नया पाठ्यक्रम तैयार किया गया वह केवल साक्षरता तक ही सींमित 
नहीं रहा, अपितु उसमें कुछ सामाजिक शिक्षा भी सम्मिलित करली गईं। शिक्षा देने 
के साधनों में पुस्तकों के श्रतिरिक्त इश्तहार, मैजिक-लालटत तथा सिनेमा का प्रयोग 
भी किया जाने लगा । 


मा 


सन्‌ १६३६-४० में साक्षरता का बहुत प्रसार हुआ । हर व्यक्ति एक को 
पढ़ वे” (॥॥800 0706 789७४ 076) का नारा भी उठाया गया। पंजाब में पढ़ो 
झोर पढ़ाओ का नारा भी प्रयोग किया गया । सन्‌ १६३९-४० ई० में पंजाब में 
साक्षरता भ्रान्दोलन बड़े उत्ताह से प्रारम्भ किया गया और प्रान्तीय सरकार ने श्रपनी 
प्रथम पंचशाला योजना के लिए २८,८०० रु० का अनुदान स्वीकृति फ्िया । पुराने 
प्रोढ़ शिक्षा केन्द्रों को सहायता दी गई तथा बहुत से नवीन स्कूल खुले । उस समय इन 
स्कूलों की संख्या २०१ हो गई । इनके श्रतिरिक्त स्वयंसेवकों ने गाँवों, तहसीलों तथा 
जिलों में लॉबाक-प्रणाली से भी प्रौढ़ शिक्षा का प्रसार किया । 

ग्रासाम प्रान्त में जन-साक्षरता अफसर के श्रन्तगंत एक प्रोढ़ शिक्षा विभाग 
खोल दिया गया । सन्‌ १६९४१ ई० में वहाँ साक्षरता प्राप्त प्रौढ़ों के लिए उत्तर- 
साक्षरता पाठ्यक्रम तेयार किया गया और आ्रासाम घाटी में १२०० अ्ध्ययन-केद्र 
स्थापित किये । यहाँ आवश्यक रीडरें, पुस्तकें तथा समाचार-पत्रों इत्यादि के शिक्षण 
व वितरण की व्यवस्था की गई । 

उड़ीसा में १९४०-४१ ई० में ४२४ प्रौढ़ शिक्षा केन्द्र स्थापित किये गये, 


जिनमें 5,१४७ व्यक्तियों ने साक्षरता प्राप्त की। इसस्ने अधिक वहाँ यह शआ्रान्दोलर 
सफल न हो सका । 


भारत में सामाजिक शिक्षा ] [ ४४६ 


बम्बई में प्रथम काँग्रेस मन्त्रिमण्डल ने प्रौद्धशिक्षा क्षेत्र में स हनतीय कार्य 
किया । १६२७ ई० में यहाँ सरकार ने प्रौढ़ शिक्षा का प्रान्तीय बोई स्थायित क्रिया । 
प्रोढ़ शिक्षा के लिए यहाँ सहायता-प्रनदान प्रथा को भी लागू किया गया और उदारता 
पूर्व॑क्फ आर्थिक सहायता दी गईं। सन्‌ ६६४२-४३ ई० में ५० हज्ञार रुपया गाँवों के 
लिए अलग व्यय किया गया । सन्‌ १६४५ ई० में कुछ चुने हुए स्थानों में प्रोड शिक्षा 
केन्द्र खोलने की व्यवस्था की गई और निरचय किया गया कि ६४०० रु> वापिक व्यय 
के आधार पर प्रत्येक केन्द्र में प्रति वर्ष १००० व्यक्ति साक्षर किए जाँयगे । इसके 
श्रतिरिक्त बम्बई नगर में भी इस दिशा में अ्रच्छी प्रगति हुई। वहाँ एक 'प्रोद्ठ शिक्षा 
समिति' को स्थापना हुईं । सन्‌ १६४०-४१ ई० में इत्त समिति ने मराठी, गुजराती, 
हिन्दी, कनाड़ी, तेलुग तथा तमिल की १,१४० कक्षाएँ खोलीं जिनमें १६ हजार पुरुष 
और ५ हजार स्त्रियाँ शिक्षा पातीं थीं। इसके अतिरिक्त कुछ मिल मजदूरों के क्षेत्रों में 
भी प्रोढ़ शिक्षा का प्रसार कार्य किया गया । 

बिहार प्रान्त में सेयद महमृइ के नेतृत्व में प्रौढ़ शिक्षा आन्दोलन ने 
अच्छी प्रगति की । वहाँ प्रान्तीय जन शिक्षा समिति! की स्थापना हुई । 
स्वयंसेवकों ने यहाँ अपना घर साक्षर बनाग्रोी' का आन्दोलन भी चलाया 
और सत्‌ १९४१-४२ ई० में २४,२८६ प्रौढ़ साक्षर किए । इसके अतिरिक्त 
१९४२-४३ ई० में १ लाख ११ हजार प्रौढ़ों ने उत्तर-साक्ष रता कोर्स पास 
किया । बिहार के प्रौढ़ शिक्षा श्रान्दोलन की यह विशेषता रही कि युद्धकाल 
में भी यह जारी रहा ओर प्रति वर्ष २ लाख प्रोढ़ साक्षर बनते रहे | सन्‌ १६४६ ई० 
में पुनः काँग्रेस मसन्त्रिमण्डल बतने पर इस कार्य को उत्साहपूर्वक्ि।: उठा 
लिया गया । 

बंगाल ख़रान्‍्त में प्रोढ़ शिक्षा ग्राम्य-निर्माण विभाग को सोंप दी गई । इस 
दिशा में बंगाल में भी अच्छी प्रगति हुई। इप्त प्रात में कृषकों में प्रौढ़-शिक्षा का 
प्रसार अधिक सफलतापूर्वक किया गया । यहाँ पाख्यक्रम में कृषि, पशु-पालन, स्वास्थ्य 
रक्षा तथा सहकारिता इत्यादि विषय सम्मिलित किये गए और प्रति विषय के लिए 
विभिन्न अधिकारी नियुक्त कर दिये गये । 

उत्तर-प्रदेश में प्रोढ़ शिक्षा के लिए सराहनीय कार्य हुआ | सन्‌ १६९३७ ई० में 
नये मत्त्रिमण्डल' ने इस कार्य को बड़े उत्ताह से आरम्भ किया । नये केन्द्र, पुस्तकालय 

४ पैथा वाचनालय गाँवों में खोले गये । श्रसंख्य रात्रि पाठशालाएँ खोली गई तथा प्रति 

वर्ष साक्षरता सप्ताह मनाया जाने लगा । सन्‌ १९३० ई० में इस प्रान्त में प्रोढ़ शिक्षा 
विभाग की स्थापना हो गई थी, जिसने आ्रागामी वर्षों में सन्‍्तोषजनक कार्य किया। 
प्रथम साक्ष रता-दिवस को सरकार ने गांवों में ७६८ पुस्तकालय तथा ३,६०० वाचनालय 
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खोले । सन्‌ १९४१-४२ में पुरतकालयों की संख्या १,०४० हो गई। र््रियों के लिए 
भी १९४० में ४० पुस्तकालय खोले गये । इसी वर्ष फैजाबाद में स्त्रियों की हितका- 
रिता के ५० केम्द्रों को ४००) प्रति केखद्र के हिसाब से दिया गया। साथ ही सरकार 
ने हिन्दो, उदूं, गरितत, इतिहास तथा भुगोल की पुस्तकों की रचना भोढ़ों के उपयाग 
के लिए कराई। 

इन प्रान्तों के भ्रतिरिक्त सिन्ध प्रान्त तथा अन्य देशी रियासतों में भी शिक्षा 
के लिए कार्य हुआ । मैसूर में मैसूर राज्य साक्षरता परिषद्‌ ने श्रत्यन्त ही उत्साह 
से कार्य किया है। इसके अतिरिक्त मंसूर विश्वविद्यालय ने भी समाज-शिक्षा में 
श्रद्धितीय योग दिया है। जम्मू तथा काइ्मीर राज्य में सन्‌ १६४२-४३ ई० में ४,०५० 
प्रौढ़ शिक्षा-केन्द्र खोले गये तथा २८ हजार व्यक्तियों को साक्षर किया गया। उसी 
वर्ष वहाँ ४८० प्रौढ शिक्षा पुस्तकालय भी खोले गए जिनमें ३०० पुस्तक.लय गाँवों 
में स्थित थे । इन राज्यों के भ्रतिरिक्त बड़ौदा तथा त्रिवांकुर श्रन्य राज्य हैं जहाँ 
साक्षरता का प्रतिशत ब्रिटिश-भारत के प्रान्तों से भी अधिक था। पहाड़ी क्षेत्रों, 
हरिजनों तथा प्रादिवासियों में भी साक्षरताप्रसार की चेष्टा की गई । 

इस प्रयत्न के अ्रतिरिक्त कुछ व्यक्तिगत जनसेवी संस्थाश्रों जसे तरुण 
ईसाई संघ' ( ए, |, 0, ४. ), सर्वेन्ट श्रॉव इन्डिया सोसाइटी” तथा 'बस्बई 
साक्षरता-संघ' और साक्षरता प्रसार मंडल' एव जमिया मिलिया, दिल्‍ली इत्यादि 
संध््या्रों ने भी प्रौढ़ शिक्षा आन्दोलन को प्रगति दी। सार्जेन्ट शिक्षा योजना के 
प्रकाशन ने युद्धोत्तर शिक्षा विकास योजना में प्रोढ़ शिक्षा के लिये एक श्रत्यन्त 
प्रभावोत्पादक योजना रक्‍्खी, किन्तु वह नियोजित न हो सकी । भारतीय साक्षरता 
आन्दोलन का कोई भी विवरण डा० फ्रक लॉबाक कः उल्लेख किये बिना पूर्ण नहीं 
हो सकता । डा० लॉबाक श्रमेरिका निवासी एक प्रण!र्थी सजब थे $ फिलीपाइन 
द्वीपसमूह में प्रौढ़ शिक्षा क्षेत्र में इन्होंने प्रशंसतीय कार्य किया था । सन्‌ १९३४ ई० 
तथा पुन: १६९३७ ई० में यह भारत झ्राये । उन्होंने भराठी, हिन्दी, तमिल, तेलगु, 
बंगाली तथा गुजराती भाषाश्रों में सुविधाजनक चार्ट तैयार किये । डा० लॉबाक ने 
इन भाषाझ्रों को प्रथमत: चार या पाँच स्व॒रों तथा १३ व्यन्जनों में छाँठ लिया । 
फिर ५ ऐसे मूल अक्षरों को ज्ञात किया जिनसे वर्शाशाला के सभी श्रन्य अक्षर बने 
जाते थे। इस प्रकार इन्होंने अल्प समय में ही प्रौढ़ों को साक्षर बनाने की विधि ज्ञात 
कर ली । इसके अतिरिक्त उन्होंने कुछ उपयोगी पुस्तकें तथा समाचार पत्र भी वयस्कों 
की शिक्षा के लिए निकाले । डा० लॉबाक की पद्धति का कई प्रास्तों में अनुकरण 
किया गया | 


इस प्रकार भारतीय प्रौढ़ शिक्षा के क्षेत्र में दूसरा युग समाप्त होता है । 
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भारत के स्वतंत्र होने पर इस क्षेत्र में और भी अधिक प्रगति हुई है। सन १६२१-४७ 
ई० तक के अनुभत्र ने प्रोढ़ शिक्षा की बहुत सी समस्याप्रों को स्पप्ट रूप से लाकर 
सम्मुख रख दिया | इस काल में यह भली-भाँति विदित हो गया कि प्रौढ़ों की शिक्षा 
का क्या ग्ुरत््व है, उनके लिये कंसे साहित्य तथा साधनों की झ्रावश्यकता है तथा किस 
विधि का अनुकरण उपादेय होगा इत्यादि, इत्यादि...। यह बात भी ठीक प्रकार से 
विदित हो गई कि प्रोढ़ शिक्षा के लिये केव्रल साक्षरता ही पर्याप्त नहीं है, अपितु 
साक्षरों के ज्ञान को बनाये रखना भी आवश्यक है, जिसमे साक्षर को अपने ज्ञान को 
बढ़ाने का सुग्रवस्तर उपलब्ध हो सके । 
! के उपरान्त ग्रोढ़ शिक्षा ..... 

भारत के स्वाधीन होने पर जहाँ सम्पूर्ण शिक्षा के क्षेत्र में प्रगति हुई वहाँ 
प्रोढ़ शिक्षा ने भी भ्राशाजनक उन्नति की। प्रौढ़ शिक्षा को सामाजिक शिक्षा 
( 5009! +0 प7८७४07 ) का रूप दे दिया गया । जिसका उदृव्य प्रोह्ठ नर- 
नारियों को योग्य नागरिक बनाना तथा उनके जीवन को हर प्रकार से पूर्ण बनाना 
है। आज मताधिकार के महत्त्व को देखते हुए भारत में ग्रौढ़ शिक्षा की समस्या एक 
प्रत्यन्त महत्त्वपूर्ण समस्या बन गई है, जिसके ऊपर देश की व्मान प्रगति तथा 
भविष्य का निर्माण अ्रवलम्बित है। भारत के २६९ करोड़ लोगों की निरक्ष- 
रता देश के लिये एक्र ऐपी चुनौती है जिसका ग्राज ही हल हो जाना चाहिये, 

अन्यथा भारत का जनतंत्र एक बहुत बड़ा उपहास मात्र बनकर दिश्व के समक्ष अपने 

महत्त्व को खो बेठेगा | 

भारत सरकार ने प्रोढ़ शिक्षा को निम्नलिखित रूपों में स्वीकार किया है: -- 

(भ्र)। वयस्क निरक्षरों में साक्षरता का प्रसार; 

(ब) साहित्यिक शिक्षा के अ्रभाव में जनसमूह में एक शिक्षित मस्तिष्क 
उत्पन्न करना; तथा 

(स) व्पक्तिगत रूप से एवं एक शक्तिशाली राष्ट्र के सदस्य के रूप से प्रोढ़ 
में नागरिकता के अधिकार और कत्तंव्यों का जाग्ृत-ज्ञान उत्न्न करना | 

प्रोढ़ शिक्षा का ही दूसरा नाम सामाजिक शिक्षा दे दिया गया है, किन्तु इसमें 
उपयुक्त (ब) और (स) पर भ्रधिक जोर दिया जाता है। प्रौढ़ों में नागरिकता के 
गुणों का विकास करने के लिये तथा उनमें शिक्षित मस्तिष्क उत्पन्न करने के लिये 
निम्नलिखित शिक्षा-विधि को श्रपताने की सिफारिश की गई हैः-- 

१. नागरिकता का श्रर्थ तथा जनतंत्र के संचालन की विधि; 

देश के इतिहास तथा भूगोल का ज्ञान तथा यहाँ की प्रचलित सामाजिक 
परिस्थितियों से परिचय कराना | 
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२ व्यक्तिगत स्वच्छुता तथा जनता के स्वास्थ्य-सिद्धान्तों का ज्ञान तथा 
स्वच्छता और स्वास्थ्य के महत्त्व को बताना । 

३. प्रौढ़ के आाथिक मानदंड को ऊचा उठाने के लिये शिक्षा व सूचना प्रदान 
करना, जिससे उसकी शिक्षा उसके आर्थिक जीवन से सम्बन्धित हो सके । 

४. कला, साहित्य, संगीत, नृत्य तथा अन्य सृजनात्मक क्रियाओ्रों द्वारा 
भावना तथा विचारों का उत्थान व परिष्करण । 

५ मानव अातृत््व तथा विश्व-नेतिकता (एप्ांए०7४७ 7098) के 
सिद्धान्तों का ज्ञान तथा जनतंत्र के लिये एक दूधरे की विचार-विभिन्नता को सहन 
करने तथा समभने की आ्रावश्यकता पर जोर देना । 

उपयुक्त कार्यक्रम को कार्यान्वित करने के लिये माननीय केन्द्रीय शिक्षा 
मंत्री ने ३१ मई, १६४८ ई० को प्रेस सम्मेलन के समक्ष एक १२ सृत्रीय कार्यक्रम 
रबखा था जिसे जनवरी, १९४६ ई० में केन्द्रीय सलाहकार बोड ने भी स्वीकार 
कर लिया था। वह कार्यक्रम निम्नलिखित है ।॥ 

(१) गाँव का स्कूल सम्पूर्ण गाँव के लिये शिक्षा, जनहितकरी कार्य 
(एए०॥७/०७ ऐे ०7४), खेल-कूद तथा मनोरंजन का एक केन्द्र होगा । 

(१) बच्चों, किशोरों तथा वयस्कों के लिये अलग-अलग समय निश्चित 


कर दिये जाँयगे । 
(३) सप्ताह में कुछ दिन केवल मात्र लड़कियों तथा स्त्रियों के लिये सुरक्षित 


कर दिये जाँयगे । 

(४) पर्याप्त मात्रा में ऐसी मोटरों की व्यवस्था हो रही है जिसमें प्रोजेक्ट 
तथा लाउडस्पीकर लगे होंगे। चित्रपट तथा मैजिक लालटेन और ग्रामोफोन भी प्रयोग 
किये जाँयगे | साथ ही यह भी प्रस्तावित किया गया है कि प्रत्येक स्कूल का कम से 
कम सप्ताह में एक बार निरीक्षण श्रवश्य होना चाहिये । 

(५) स्कूलों में रेडियो लगा दिये जाँयगे तथा स्कूल के बच्चों के लिये विशेष कार्य- 
क्रप्ों को विस्तारित करने की व्यवस्था करदी जायगी। उपर्यक्त ढाँचे के अनुरूप ही किशोरों 
तथा वयस्कों को भी सामाजिक शिक्षा देने के लिये विशेष ब्राडकास्ट किये जाँयगे। 

(६) स्टूलों में जनप्रिय अभिनय भी रंगमंच पर खेले जाँयगे तथा अच्छे 
लिखे नाठकों को पारितोषक दिया जायगा । 

(७) राष्ट्रीय तथा देशी गीतों के गाने की व्यवस्था होगी । 

(८) स्थानीय भ्रावर्यकता के अ्रनुसार क्रिसी दस्तकारी तथा उद्योग में भी 
साधारण प्रशिक्षण दिया जायगा । 


$ 3480 बण्ते 30लंग 8&970080907 70776 ०. 58, (१(7867ए र्त 
क.प९900. [9079)- 
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(६) स्वास्थ्य-विभाग, कृषि-विभाग और श्रम-विभाग के पारत्परिक सहयोग 
के द्वारा गाँवों को सामाजिक स्वास्थ्यरक्षा, कृषि-प्रणाली, कुटीर उद्योग तथा सह- 
कारिता के विषय में भाषणों का प्रबन्ध किया जायगा । 

(१०) सूचता तथा ब्राड्क्राध्टिग विभाग की सहायता से समय-समय पर 
अ्रच्छे सिनेमाओ्रों के प्रदर्शन का भो श्रायोजन किया जायगा । राष्ट्रीय समस्याओं पर 
गाँव वालों के समक्ष भाषण देने के लिये विद्वानों को निमत्रित किया जायगा । 
सामाजिक शिक्षा के कार्यक्रम को प्रभावशाली तथः वाघ्तविक बनाने के लिये ऐनी 
जन-संस्थाओ्रों की सहायता भी ली जायगी जो हि रचनात्मक कार्य में विश्वास 
रखती हों । 

(११) दलों के श्राधार पर खेल-कृद (57009 2७763) का प्रबन्ध किया 
जायगा; तथा 

(५१२) सामयिक प्रर्दाशनी तथा मेलों का भी संगठन किया जायगा । 

उपयु क्त योजना अपने में पर्याप्त: पूर्ण है। इसको कार्यान्वित करने के लिए 
फरवरी, १६४९६ ई० में हुए प्रान्तीय-शिक्षा-मंत्रियों के सम्मेलन में इप पर चिन्तन क्रिया 
गया और श्रागामी ३ वर्षो के लिए एक कार्यक्रम तेयार किया गया था जिसके अनुसार 
अ्रनुभान लगाया गया था कि १२ वर्ष से ५० वर्ष तक की अ्रवस्था के वयस्कों में कम से 
कम ५० प्रतिशत साक्ष रता इपत अवधि के शन्तर्गंत श्रवर्य आजानी चाहिए । अब वह 
ग्रवधि तो समःप्त हो ग ई है, किन्तु यह योजना केवल एक पवित्र विचार के रूप में 
ही बनी रही । केन्द्रीय तथा राज्य सरकारों के समक्ष श्राथिक संकट होने के कारण 
उस पर ठीक कार्य न हो सका । सन्‌ १६४६ ५० के बजठ में भी १ लाख रुयया 
ग्रान्‍्तों को इस योजना के लागू करने के लिये सहायता देने को रख दिया गया था। 
इसके श्रनुसार कुछ प्रान्तों में थोड़ा बहुत कार्य भी हुआ है। भारत सरकार ने प्रौड़ 
निरक्षरता की समस्या को सुलभाने तथा उचित सुझाव रखने के लिए श्री एम० 
एल० सक्‍सेता की अ्रध्यक्षता में एक समिति भी निपुक्त की थी जिसके अनुसार 
आगामी ५ वर्षों में १२-४० की श्रत्रत्था के वयस्कों में साक्ष रता का प्रध्तार किया 
जाता चाहिए । इस क्रार्यक्रम का व्यय-भार प्रान्तीय तथा केन्द्रीय सरकारों पर सम्मि- 

लित रूप से रहेग।। 

इन सभी प्रयत्नों के फलस्वरूप जो प्रगति हुई उसका संक्षप में नीचे 
उल्लेख किया जाता है। 

१९५१ में दिल्‍ली प्रान्त में गाँवों में सामाजिक शिक्षा श्रान्रोलन बड़े उत्साह 
से प्रारम्भ कर दिया गया। प्रथम वर्ष में ६० केन्द्र गाँवों में खोले गये ओर उनके 
लिये ६२ शिक्षरत प्रशिक्षित किये गये । इसके अतिरिक्त नगर तथा समीपत्र्तती क्षेत्रों में 
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भी प्रौढ़शिक्षा केन्द्र खोले गये हैं। साथ हो गाँवों में शिक्षा-मेला भी लगाये जा रहे 
हैं जिसमें शिक्षा-प्रसार तथा उद्योगों के विकास का प्रचार किया जाता है। यह 
आन्दोलन क्रमशः जन-समृह में स्वप्रिय होता.जा रहा है। 

' बम्बई में ग्रामीण क्षेत्रों में प्रथम वर्ष में ८० सघन क्षेत्रों ((07708७ 
७०8७) को सामाजिक शिक्षा के लिए चुन लिया गया था। इप्तके अतिरिक्त बम्बई 
नागर में भी साक्षरता श्रान्दोलन पर्याप्त प्रगति कर रहा है, प्रधानतः श्रमिकों की 
बत्तियों में इसने बहुत उच्नति की है। श्रहममदाबाद, शोलापुर, खानदेश तथा हुबली 
श्रन्य स्थान हैं जहाँ श्रम हितका री केन्द्र खुले हुए हैं भौर श्रमिकों में सामाजिक शिक्षा 
का प्रसार किया जा रहा है। नगरों तथा प्रामों में क्षेत्रों के अनुप्तार प्रौढ़शिक्षा प्रफ- 
सर तवियुक्त किये जा रहे हैं। श्रनुपाततः एक अफपर १ हजार प्रौढ़ों को शिक्षित 
करने का उत्तरदायी होगा । 

मध्यप्रदेश तथा बरार में प्रौढ़ शिक्षा में बड़ी रुचि दिखलाई जा रही है। 
सन्‌ १६४८-४६ ई० में ४५१ प्रोढ़शिक्षा शिविर स्थापित किये गये जिनमें ४१,२७४ 
पुरुष तथा २०,६२४ महिलाओं को शिक्षण मिला। प्रास्तीय सरकार ने गाँव के 
प्राथमिक स्कूलों के शिक्षकों को २०) रू० वेतन के साथ ५) रु० अलग भत्ता देने के 
नियम को प्रारम्भ कर दिया है । साथ ही प्रत्येक प्रौढ़-पुरुष को २) रु० तथा रत्री को 
५) रु० के विशेष पुरुषकार की भी घोषणा की है यदि वे साक्षरता का प्रमाण-पत्र 
प्राप्त करते हैं । सरकार ने १ हजार ग्रामीण स्कूलों में रेडियो भी लगाये हैं । 

मद्रास प्रान्त में नागरिकता-शिक्षा-योजना का निर्माण किया गया है । सन्‌ 
१६४९-५० में सरकार ने ६ ग्रामोण कालेज तथा १०० नागरिकता-स्कूल प्रोढ़ शिक्षा 
प्रसार के लिए खुलवाये । इसके अतिरिक्त उसी वर्ष ट्रेनिंग केन्द्र तमिल, तेलुगु, मल- 
यालम तथा कन्नड़ भाषा के शिक्षकों के लिये भी खोले हैं । इस प्रान्त में 'लॉबाक- 
प्रशाली' का अनुकरण किया जा रहा है। स,थ ही रेडियो, मैजिक लालटेन, लोक- 
गीत और लोक-नृत्य का भी उपयोग किया जा रहा है । 

उत्तर प्रदेशीय सरकार ने शिक्षा निर्माण के अपने पंचसाला कार्यक्रम को बड़े 


उत्साह से प्रारम्भ किया है। प्रोढ़ शिक्षा के लिये अलग विभाग खोल दिया गया 
है । १६४८-४६ ई० में यहाँ राजकीय-प्रौढ़शिक्षा स्कूलों में ४६,३६२ प्रौढ़ भर्ती किये 
गये । ६२ स्कूल स्त्रियों के लिए भी खोले गये । गाँव में गश्ती वाचवालय तथा पुस्त- 
कालय के नियम को भी पुनः लागू किया जा रहा है। ज्ञुलाई, १९५२ ई० में इस 
प्रदेश में प्रोढ़ों के लिये १५१८ पुस्तकालय तथा ३,६०० वाचनतालव पुरुषों के लिये, 
४२४ ज्लियों के लिये स्थिति थे। सन्‌ १९५१-५२ ई० में प्रान्त में प्रोढ़शिक्षा स्कूलों की 
संख्या २२०० थी । सन्‌ १९४८ ई० से १६५२ ई० तक इस प्रदेश में १३३ लाख 
प्रोढ़ शिक्षित हुए थे भर इनमें पौने दो लाख पुस्तकों का वितरण हुआ था । प्रोढ़ 
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श्रमिकों के लिये कुटीर उद्योगों के शिक्षण का आन्दोलन उत्तर प्रदेश में बहत सफ 
लता पूर्वक चल रहा है । 

इसके श्रतिरिक्त बंगाल, राजस्थान, हैदराबाद, जम्मू तथा काइमीर श्रौर 

मध्यभारत राज्यों में भी सन्‌ १६९४७ ई० के उपरान्त प्रौद़शिक्षा आन्दोलन अ/णाजनक 
प्रगति कर रहा है। भारत सरकार ने श्रौड़ अन्धों के लिये देहरादून में एक प्रशिक्षण- 
केन्द्र की स्थापना की है जहाँ प्रति वर्ष १२० अन्ध- प्रौद्"ों को शिक्षा दी जायगी। 
इसी प्रकार लंगड़े, गूगे तथा बहरे प्रोढ़ों के लिये भी विद्येत्न चिक्षालयों को प्रोत्ताहन 
दिया जा रहा है । 

भारत सरकार ने प्रोढ़ शिक्षा, के लिये यूनेस्को द्वारा संचालित कार्य-शिविरों 

( ए०४४४ (४७778 ) के आदर्श पर भारत में भी कार्य-शिविर खोले हैं। इस 
योजना में थोड़ा बहुत संशोधन करके इसे भारतीय ग्रामों में लागू किया जा रहा है। 
उन क्षेत्रों में जहाँ शरणार्थी बसे हुए हैं यह योजना अ्रच्छी प्रगति कर रही है। 
इसके प्रमुख ३ उद्देश्य हैं : साक्षरता, नागरिकता तथा मनोरंजन के हारा विचार 
संशोधन । 

साक्षरता के लिये प्रौढ़ को निम्नलिखित कार्य-क्रम के द्वारा शिक्षित किया 

जायगा : 

(अ) साधारण छपे हुए विषय को पढ़ना और अन्तिम अ्रवस्था में यथासम्भव 
साप्ताहिक समाचार-पत्र तथा पत्रिका का पढ़ना । 

(ब) भ्रपना तथा सम्बन्धियों का वाम तथा उनके गाँवों, तहसीलों, जिलों 
के नाम श्रोर साधारण व्यावहारिक पत्र लिखना । 

(स) सो तक संख्या लिखना तथा झादा जोड़, बाकी, गुणा और भाग के 
प्रश्त हल करना, एवं साथ ही सिक्कों, वजन झौर नाप इत्यादि के 
विषय में जानकारी रखना इत्यादि | 

इसके अतिरिक्त अन्य दो उद्देश्यों, नागरिकता तथा विचार-संशोधन के लिये 

भिन्न-भिन्न प्रकार के साधन जंसे नाठक, गीत, मृत्य, खेल-कुद, रेडियो, चित्रपट, 
समाचार-पत्र तथा पर्यटन इत्यादि को श्रपताथा जायगा । 

उपयु क्त कार्य-क्रम के लिये देश भर में प्रत्येक जिले में शिविर खोले जाँयगे । 

मध्य प्रदेश ने प्रत्येक तहसील में ४ शिविर खोलने की योजना बनाई है, जहाँ स्वयं 
सेवक प्रौढ़ शिक्षा का कार्य करगे। प्रत्येक स्ठयं सेवक कम से कम १६ वर्ष का तथा 
७ वीं कक्षा पास होगा। इसके ऊपर एक संचालक भी रक्‍्खा जायगा। मध्यप्रदेश 
में ऐसे शिविर सफलता-पूर्वक-कार्य कर रहे हैं। यह शिविर पाँच सप्ताह तक चलता 
है। प्रत्येक शिविर में अपनी निजी भोजन-व्यवस्था होती है। देनिक कार्य-क्रम प्रातः 
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५३ बजे से रात्रि के १०३ बजे तक चलता है जिसमें दोपहर को १३ घंट तथा 
शाम को एक है घंटे का विश्वाम मिलता है। प्रत्येक शिविर में प्रोढ़ों को एक पूर्ण 
जीवन व्यतीत करने की शिक्षा दी जाती है । 

। प्रत्येक प्रान्‍्त इस योजना को श्रपती स्थावीय तथा विशेष सुविधाम्रों एवं 
परिस्थितियों के भ्रनुसार लागू कर र(.है। यह सोचा जा रहा है कि इप शिविर 
की अवधि कम से कम ८ सप्ताह या अधिकतम ११ सप्ताह होनी चाहिये । यह 
शिविर एक प्रौफेपर के नेतृत्व में संचालित होना चाहिये, जहाँ कालेजों के विद्यार्थी 
तथा शिक्षक स्वयं-सेवकों के रूप में शिक्षण कार्य करे । इस प्रकार इस योजना से 
प्रौढ़ शिक्षा में क्रन्तिक्तारी लाभ होंगे। २५ व्यक्तियों का यह शिविर ८ सप्ताह में कम 
से कम ५०० व्यक्तियों को शिक्षित करने में सफल हो सकेगा । 

सन्‌ १६५२ से देश में पंचवर्षीय योजना के श्रन्तर्गत सामाजिक शिक्षा के 
प्रधार के लिये कुछ प्रयत्न किये गये हैं | देश के विभिन्न भागों में जो सामुदायिक 
विकास व प्रसार योजनायें कार्यान्वित की जा रही हैं, उनमें सामाजिक शिक्षा को 
एक महत्त्वपूर्ण स्थान दिया गया है। इन योजनाओ्रों में गाँवों में ग्रामीणों के पुस्तकीय 
ज्ञान में वृद्धि करने के साथ ही साथ उन्हें वर्तमान राजनीति, नागरिकता, स्वास्थ्य 
व सफाई, मनोरंजन व खेलकूद तथा श्रत्य इसी प्रकार को सुविधायें उपलब्ध की 
जाती हैं जिससे उनके जीवन का सर्वाद्भ़ीण विकास हो सके | श्रग्नमिम योजनाशञ्रों 
( [7]0$ 770]8008 ) में इन सभी विधियों का परीक्षण करके उन्हें अन्य क्षेत्रों 
में कार्यान्वित किया जाता है। किन्तु इतना अवश्य है कि श्रधिकांश में ये उपयोगी 
योजनायें अभी सफलता पूर्वक कार्यान्वित नहीं हो पाई हैं और इनकी प्रगति बड़ी 
मन्द है। स्वयं भारत सरकार ने अपनी पंचवर्षीय योजना की प्रगति की रिपोर्ट में 
यह बात स्वीकार की है ॥| 

प्रथम श्रायोजन काल में जो विश्येष कार्य-क्रम सामाजिक शिक्षा के लिये ग्रपनाये 
गये हैं उनमें देश में समाज-केन्द्रों ( (/0007707760ए 0670768 ) की स्थापना, 
सघन-पुस्तकालय सेवा का प्रारम्भ करना, जनता कालेजों की स्थापना, ग्रामीणों में 
शिक्षा प्रचार के लिये शिक्षा-काफिलों का संगठन करना तथा . प्रौढ़ों के लिये उपयोगी 
साहित्य की रचना व उप्के वितरण को प्रोत्साहन देवा आदि, प्रमुख हैं।... 
.. [#इ6लांब्र छत्पल्वा०7 क्‍8 88] 4६ 7 €6टांपल्या कं 8888. 770प8/ 
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भागते एब्यंपांणठु यंत णंपंडवाध्याफु,? छाए पेटा शित्रा। : /+097688 728807, 
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समाज केन्द्र--शनमें से जो समाज केन्द्र स्थापित किये जा रहे हैं वे ग्रामीण 
साँस्कृतिक जन-जीवन के केन्द्र होंगे जहाँ ग्रामीणों को शिक्षा, सामाजिक तथा मनोरं- 
जन सम्बन्धी सुविधायें उपलब्ध की जाँयगी। वर्तमान प्रौढ़ शिक्षा केन्द्रों की अपेक्षा इनका 
क्षेत्र ्भरधिक व्यापक व उदार होगा। प्रत्येक गाँव में किसी चौपाल, पंचायत घर 
अथवा स्थानीय पाठशाला को समाज केन्द्र के रूप में विकतित किया जायगा और 
वहाँ श्रावश्यक उपकरणों जैसे फर्नीचर व दसीे इत्यादि, पुस्तकें, समाचार पत्र, रेडियो 
खेल-कूद का सामान, रोशनी का सामान, क्राफ्ट का सामान तथा साक्षरता के लिये 
कुछ स्‍लेट पंसिल, चॉक व ब्लेक बोर्ड इत्यादि की व्यवस्था की जायगी 

सघन-पुस्तकालय-सेवा-सघन पुस्तकालय सेवा के लिये समाज-केन्द्रोपर, झथवा 
जहाँ समाज-केन्द्र स्थापित नहीं हुए हैं वहाँ गाँव की पाठशाला में अथवा किसी लोक- 
श्रिय व्यक्ति के घर या चौपाल पर अथवा पंचायत घर पर ग्रामीणों के लिये उपयुक्त 
साहित्य की व्यवस्था को जायगी । यहाँ पर किसी पृस्तकाध्यक्ष की भी व्यवस्था 
होगी जो अ्रधिकांश में यह कार्य स्वेच्छा व सेवा भावना से करने को उद्यत होगा । 
पुस्तकों में औद्योगिक व व्यावसायिक विषयों जैसे कृषि, कुटीर-उद्योग तथा सहकारिता 
इत्यादि पर पृस्तक, स्वास्थ्य व गृह विज्ञान पर, साँस्क्ृतिक विपयों, नागरिकशासत्र तथा 
धामिक विषयों पर पस्तकों का आयोजन किया जायगा | 

जनता कालेज--्रामीरणों में एक सावंजनिक व सह-जीवन की आधारशिला 
समाज-कैन्द्रों में डाली जायगी तो उन केन्द्रों के लिये योग्य ब प्रशिक्षित कार्यकर्त्ता 
तैयार करने के लिये जनता कालेजों की स्थापना की जायगी । इन कालेजों में से 
स्थानीय नेतृत्व जन्म लेगा । इस संस्था का रूप सामान्य कालेज' के रूप में नहीं 
होगा अपितु यह तो एक चुने हुए क्षेत्र में ग्रामीणों के मध्य में सामाजिक, सॉँस्कृतिक, 
शेक्षिक तथा श्रन्य जनोपयोगो कार्य करने के लिये युवक व युवतियों को प्रशिक्षण 
देना है जिससे वे ग्रामीण क्षेत्रों में नेतृत्व कर सकें। संक्षेप में इनका उद्देश्य ग्रामीण 
जनता में ज्ञान पैदा करना तथा उन्हें रहन-सहन के भ्रच्छे तरीके सिखाना है ताकि वे 
अधिक शअ्रच्छा व श्रधिक सुखमय जीवन व्यतीत कर सके । जनसामान्य में नागरिक, 
सामाजिक, श्रौर सॉस्क्ृृतिक चेतना उत्पन्न करके भारतीय' ग्रामीणों को लोकतन्‍्त्रीय 
समाज के उत्तरदायी नागरिक बनाना ही इन कालेजों का लक्ष्य होगा। 

फरवरी, १६९५६ इं० में मंसूर में भारत सरकार ने इन कालेजों के स्वरूप 
और पाजख्यक्रम श्रादि के विषय में ७ दिन की एक गोष्ठो की थी । उसने सरकार के 
समक्ष अपनी निम्नलिखित सिफारिशों पेश की हैं:--- 

१, ये जनता कालेज यथासम्भव ग्रामीण इलाकों में हों, जहाँ उनके पास 

पर्याप्त कृषि-भूमि हो और जहाँ आश्रम के ढंग की व्यवस्था के अनुसार 
छात्र व अध्यापक साथ-साथ र॑ 


ध्श्८ ] [ भारतीय शिक्षा का इतिहास 


२. सुयोग्य व सुसंगठित गे सरकारी संस्थायें इन कालेजों का संचालन करें 
झ्औौर जहाँ ऐसी संस्थायेंन हों वहाँ राज्य सरकारों पर ही उनके 
संचालन का उत्तरदायित्त्व हो । 
३, सरकार इन कालेजों को उदारता पूर्वक सहायता दे । 
४, केवल १५ से ४० वर्ष तक की श्राग्रु के लोग ही इन कालेजों में भर्तो 
किये जाँय और स्त्रियों व पृरुषों के लिये अलग-अलग कालेज हों । 
इनके श्रतिरिक्त बालकों: तथा प्रोढ़ों के लिये हिन्दी तथा प्रादेशिक भाषाश्रों 
में उपयुक्त व सरल-साहित्य की रचना को भी प्रोत्साहन दिया जा रहा है। ऐसी 
१७० पुस्तकें अबतक केन्द्र की श्रोर से प्रकाशित हो चुकी हैं | मकतबा जामिया, 
दिल्‍ली ने सरल बाल-साहित्य प्रकाशित करने का कार्य भार अपने ऊपर लिया है। 
ऐसे साहित्यकों के लिये केन्द्र की ओर से ५००) रु० के १५ पारितोषक भी उत्तम- 
रचनाझ्रों पर दिये जाते हैं। कुछ पुस्तकों का मुफ्त वितरण भी किया जाता है। 
बालकों के लिये केन्द्र की ओर से कुछ आदर्श पुस्तकें भी तैयार कराई जा रही हैं । 
उसी प्रकार जन-साहित्य ( #0]8 ॥0०780प76 ) की रचना को भो पारितोषक 
इत्यादि के द्वारा प्रोत्साहित किया जा रहा है | इप साहित्य का वितरण साम्ुदाधिक 
विकास योजना क्षेत्रों में भो किया जा रहा है । इप उद्देश्य के लिये एक विशेष जन- 
साहित्य समिति का निर्माण किया गया है। यह समिति पुस्तकों का चयन तथा उन 
पर पारितोषिक की घोषणा करती है । 
उपसंहार 

इस प्रकार उपयु क्त विवरण से प्रतीत होता है # भारत में साक्ष रता तथा 
प्रोढ शिक्षा श्रान्दोलन यद्यपि देर से प्रारम्भ हुआ, तथापि प्रब कार्यशील दृष्टिगोचर 
होता है। कहने की श्रावर्यक्रता नहों कि भारत की भयंक्रः निरक्ष रता को देखते हुए 
वर्तमान प्रयत्न बहुत ही अपर्याप्त हैं। इस देश में प्रौढ शिक्षा शी समस्या केवल साक्षरता 
की ही नहीं है, श्रपितु प्रौढ नर-तारियों के जीवन को पुर बनाने की है। कुछ ऐसे 
कालेजों की भी श्रावश्यकता है जहाँ ऐसे शिक्षित प्रौढों को उस उच्चशिक्षा की सुविधा 
मिल सके जिससे वे अपने विद्यार्थी जीवन में वंचित रहे थे ! 

इसके भ्रतिरिक्त प्रौढ़ों की रुचि तथा ज्ञान को जीवित रखने के लिये भ्रविक 

वायनालय तथा पुस्तकालयों की भो आवश्यकता है। देश के शिक्षित कहलाने वाले _ 
वर्ग के दृष्टिकोण में परिवर्तन, उनके हृदयों में रचनात्मक समाज-सेवा की भावना, 
राजनेतिक सामाजिक नेताश्रों का भ्पने विशाल भवनों से निकलकर जनता की सच्ची 
सेवा के क्षेत्र में उतर श्राना, सरकारी प्नफसरों के दृष्टिकोण में शासन की भावना में 
कमी होकर सच्ची सेवा की भावना उद्भूत्त होना तथा पर्यातत धनराशि. इत्यादि गन्य 
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आवश्यकताएं हैं जिनका पुरा होना देश में प्रोढ़ शिक्षा आ्रान्दोलन के लिये जीवनदायक 
है। अन्त में लैनिन के शब्दों में हम' कह सकते हैं कि, “निरक्षरता का निराकरण एक 
राजनैतिक समस्या नहीं है। यह वह अवस्था है जिसकी पूति के बिना राजनीति 
की बात करना भी असंभव है। एक शशिक्षित व्यक्ति राजनीति के बाहर की वस्तु 
है और यदि उसे किसी भी रूप में राजनीति के भीतर लाना है तो इससे पहिले उसे 
वर्गामाला घिखा देनी होगी। बिना इसके राजनीति का कोई श्रष्तित्व नहीं है--- 
उस समय तक राजनीति केवल गल्प, अफवाह, कहानी तथा अन्धविश्वास है ।* 





अध्याय १९ 


औद्योगिक तथा व्यावसायिक शिक्षा 





भूमिका 

बहुधा श्राधुनिक भारतीय शिक्ष! पर यह श्रारोप लगाया जाता है कि यह 
श्रारम्भ से ही ग्रावरयकता से अधिक साहित्यिक है श्रौर इसमें व्यावसायिक, श्रौद्योगिक 
तथा टेक्निकल शिक्षा का अभाव है। भारतीय शिक्षा के सम्बन्ध में नियुक्त किये गये 
प्रायः सभी श्रायोगों तथा समितियों ने भी बहुधा यही शिकायत की है । वास्तव में 
भारत के स्कूलों व विश्वविद्यालयों में बहुत समय तक केवल साहित्यिक शिक्षा की ही 
प्रमुखता रही, जिसका उद व्य देश के विभिन्न विभागों के लिए श्रफप्तर तथा श्रन्य 
कमंचारी उत्पन्न करता था । किमी भी प्रकार की श्रोद्योगिक शिक्षा का. श्रत्यन्त 
प्रभाव रहा । माध्यमिक शिक्षा में भो यही दोष था और विद्याथियों कोया तो 
विश्वविद्यालयों के लिए श्रथवा किसी नौकरी के लिये तैयार किया जाता था । इश् 
शिक्षा-पद्धति का प्रमुख कारण भारत को राजनतिक दासता तथा उससे उत्पन्न होने 
वाली विभिन्न श्रवस्थाश्रों में निहित है। किन्तु इसका निश्चित परिणाम हुझ्ा भारत 
का श्रौद्योगिक दृष्टि से विश्व के अन्य उन्नत राष्ट्रों की श्रपेक्षा पिछुड जाना । देश में 
शिक्षा का दृष्टिकोश नितान्‍्त प्रतिगामी रहा शोर भारतीय युवकों में बेकारी का रोग 
प्रवेश कर गया जो कि आज भी श्रत्यन्त भयद्धर बना हुआ है । तथापि औद्योगिक 
तथा टेक्नीकल शिक्षा के क्षेत्र में भी कुछ प्रयास हुआ है । इस शिक्षा को हम तीन 
युगों में बाँट सकते हैं : (१) सन्‌ १८०० ई० से १८५७ ई० तक; (२) सन्‌ १८५७ 
ई० से १९०२ ई० तक तथा (३) सन्‌ १९०२ ई० से वर्तमान तक । नीचे हम तीनों 
का संक्षेप में वर्णन करेंगे । 
प्रथथभ युग ( १८०० ई० से १८५७ ई० ) 

इस युग की शिक्षा-प्रणाली एक मात्र “ईस्ट इण्डिया कम्पनी” की नीति से 
प्रभावित थी । कम्पनी को अपने कार्य को भले रूप से संचालित करने के लिए विभिन्न 
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विभागों में कुछ भारतीयों की झ्रावश्यकता थी । उसे अपनी सेना के लिये डाक्टर, 
अदालतों के लिये वकील तथा न्यायाधीश और जन-निर्मा ग-विभाग में सड़कें, नहरें 
तथा श्रन्य सरकारी भवनों का निर्माण करने के लिये इंजीनियरों की झ्रावश्यकता 
थी । अतः अधिकांश में तत्कालीन श्रौद्योगिक शिक्षा में हम इन्हीं शाखाओं को 
प्रमुख पाते हैं । 

१. चिकित्सा-चिकित्सा के क्षेत्र में भारत में आयुर्वेद तथा यूनानी 
प्रणालियाँ प्रचलित थीं । किन्तु अपनी सम्पूर्ण शिक्षा-तीति को हृष्टिगत रखते हुए 
अ्ंग्रेज शासकों ने यहाँ योस्पीय चिकित्सा प्रणाली को प्रारम्भ किया, जिसको सीखने 
का माध्यम अंग्रेजी भाषा था| वास्तव में चिकित्सा के क्षेत्र में भी प्राच्य और पश्चिमी 
पद्धति का विवाद उठ खड़ा हुआ था । मंकाले की परिचमीकरण की नीति तथा लाडें 
बेंटिक की घोषणा का चिकित्सा-शिक्षा पर भी प्रभाव पड़ा । प्रारम्म में भारतीय 
विद्यार्थियों को चीड़फाड़ इत्यादि से श्ररुचि थी, किन्तु मधुसूदन गुप्ता नामक विद्यार्थी 
ने कलकत्ता में एक शव पर चीड़-फाड़ का कार्य करके इस दिकख्षा में सूत्रपात 
कर दिया । 

इस प्रकार सर्व प्रथम बंगाल, बम्बई और मद्रास्त में आधुनिक चिकित्सा-ञ्त्र 
का जन्म हुआ । सन्‌ १८२२ ई० में कलकत्ता में एक देशी चिकित्ता-संस्था, 
(९७४४० ४6९१०0७) ॥78#/0007) की स्थापना हुई थी। सन्‌ १८२६ ई० में 
कलकत्ता संस्कृत कालेज तथा कलकत्ता मदरसा में चिकित्सा की कक्षाएं जोड़ दी गई । 
इन संस्थाओं में श्रायुवेंद, यूनानी तथा योरुपीय ढंग की चिकित्सा की शिक्षा का प्रबन्ध 
था। किन्तु १८३५ ई० के उपरान्त आयुर्वेद तथा यूनानी चिकित्सा का गिक्षण 
समास कर दिया गया और यह निश्चय हुझ्ना कि केवल पाह्चात्य ढंग की चिकित्सा- 
- शिक्षा प्रदान की जायगी । सन्‌ १८४४ ई० में चार विद्यार्थी पाइ्चात्य चिकित्सा का 
ज्ञान प्राप्त करने के लिए विलायत भी भेजे गये । 

बम्बई में सन्‌ १८४५ ई० में गवनेर रोबटस की स्मृति को अ्रमर बनाने के 
लिये जनता ने चन्दा करके ग्रान्ट मेडिकल कालेज” की स्थापना की । इससे पूर्व 
१८२६ ई० में बम्बई में एक 'नेटिव मेडिकल स्कूल तथा १८३६ ई० में पूना कालेज 
में चिकित्सा कक्षाश्रों की स्थापना भी की जा चुकी थी । ग्रान्ट मेडिकल कालेज को 
इज़लेंड के 'रॉयल कालेज श्राँव सर्जन्स' ने भी १८५५ ई० में मान्यता प्रदात कर दी । 
कालान्‍्तर में इसे बम्बई विश्वविद्यालय में मिल्ला दिया गया । यहाँ अ्रग्रेबी तथा 
प्रान्तीय भाषा दोनों ही शिक्षा का माध्यम थीं । 

भद्रास में १८३५ ई० में निम्नपदों के लिये अ्रश्न टिस' शिक्षित करने के 'लिये 
एक मैडिकल स्कूल खोला गया । १५५१ ई० में यह कालेज बन गया और भ्त्त में 
मद्रास विश्वविद्यालय में मिला दिया गया। यहाँ शिक्षा का माध्यम भ्रेग्रेजी था। 
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२ कानून--ऊहावून का अ्रध्ययव करने के लिये श्रंग्रेजों ने भारत में 
कलकत्ता मदरसा तथा संस्कृत कालेज, बनारस की स्थापना की थी, जहाँ भारत की 
दो प्रमुख जातियों, हिन्दू और मुसलमानों के कानूनों का अध्ययन कराया जा सके 
तथा कम्पनी को अपनी अ्रदालतों के लिये वकील व जज इत्यादि मिल सकें । कलकत्ता 
संस्कृत कालेज में कानून की शिक्षा दी जाती थी । १८४२ ई० में हिन्दू कालेज में 
कानृत का एक प्रोफेसर नियुक्त किया गया । १८५७ ई० में कलकत्ता विश्वविद्यालय 
के खुलने पर उसमें भो कानुव-कालेज स्थापित करने का प्रथास विफल होने पर उसमें 
१८६५ ई० में ही न्यायज्ञाख्र (वंएा7४]"प09708) की कक्षाएँ खोली जा सक्ीं। 
नियमित कक्षाएँ तो. बम्बई तथा मद्रास विश्वविद्यालयों के खुलने पर ही चल सकों । 

३. इ जीनियरी--सन्‌ १८४४ ई० में हिन्दू कालेज कलकत्ता' में 
विविल-इंजीनियरी के प्रोफेसर के लिये एक पद उत्पन्न किया गया, किन्तु यह बहुत 
दिनों तक रिक्त पड़ा रहा । केवल' १८५६ ई० में जाकर हो कलकत्ता में एक 
इंजीनियरी कालेज खुल स्का । 

सन्‌ १८२४ ई० में “बम्बई नेटिव शिक्षा सोसाइटी ने इंजीनियरी की कक्षाएँ 
खोलीं, जहाँ मातृभाषा ही शिक्षा का माध्यम रकखी गई । सन्‌ १८४४ ई० में ऐल- 
फिन्स्टन इन्स्टीट्यूट' में तथा १८४४ ई० में पूना में भी इन्जीनियरी की कक्षाएँ 
खोली गईं । मद्रास में विश्वविद्यालय बनने तक कोई नियमित कक्षा इंजीनियरी की 
न खुल सकी । वहाँ तो १७६३ ई० से एक पेमाइश स्कूल चला श्रा रहा था जो कि 
श८श्८द ई० में जाकर मद्रास विश्वविद्यालय से सम्बन्धित कर दिया गया । उत्तर 
प्रदेश में रुड़की में १८४७ ई० में इन्जीनियरी कालेज की स्थापना हुई, जो कि १८५४ 
ई० में टाम्सन कालेज के नाम से प्रसिद्ध हुआ । श्राजकल यह कालेज एक विश्व- 
विद्यालय के रूप में संगठित हो छुका है और देश का एक विख्यात इन्जीनियरी 
विश्वविद्यालय है । 

४. अन्य--उपयुक्त व्यवसायों के श्रतिरिक्त श्रध्यापकों का प्रशिक्षण 
भी प्रमुख था । इस क्षेत्र में कम्पती की उदासीनता की श्रपेक्षाकृत भी ईसाई 
धर्म-प्रचारकों ने कुछ कार्य किया । बम्बई प्रान्त में इस दिशा में अच्छा कार्य 
हुआ और बहुत से नामंल स्कूल खुले । इसके अतिरिक्त कला (075) का विषय भी 
श्रभ्य व्यावसायिक शिक्षा में सम्मिलित था । मद्रास में १८५० ई० में ब्लैक टाउन में 
डा० हंंटर ने ललित-कलाओं तथा दस्तकारियों के लिये एक स्कूल खोला । बम्बई में 
१८५३ ई० में सर जमशेद जी जीजीभाई ने कला के विकास के लिपे १ लाख रुपया 


दान दिया । उस धनराशि से १८५६ ई० में बम्बई में 'जे० जे० स्कूल श्रॉव आर्दे 
की स्थापना को गई । 
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द्वितीय युग ( १८५७ ईं० से १९०१ई० ) 

श्रोौद्योगिक तथा व्यावसायिक शिक्षा के दृष्टिकोण से यह युग कुछ श्रधिक 
महत्त्व का था, यद्यपि इस युग में भी व्यावसायिक्त शिक्षा का उद्देश्य ऐसे अनुभवी 
तथा प्रशिक्षित भारतीय उत्पन्न करना था जो कि अंग्रेज श्रफसरों के नीचे- विभिन्न 
राजकीय विभागों में प्रशासन तथा संगठन-कार्य सुचारु रूप के चला सके | १८५७ ई० 
में कलकत्ता, मद्रास तथा बम्बई विश्वविद्यालयों को स्थापना हो जाने के उपरान्त 
कानून, चिकित्सा, इन्जीनिय री, कृषि-विज्ञान, वारिज्य तथा टेक्निकल शिक्षा इत्यादि 
विषय भी विश्वविद्यालयों के पाख्यक्रम में नियमित रूप से सम्मिलित कर लिये गये 
तथा उनके शिक्षण के लिये विशेष शिक्षकों की नियुक्ति कर दी गई, और इन विपयों 
में प्रमाण-पत्र व उपाधि देने की प्रथा का प्रारम्भ कर दिया गया । 

१, कानून--सन्‌ १८५४ ई० के शिक्षा-घोषणा पत्र के श्रादेशानुसार 
विश्वविद्यालयों में कानून की शिक्षा की व्यवस्था कर दी गई | कानून की शिक्षा झब 
बहुत स्वेप्रिय होती जा रही थी, क्योंकि श्राधुनिक न्यायालयों की स्थापना होने से 
देश में कानून के विशेषज्ञों को वकील तथा न्यायाधीश बनने के लिये माँग हो रहो 
थी । ये दोनों उद्यम सम्मान-जनक तथा आथिक दृष्टि से लाभदायक थे। अतः उच्च 
वर्ग के शिक्षित लोग इस श्रोर बहुत झआकषित हुए । 

कानून के अध्ययन के लिये कानुन-कालेज, कला तथा विज्ञान के कालेजों में 
कानून .की कक्ष।एँ तथा स्कूल ये तीन प्रमुख साधन थे । मद्रास में एक कानून का 
कालेज था । पंजाब में विश्वविद्यालय में कानुन-कालेज था । केवल यही दो सस्थाएँ 
पूर्ण-कालीन कानुन-कालेज के रूप में थीं; अ्रन्यथा अधिकांश में कानुन-कक्षाएँ श्रांशिक 
रूप से भ्रन्य कालेजों में सन्ध्याकाल में लगती थीं। बम्बई में राजकीय-कानून कालेज 
भी आ्रांशिक रूप से शिक्षा देता था । बंगाल, मध्यप्रदेश तथा उत्तर प्रदेश में कानुन- 
कालेज नहीं थे, किन्तु कला तथा विज्ञान के डिप्री कालेज में ही कानून की कक्षाएँ 
खुली हुई थीं । 

कानून की शिक्षा का नियन्त्रण भी क्रमशः विश्वविद्यालयों, शिक्षा विभाग 
तथा उच्च न्यायालयों के भ्रधीन था । विश्वविद्यालय हो पाठ्यक्रम तैयार करते थे 
और वे ही परीक्षाओ्रों के लिये उत्तरदायी थे। कानून के स्कूल तथा कालेजों का 
नियन्त्रण शिक्षा विभाग के अन्तगंत था तथा उच्च न्यायालय उन्त दर्तों को रखता 
था जिनकी पूर्ति होने पर ही कोई स्तातक कानूव के व्यवसाय को अपना सकता था। 
उच्च न्यायालय इसके पूवे अपनी निजी परीक्षा भी लेते थे। कुछ प्रान्तों में सरकार 
की श्रोर से प्लीडर' श्रौर मुख्तार' की परीक्षाएँ भी केवल हाई स्कूल पास विद्या- 
थियों के लिये थीं। एल एल०, बी० परीक्षा का पाउ्यक्रम अधिकांश में दो वर्ष का 
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था.। कहीं-कहीं ३ वर्ष का भी था जो कि कला श्रथवा विज्ञान में ग्रेजुएट होने के उप- 
रान्‍त पुरा किया जा सकता था । 
चिकित्सा--(अ) मानव चिकित्सा-चिकित्सा-विज्ञान में प्रशिक्षित 

विद्यार्थी श्रधिकांश में सरकारी बथा स्थानीय बोर्डों के अस्पतालों में नौकर हो जाते 
थे, अथवा अपना स्वतन्त्र व्यवसाय खोलते थे या किसी बड़े कारखाने या कम्पनी में 
रख लिये जाते थे। 

सन्‌ १८६० ई० में लाहौर में भी एक मेडिकल कालेज खुल गया। इस प्रकार 
सन्‌ १९०२ ई० तक भारत में कलकत्ता, मद्रास, बम्बई तथा लाहोर में चार सरकारी 
कालेज हो गये । 

इन कालेजों के शभ्रतिरिक्त कुछ मेडिकल स्कूल भी थे। इनमें ११ राजकीय 
स्कूल ( १ मद्रास में, ३ बम्बई में, ४ बंगाल में, १ यू० पी० में, १ पंजाब तथा १ 
श्रासाम में, ); १ म्युनित्तिपिल स्कूल मद्रास में तथा १० प्रायवेट स्कूल ( १ श्रासाम 
में, १ सिनन्‍्ध में, ४ पंजाब में--जिनमें दो मुसलमानी तथा १ हिन्दू श्रौषधियों के 
लिये--तथा ४ बंगाल में ) थे । 

पुरुषों में तो चिकित्साशासत्र का श्रध्ययन जन-प्रिय हो चला था, कित्तु र्त्रियों 
में अ्रभी अन्धविश्वास और प्राचीन पक्षपात समाया हुम्मा था। सन्‌ १६०२ ई० 
में भारत में मेडिकल कालेजों में १,४६६ तथा स्कूलों में २,७२७ विद्यार्थी चिकित्सा- 
शास्त्र का अध्ययन करते थे। इतमे २४२ स्त्रियाँ भी थीं, किन्तु वे श्रधिकांश में 
योस्पीय तथा ईसाई महिलायें थीं। केवल १४ ब्राह्मण, १५ अ-ब्राह्मण, १४ 
मुसलमात तथा २२ पारसी स्रियाँथीं। 

(ब) पशु चिकित्सा--मनुष्यों की चिकित्सा के श्रतिरिक्त पशु चिकित्सा 
को ओर भी सरकार का ध्यान गया। भारत जैसे क्ृषि-प्रधान देश में पु 
चिकित्सा श्रपना महत्त्व रखती है | भ्रतः १८८२ ई० में लाहौर में, १८८६ ई० में 
बम्बई तथा १८६३ ई० में कलकत्ता में पशु-चिकित्सा विज्ञान के कालेज स्थापित 
हुए । एक स्कूल अ्रजमेर में भी खोला गया, किन्तु कुछ समय उपरान्त लाहौर कालेज 
में मिला दिया गया। 

३. इन्जिनियरी शिक्षा- इस युग में इंजिनियरी तथा टेक्नीकल' शिक्षा 
की बड़ी माँग बढ़ी । यह वह युग था जब कि भारत में श्रौद्योगिक विकास तथा रेलों 
सड़कों और नहरों का निर्माण हो रहा था; नगरपालिकाश्रों तथा जिला बोड्डों की 
स्थापना हो रही थी; एवं जल मार्ग श्लौर जूट व सूती मिलें खोली जा रही थीं । 
ऐसी अवस्था में इत सभी कार्यों के लिये दक्ष इम्जिनियरों की श्रावश्यकता थी 
| श्राथिक दृष्टि से यह पेशा बड़ा लाभदायक था। श्रत: श्र धतम विद्यार्थियों 


पाई 


| 


. औद्योगिक तथा व्यावसायिक शिक्षा ] [ ४६४ 


को श्राकर्षित कर रहा था। इन्जिनियरी शिक्षा की अ्रधिक माँग होने तथा 
कालेजों की संख्या न्यूव होने के कारण यह शिक्ष। बड़ी महगी थी | अतः केवल उच्च 
वर्ग के लोग ही अपने लड़कों को शिक्षण के लिये भेजने में समर्थ हो सकते थे । इन 
विद्याश्रियों को शिक्षा प्राप्त करने के उपरान्त जब-निर्माण विभाग (?.ए.]).) 
में प्राय: श्रच्छी नौकरियाँ भी मिल जाती थीं । 

सन्‌ १८६५ ई० में बंगाल इन्जिनियरी कालेज को प्रेसीडेती कालेज में मिला 
दिया गया । कालान्तर में यह शिव्रपुर पहुँचा दिया गया । सन्‌ १८५४ में सरकार 
द्वारा स्थापित किया हुप्रा 'इंजिनियरी कनज्ना तथा मेकेनिकल स्कूल', 'पूना इजिनियरिंग 
कालेज' के रूप में विकसित हुआ । यह कालेज बम्बई विश्वविद्यालय से सम्बन्धित कर 
दिया गया । सन्‌ १६०१-०२ में यह कालेज इन्जिनियरी के अ्रतिरिक्त विज्ञान, कृषि 
तथा वन-विज्ञान की शिक्षा भी देता था । 

इस प्रकार सन्‌ १९०२ ई० में भारत में चार प्रमुख इन्जिनियरी 
कालेज थे । रड़की, शिवपुर ( बंगाल ), पूत्ना तथा मद्रास; जिनमें 5६६५ विद्यार्थी 
शिक्षा पाते थें। मद्रास कालेज का विकास १८४८ तथा १८६२ ई० के बीच 


में हुआ था । 

हि इनके श्रतिरिक्त कुछ अन्य टेक्नीकल तथा श्रौद्योगिक संस्थाओं की स्थापना 
भी इसी काल में हुई। सन्‌ १८८७ ई० में बम्बई में “विक्टोरिया ज्जुबली टेक्नीकल 
इंस्टीव्यूट' की स्थापना हुईं | सन्‌ १६०२ ई० में भारतवर्ष में 5८० टेक्नीकल स्कूल 
थे जिनमें ४,5९४ विद्यार्थी शिक्षण पाते थे। दुभिक्ष कमोशन की रिपोर्ट के श्राधार 
पर भारत सरकार ने भी कुछ ऐसे स्कूल खोले । भारत के प्राचीन उद्योगों को ब्रिटिश 
सरकार ने नष्ट कर दिया था। श्रतः लोगों में बढ़ते हुये अ्सन्तोष को रोकने के लिये 
भी यह आवश्यक था कि सरकार श्रौद्योगिक स्कूलों की स्थापना करे । लोगों में भी 
इस शिक्षा की माँग उत्त रोत्तर बढ़ रही थी । इन सबके फलस्वरूप भारत में इन्जि- 
नियरी तथा टेक्‍्नीकल शिक्षा का अच्छा प्रसार हो चला । 

४9. क्रषि-विज्ञान--भारत के क्रृषि-प्रधान देश होने को अपेक्षाकृत भी यहाँ 
कृषि कालेजों की पर्याप्त उन्नति नहीं हुई है। सन्‌ १८८० ई० में दु्भिक्ष-कमीशन 
ने गांवों में कृषि-शिक्षा के प्रचार पर जोर दिया, किन्तु इसके लिये कुछ भी नहीं 
किया जा सका । सन्‌ १८९० ई० में डा० वॉइलकर ने विभिन्न प्रान्तों के प्रतिनिधियों 
. का सम्मेलन किया और क्ृषि-शिक्षा के विषय में भारत सरकार ने निम्नलिखित 
निर्णय किये-- 

(१) कृषि-विज्ञान की डिग्री, डिप्लोमा तथा प्रमाण-पत्रों को उसी श्रेणी में 
समभा जाय, जिसमें कि विज्ञान या कला इत्यादि के प्रमाण-पत्र । 

३० 
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(२) उच्चकोटि के प्रमाझ-पत्र देने के लिये चार से अधिक संस्थायें हों, यथा- 
मद्रास, कलकत्ता, बम्बई तथा कोई उपयुक्त स्थान उत्तरी पश्चिमी प्रान्त (उत्तर प्रदेश) 
में | भ्रन्य प्रान्‍्त भी इनका उपयोग करे । 

(३) कुछ पदों, जैसे क्ृषि-विज्ञान शिक्षकों ग्रथवा क्ंषि-विभाग-संचालक के 
सहांयकों की नियुक्ति के लिए भी प्रमाण-पत्र अनिवार्य हों । 

(४) कुछ पदों के लिये कृषि की व्यावहारिक शिक्षा दी जाय । 


(५) कृषि-डिप्लोमा, डिग्री तथा प्रमाण-पत्र के लिए विशेष स्कूल खोला 
जाय तथा 

(६) स्कूल अध्यापकों को नियुक्त से पूर्व या पश्वात्‌ सरकारी फार्म पर 
व्यावहारिक-कृषि की शिक्षा देना भी महत्त्वपूर्णों है। 

इस प्रकार सन्‌ १९०२ ई० में ब्रिटिश भारत में ५ संस्थाएँ ऐसी थीं जहाँ 
कृषि-शिक्षा की व्यवस्था थी। पूना, शिबपुर, सेयदपेट ( मद्रास ), कानपुर तथा 


आर 


नागपुर । सेयदपेट कालेज की स्थापना सन्‌ १८६४ ई० में तथा पूना-कृषि-शाखा की 
स्थापना सन्‌ १८७६ ई० में हुई थी | शिबपुर सन्‌ १८६६९ ई० में स्थापित किया 
गया था। कानपुर तथा नागपुर में कानूनगो, शिक्षकों तथा क्ृषक-बालकों को शिक्षा 
दी जाती थी । इस प्रकार से संगठित हुई कृषि शिक्षा पूर्णतः श्रपर्यातत थी। अनुसन्धान 
श्रौर व्यावहारिक शिक्षा का इसमें पूर्ण श्रभाव था। श्रन्य विभागों की भाँति कृषि- 
शिक्षा का उदहवय भी इस काल में देश में उत्पादन की वृद्धि न होकर राजकीय कृषि- 
विभाग के लिये करमंचारी तैयार करना ही था। 

४, वाणिज्य शिक्षा-कृषि-शिक्षा की भाँति बारिज्य-शिक्षा ने भी इस 
युग में कोई सराहनीय उन्नति नहीं की । पंजाब को छोड़ह%र किसी विश्वविद्यालय 
ने इसे स्वीकार नहीं किया था। बम्बई में भी एक संस्था थी, किन्तु उसका उद्देश्य 
प्रधानतः इंगलेंड के वारिज्य के विषय में शिक्षा देना था | मन्‌ १६०२ ई० में भारत 
में १५ वाशणिज्य-स्कूल थे, जिनमें १,१२३ विद्यार्थी शिक्षा पाए थे । 

६. अन्य--उपयु क्त व्यवसायों के श्रतिरिक्त श्रध्यपन, वन-विज्ञान, तथा 
कला सम्बन्धी स्कूलों की भी स्थापना हुई। श्रध्यापकों के लिए नये ट्रेनिंग व तामंल 
स्कूल खोले गए | सन्‌ १८८१-८२ ई० में यहाँ १०६ नामंल स्कूल थे । तथा १६०१-०२ 
ई० में इनकी संख्या १३३ पुरुषों के लिए तथा ४६ श्त्रियों के लिये थी, जिनमें 
क़मशः ४,४१० और १,२६२ विद्यार्थी शिक्षा पाते थे | माध्यमिक शिक्षा के श्रध्यापकों 
के प्रशिक्षण के लिये सन्‌ १९०२ ई० में ६ कालेज थे । इनमें लाहौर ट्रेनिंग कालेज, 
मद्रास, नागपुर, राजमहेन्द्री तथा इलाहाबाद ट्रेनिंग कालेज अधिक प्रसिद्ध थे । मद्रास 
तथा इलाहाबाद में एल० टी० का डिप्लोमा प्रदान किया जाता था। इनके अतिरिक्त 
साध्यमिक शिक्षकों के प्रशिक्षण के लिये ५० ट्रेनिंग स्कूल भी थे । 
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व॒न-विज्ञान के लिए सत्‌ु १८७८ ई० में देहरादून 'फॉरेस्ट-स्कूल' की स्थापना 
हुई, तथा 'पूत्रा इन्जीनियरिंग कालेज' में वन-विज्ञान को शाखा खोली गई। कला 
की शिक्षा के लिये सन्‌ १६९०२ ई० में भारत में चार प्रमुख राजकीप्र कालेज थे : 
जे० जे० स्कूल आँव झा, बम्बई; मेयो स्कूज झॉव आट, लाहौर; स्कूल आाँव श्रार्ट, 
कलकत्ता तथा स्कूल आॉव आर्ट तथा इंडस्ट्री, मद्रास। इन स्कूलों में कला, पेंटिंग 
तथा व्यापारिक श्रार्ट की शिक्षा दी जाती थी। सन्‌ १८६३ ई० में भारत मन्त्री 
ने सुझाव रकखा कि इन आर्ट स्कूलों से कोई विशेष लाभ नहीं है श्रौर इनका व्यय 
व्यर्थ होवा है, अ्रतः इन्हें टेकवीकल स्कूलों के रूप में परिवर्तित कर दिया जाय; किन्तु 
फिर कुछ निर्णय न हो सका । इस्त प्रकार व्यावसायिक्र तथा श्रौद्योगिक शिक्षा का 
दूसरा युग भी समास होता है । 
तृतीय युग ( सन्‌ १९०२ ३० से १९५६ ई० ) टिक" 

भारतीय व्यावसायिक शिक्षा के क्षेत्र में यह ग्रुग अत्यन्त महत्त्वपूर्ण है। 
व्यावतायिक, भोद्योगिक तथा टवनीकल शिक्षा की इस युग में बहुत उन्नति हुई । 

इससे पूत्र इस प्रकार की शिक्षा का उपयोग' अधिकांशतः सरकारी नौकरियों 
के लिये किया जाता था, रिन्तु अ्रब प्रशिक्षित युवक प्राधुनिक सप्ताज की औद्योगिक 
आरवश्यकताम्रों की पूर्ति करने के लिए भी प्रशिक्षण लेने लगे | इस उन्नति के कई 
कारण हैं । एक तो यह युग भारत में बढ़ती हुई राजनेतिक चेतना का युग था जिसमें 
देश की शिक्षा में क्रान्तिकारी परिवर्तत करने की माँग बढ़ी, और श्रन्त में भारत 
के स्वाधीव होने पर एक नवीन व स्वृतन्त्र राष्ट्र की आवश्यकताम्रों की पृति के 
लिये भिन्न-भिन्न प्रक्नार के उद्योग धन्धों को प्रोत्साहन देने के लिए तथा विज्ञान की 
उन्नति में प्रन्य उदच्नत राष्ट्रों के समकक्ष आने के लिये अनेक प्रयोगशालायें तथा 
अनुसन्धानशालायें खोली गई । कालेजों तथा विश्वविद्यालयों में नये वैज्ञानिक तथा 
टेक्तीकल' विषयों के विभाग खोले गये । दूसरे, लॉर्ड कर्जन के समय से ही सरकार 
का ध्यान इस ओर गया ओर सरकारी मशीन कुछ तेजी से काम करने लगी । 
तीसरे, व्यक्तिगत-प्रयास भी एक बड़े पेमाने पर इस क्षेत्र में उतर आया | घनी लोगों 
ने बड़े-बड़े दान दिये तथा श्रौद्योगिक संस्थाग्रों की स्थापना कर।ई। चौथे, विद्यार्थियों 
को विदेशों जैसे इद्धलेड, अमेरिका, जर्मनी तथा जापान इत्थादि देशों में भेजने की 
व्यवस्था भी की गई, जहाँ उन्होंने श्राधुनिक विज्ञानों, उद्योगों तथा कला-कौशलों 
!' का उच्च श्रध्ययन करके भारत में ग्रकर इनकी उन्नति की | भारत की स्वाधीनता 
के उपरान्त, जैसा कि ऊपर कहा जा चुका है, इस दिशा में बड़ी प्रगति हो रही है 


| 


जिसका संक्षिप्त विवरण नीचे दिया जा रहा है । 


४६८ ] [ भारतीय शिक्षा का इतिए ८ 


१. कानन--कानून शिक्षा के उत्तरोत्तर जन-प्रिय होने का परिणाम यह 
हुआ कि देश में कानूत के स्तातकों को बाढ़ सी भरा गई। वकौलों की संब्य 
प्रोवश्यकता से भ्रधिक बढ़ गई । श्रधिकांश में ये वकील झआा्थिक उद्देश्यों से प्रेरित होकर 
कवतुन का व्यवसाय करते हैं जिसके कारण श्राज हमारे समाज में बहुत से भ्रट्ठाचार 
प्रवेश कर गये हैं। किन्तु साथ ही उच्चकोटि के वकील भी उत्पन्न हुए हैं। भ्स्तू, 
सन्‌ १६९०२ से १६२७ ई० तक कानून का श्रध्ययन बड़ा लाभदायक रहा। किन्तु 
इसके उपरान्त देश पर आ्राथिक संकट आने से कानून पढ़ने वालों की संख्या पर्याप्त 
रूप से गिर गई और यह अवस्था लगभग १६४० ई० तक चली | उसके उपराध् 
किसानों की आथिक श्रवस्था में सुधार होने से ववीलों ते इस सुभ्रवसर से लाभ 
उठाकर पुनः ग्रामीणों का शोबरा प्रारम्भ कर दिया। इससे कानून के श्रध्ययन को 
और भी प्रगति मिली | आज कानुत का बाजार इन व्यवत्ाइयों से भरा पड़ा है । 

सन्‌ १६४६-४७ ई० में भारत में १४ कानुन-छालेज थे, ६ कानृन-विभाग 
विश्वविद्यालयों में थे तथा श्रागरा विश्वविद्यालय से सम्बन्धित ६ कालेजों में कानून 
की कक्षायें थीं । जहाँ तक कानून के पाठ्यक्रम का सम्बन्ध है यह दो वर्ष का है । 
कलकत्ता और दिल्‍ली में इसकी अ्रवधि ३ वर्ष की है । कानून का श्रध्ययन ग्रेज्जुएट 
होने के उपरान्त ही प्रारम्भ होता है, किन्तु बम्बई में इन्टरमीजियेट के उपरान्त 
ही प्रारम्भ हो जाता है। कानून के अ्रध्यापक्र श्रविक्रांश में अधे-सामयिक 
( 7876 ॥78 ) आधार पर वियुक्त किये जाते हैं। प्रायः ये लोग कुछ 
नये जूनियर वकीलों में से रख लिये जाते हैं| कक्षायें ७, तो प्रात:काल या संध्याकाल 
में लगती हैं । कानून के अध्ययन के विषयों में विद्यार्शी बिलकुल, भी गंभीर नहीं 
होते । प्रायः परीक्षा के दिवों में कुछ वर्ष के प्रइन-प७। के उत्तरों को रठ कर हो 
उत्तीर्ण हो जाते हैं । इसका परिणाम यह हुआ है हि भारत में कानून के क्षेत्र में 
अनुसंधान या उच्च-अ्ध्ययन का पूर्णतः अ्रभाव है। अतः “यह स्पष्ट है कि अरब हमें 
अपने कानून के कालेजों का पुनः संगठन करना है और इस विषय के अ्रध्ययन को 
प्रथम कोटि का महत्त्व देना है । भारत की प्रसिद्धि तथा विश्व के स्वतंत्र राष्ट्रों के 
समक्ष उसके महत्त्व एवं भ्रपनी राष्ट्रीय-भावनाश्रों को पूर्ण करने के लिये इस प्रयल 
की ग्रावश्यकता है ।॥ 

राधाकृष्णन्‌ कमीशन ने इसके लिये निम्नलिखित सुझाव रवखे हैं:-- 

(१) हमारे कानून के कालेजों का पूर्ण पुन्संगठत होना चाहिये । 

(२). कानुन-शिक्षा का श्रध्यापक-मंडल भी कला तथा विज्ञान विभाग 4 
शिक्षकों की भाँति विश्वविद्यालयों द्वारा रक्‍्खा तथा नियंत्रित किया जाना चाहिये | 


। राधाहृष्णन्‌ विश्वविद्यालय कमीशन, पृष्ठ २५८, 
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(३) एक वर्ष का पूर्व-कानूती ( ॥78-,688! ) डिग्री-पाव्यक्रम तथा 
सामान्य अध्ययन कानुन कक्षा में प्रवेश से पूर्व रक्खा जानता चाहिये ॥| 

(४) कानुन के विशेष विषयों में ३ वर्ष का डिग्री-पाउयक्रम रहना चाहिये; 
ग्रन्तिम वर्ष को कानून की व्यावहारिक शिक्षा में लगाना चाहिये । नि 

(५) शिक्षक पूर्णट-कालोन तथा अंश-कालीन दोनों प्रक्नार के हो सकते हैं । 

(६) कानुन-अक्षायें नियमित समय के अन्दर लगनी चाहिये । 

(७) कानुन-अध्ययन के साथ श्रन्य विषयों का भ्रध्ययन प्रायः बन्द कर 
देना चाहिये । 

(८) उच्च अध्ययन तथा अनुसंधान की सुविधायें होनी चाहिये; तथा 

(६) परीक्षा-विधि में सुधार होना चाहिये । 

२ चिकित्सा-- (अर) मानव चिकित्सा:--इसत युग में चिकित्सा-विज्ञान ने 
बड़ी उन्नति की । साधारण-शिक्षा की वृद्धि होने के साथ-साथ भारतियों को अनुभव 
होने लगा कि चिकित्सा के लिये देश में शअ्रसीम क्षेत्र विद्यमान है । सन्‌ १६४६-४७ 
ई० में यहाँ २६ मेडीक्ल कालेज तथा २५ मैडीकल स्कूल थे । १९३२ ६० में 
'रॉकफेलर फांउडेशन' के द्वारा कलकत्ता में अखिल भारतीय स्वास्थ्यरक्षा तथा जन- 
स्वास्थ्य संस्था (0]-॥009 शाापिा8 0 मिएड8906 काते रिप॥आ० 
[6७॥४४) की स्थापना हुई । इससे एक बड़े अ्रभाव कीं पूर्ति हुई । सन्‌ १६३३ ई० 
में “मैडीकल कांउसिल कानुन' पास हुम्रा श्रोर भारतीय मैडीकल कांउसिल' की 
स्थापना हुई । इसकी स्थापना से चिकित्सा-विज्ञान को देश में बड़ी प्रगति मिली । 
इ१के अतिरिक्त स्त्रियों के लिये दिल्ली में १९१६ ई० में लेडी हाडिग्ज मेडीकल 
कालेज' की स्थ।पत्रा हुई । १६२२ ई० में कलकत्ता में भी स्कूल प्राँव ट्रोपिकल 
मैडीशन' स्थ'पित हुप्रा । इसके अतिरिक्त 'देहरादुन एक्स-रे इंस्टीव्यूट' तथा कसोली 
में केन्द्रीय-प्रंनुसंचान-शाला ((/७7078) +686870॥ गहतापां४) की भी 
स्थापना हुई है । प्राग्रुवंद, होभियोपैथी तथा यूनानी के कालेज भी खुले हैं । 

इस प्रकार चिकित्सा के क्षेत्र में दिन प्रति दित उन्नति होती जा रही है । पंच- 
वर्षीय योजनाम्रों के श्रन्तर्गत इस शिक्षा को प्रोस्साहन दिया जा रहा है। जहाँ भार- 


+ अमेरिकन बार असोसिएशन” तथा अमेरिकन अधोसिएशन प्राव लॉ 
स्कूल' का पूर्व-कानून-शिक्षण कम से कम दो वर्ष का कालेज-अध्ययन है, किन्तु 
कानून के सर्वोत्तम कालेजों में जिनमें हारवडे, कोलम्बिया, मिशीगन, शिकागो, 
कैलीफोनिया तथा श्रन्य सम्मिलित हैं, इसकी श्रवधि कला या विज्ञान में ४ वर्ष के 
डिग्री पाख्यक्रम की पूति होती है। इसके उपरान्त ही कानूव में प्रवेश हो सकता है - 
विश्वविद्यालय कमीशन, पृष्ठ २६० 


४७० ] [ भारतीय शिज्ञा का इतिहास 


तीय विद्यार्थी पहले चीड़फाड़ से घृणा करते थे शभ्रब वह सिद्ध हस्त हैं और कुछ लोग 
ग्रन्तर्राष्ट्रीय-स्तर पर ख्याति भी प्राप्त कर चुके हैं । किन्तु इतना होते हुए भी देश 
की जनसंख्या, निर्धनता, रोगों तथा श्रज्ञानता के आकार को देखते हुए यह प्रगति 
ग्पर्याप्त है। दूसरे, ग्रामीण क्षेत्रों की पूर्णतः उपेक्षा की गई है । चिकित्सा-विज्ञन 
के शिक्षण की उन्नति के लिये विश्वविद्यालय कमीशन ने निम्नलिखित सुझाव 
रखे हैं:--- 

(१) मेडिकल कालेजों में श्रधिक से अ्रधिक्र १०० विद्यार्थी प्रविष्ट करने 
चाहिये । 

(२) अध्ययन के वह सभी विभाग, जिन्हें साथ में श्रस्पताल की भी आ्वश्य- 
कता है, एक ही सीमा के श्रन्तर्गंत स्थित कर दिये जाँय । 


(३) प्रत्येक प्रवेश पाने वाले विद्यार्थी के पीछे १० पलंग की सुविधा होनी 
चाहिये । 


(४) अंडर ग्रेजुएट तथा 'ग्रेजुएट' दोनों ध्तरों का प्रशिक्षण ग्रामीण-क्ेद्ध 
में भी होना चाहिये । 

(५) उत्तर-ग्रेजुएट' ( 208/-07907968 ) प्रशिक्षण की व्यवस्था ऐसे 
कालेजों में होनी चाहिये जहाँ पर्याप्त-स्टाफ और सजा हो । 

(६) जन-स्वास्थ्य इंजिनिर्यारिग, (प0॥6 पस्ि०७॥0 ॥787760778) 
तथा 'नर्तिग” को अधिक महत्त्व देना चाहिये । 

(७) देशी चिकित्सा-पद्धति की उन्नति होनी चाहिये; तथा 

(८) चिकित्सा विज्ञान के प्रथम पाख्यक्रम में चिकित्सा-इतिहास, विशेषक्तर ' 
भारत का, पढ़ाना चाहिये । 

(ब) पशु-चिकित्सा--इस युग में पशु-चिकित्सा की भी उन्नति हुई | 'सिविल 
पशु-चिकित्सा-विभाग' को १६०३ ई० में साधारण जनता के लिये भी खोल दिया 
गया । साथ ही कृषि-विभाग की उन्नति होने से पशु-चिकित्सा विभाग की भी उन्नति 
हुईं । सन्‌ १६०२-०७ ई० के बीच में पशु-चिकित्सा स्कूलों को भंग करके कालेजों 
की स्थापना की गई | फलत: सन्‌ १६०५ ई० में मद्रास तथा १६३० ई० में पटना 
में ऐसे कालेज स्थापित हुए । उत्तर प्रदेश में गढ़मुक्तेश्वर में “इम्पीरियल पशु- 
चिकित्सा अनुसंधानशाला' की स्थापना हुई। सन्‌ १९४८ ई० में जबलपुर में भी 
पशु-चिक्रित्सा कालेज खोला गया है । इजातनगर तथा बेगलौर में भी पशु-चिक्रित्मा 
सम्बन्धी श्नुसंघानशालायें हैं। मथुरा में एक पशु-चिकित्सा कालेज की स्थापना 
उत्तर प्रदेशीय सरकार ने की है । 

प्रथम पंचवर्षीय आयोजन में, भारतीय कृषि श्रनुसन्धान परिषद्‌ (009॥ 
- ०7० 0३ 6 870प्रप्/क 0888७/०॥) के द्वारा संचालित कुछ फुटकर 
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योजनाग्रों को छोड़कर पशु-चिकित्सा तथा पशुपालन के लिये विशेष कार्य नहीं 
किया गया । हितीय श्रायोजन में इस ओर ध्यान गया है और कुछ विकास योजनायें 
प्रस्तावित की गई हैं । पशुपालन की श्रनुसन्धान का संगठन राष्ट्रोय, क्षेत्रीय तथा 
राज्य स्तरों पर किया जा रह है। राष्ट्रीय स्तर पर विकास कार्य कुछ अखिल 
भारतीय महत्त्त की अनुसन्धानशालाज्ं जेसे भारतीय वेटरनरी शअ्नुसन्धानद्याला 
तथा राष्ट्रीय डेरी अतुसन्धानशाला इत्यादि को सोंपा जा रहा है। ये संत्यायें बुनियादी 
प्रनुसन्धान का कार्ये करेंगी । कर्नाल में स्थित की गई राष्ट्रीय डेरी अनुसन्धानशाला 
में डेरी, पशुपालन, खाद्य, रसायन, कृुमिशास्र, टेक्नोलाजी तथा मशीनरी झौर एक 
डेरी विज्ञान कालेज इत्यादि के अलग-ग्रलग विभाग स्थापित किए जाँयगे। डेरी 
कार्य तथा तत्सम्बन्धोी अनुसन्धान के लिए बगलोर में इस संत््था को एक क्षेत्रीय 
शाखा भी कार्य कर रही है जो कि जूनियए पावध्यक्रम के लिये विद्याथियों को 
तैयार करती है । 

पद्ु-पालन के लिये भारत सरकार देश के चार क्षेत्रों में ४ भ्रनुसन्धानशालायें 
खोलने पर विचार कर रही है। इनमें एक हिमालप क्षेत्र, एक उत्तर, एक पूर्व तथा एक 
दक्षिण में स्थित किया जायगा। इस दिशा में प्रथम आयोजन में ही सूत्रपात किया 
जा चुका है। द्वितीय आयोजन काल में भारत को लगभग ५००० पशु-चिकित्सकों 
की श्रावर्यकता होगी। देश की वर्तमान संस्थायें २७५० पशु चिकित्सक ही 
इस काल में उत्पन्न कर सकती हैं। श्रतः इस अ्रभाव की पूत्ति करने के लिये हिसार, 
' हैदराबाद, पटना, बम्ब्ई तथा बीकानेर के वैटरतरी कालेजों में डबल झिफ्ठ प्रारम्भ 
करदी गई है । साथ ही मध्य भारत, उड़ीपा, प्रान्ध्र एवं त्रिवांकुर-कोचीन में 
४ कालेज नवीन खोल दिये गये हैं। इज्रातनगर में एक पोस्ट ग्रेजुएट कालेज स्थावित 
किया जा रहा है। सामयिक अ्रभाव की पूर्ति के लिये १० केदों में २ वर्ष का 
संक्षित पाव्यक्रम भी प्रारम्भ कर दिया गया है। प्रत्येक केन्र में १०० विद्यार्थियों 
का प्रवेश हो सकेगा । 

३ इजिनियरी तथा टेक्नीकल शिक्षा--सत्‌ १६०२ ई० के उपराभ्त 
इस शिक्षा ने एक नया रूप घारण किया । देश की बढ़ती हुई श्रौद्योगिक उन्नति 
के लिये यह श्रावश्यक भी था कि इंजिनियरी तथा टेक्नोलॉजी का अ्रध्ययन न केवल 
सरकारी नॉकरियों के लिये ही किया जाय, श्रपितु देश तथा समाज की बढ़ती हुई 
प्रावरयकताओं की पूर्ति के लिये किया जाय | फलतः इस शिक्षा की बड़ी उन्नति 
हुई है। भारत की स्वतन्त्रता के उपराच्त, जैसा कि पीछे संकेत किया जा चुका है, 
इधर बहुत से कालेज तथा अनुसन्धानशालायें खुली हैं। 

बीसवीं शताब्दि के प्रथम दशक में बंगाल में जादबपुर नामक स्थान में कालेज 
प्रॉव इजिनियरिंग तथा टेक्नोलॉजी” स्थापित क्रिया गया था। सन्‌ १६१७ ई० में 
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हिन्दू विश्वविद्यालय बनारत में भी इंजीनियरी की कक्षायें खुलीं; इसके अतिरिक्त 
पटना, लाहौर तथा करांची इंजिनियरी कालेज खुले । इस प्रकार सन्‌ १६३७ ई० 
तक भारत में ८ इजिनियरी कालेज हो गये । इनमें से करांची तथा लाहोर १६४७ 
ई० में पाकिस्तान में चले गये । सन्‌ १९४७ ई० में इनकी संख्या भारत में १७ हो 
गईं । 'बुड-ऐबट समिति-रिपोर्ट' तथा सार्जेन्ट-योजना से भी इस दिशा में बहुत प्रगति 
हुईं, जिसका उल्लेख अन्यत्र किया जा चुका है।सन्‌ १६४६ ई० में 'एन० आर० 
सरकार समिति” की स्थापना हुई जिसने देश के पूर्व, पश्चिम, उत्तर तथा दक्षिण में 
चार बड़े कालेज स्थापित करने की सिफारिश की । 

स्वतन्त्रता के उपरान्त टेवनीकल शिक्षा के महत्व को और भी अधिक समझा 
गया । इसके लिये उद्योग, वारिज्य परिवहन, संचार, कृषि, जन-स्वास्थ्य तथा 
हजीनियरी इत्यादि सभी क्षेत्रों में शिक्षा की व्यवस्था की जाने लगी। १६४७ के 
उपरान्त टेक्तीकल शिक्षा की सुविधायें इस प्रकार से बढ़ने लगीं कि जहाँ १६४७ 
में टेक्‍्नीकल शिक्षा-संस्थाश्रों में प्रवेश लेने वाले विद्याथियों की संख्या ६,६०० 
थी, तो १६५३ में यह संख्या १२,७०० हो गई । यहाँ से पढ़कर निकलने वाले 
स्तातकों और डिप्लोमा पाने वाले विद्यार्थियों की संख्या भी इसी काल में २,७०० 
से बढ़कर ६,००० हो गई । १९५६ तक यह संख्या लगभग ड्यौढ़ी हो गई है । 

केन्द्रीय सरकार ने 'विज्ञान-उद्योग श्रनुसन्धान परिषद्‌” तथा अखिल भारतीय 
टेक्नीकल शिक्षा परिषद्‌। की सहायता से दो दिशाओं में एक सा थ काम करना प्रारम्भ 
कर दिया है। 'विज्ञान-उद्योग भ्रनुसन्धान परिषद्‌ अनेक विषयों पर अनुसन्धान 
करने के उद्देश्य से १४ राष्ट्रीय प्रयोगशालायें तथा केन्द्रोयः संख्यायें स्थापित की 
गई हैं । इनमें से निम्नलिखित की स्थापना उल्लेखनीय है: 

(१) राष्ट्रीय भौतिक अनुसंधानशाला, नई दिल्ली; 

(२) राष्ट्रीय रासायनिक पअ्रनुपन्धानशाला, पूना; 

(३) राष्ट्रीय धात्विक अनुसन्धानशाला, जमदोदपुर; 

(४) इ धन शअ्रतुसन्धान संस्था, जीलगो रा; 

(५) केन्द्रीय खाद्य क्नोलॉजीकल, अनुसन्धानशाला मैसूर; 

(६) केन्द्रीय ड्रग श्रनुसन्धानशाला लखनऊ; 

(७) केन्द्रीय सीरामिक्स अनुसन्धानशाला, कलकत्त; 

(८) केन्द्रीय सड़क अनुसन्धानशाला, दिल्‍ली; 

(६) केन्द्रीय भवन-निर्माण अनुसन्धानशाला, रुड़की; 

#*# (६0000०॥। 0६ 8८850 #&0व [767080779) १९०६८३४०८०८ 
$ पी वुध्त4॥ (0०फाटा]। [05 7 टाप्ाट॥) 6708 00४. 
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(१०) केन्द्रीय चर्म अनुसन्धानशाला, मद्रास; 
(११) केन्द्रीय विद्य त-रात्षायनिक ग्नुसन्धानशाला, कराईकुड्टी; तथा 
(१२) केन्द्रीय लवण अनुसन्वानशाला, भाववग र । 
ये संस्थायें श्रनुसन्‍्धान की सामान्य समस्याओ्रों को हुल करती हैं, नये उतादतों । 
की जाँच करती हैं श्रौर उनके मानक ( 509708/'03 ) बनादी हैं। इसके साथ ही * 
साथ वे वेज्ञानिकों, विश्वविद्यालयों तथा उद्योगों और उन सभी लोगों को सनाह व ! 
सुविधायें प्रदाव करती हैं जो स्वयं अनुसंधान का कार्य करने श्रथवा आ्रागे बढ़ने में ' 
असमर्थ हैं। इन संस्थाओं के अतिरिक्त पंचर्षीय आयोजनों के ग्रस्तर्गत अन्य अनुयं- 
धानशालाओं की भी स्थापना करने की योजना सरकार ने बनाई है। कुछ उद्योगपति 
वेयत्तिक रूप से भी अ्रहमदाबाद, बम्बई, कोयम्बट्र तथा कानपुर में अ्नूसस्वानशाल/एँ ' 
चला रहे हैं । 
अखिल भारतीय टेक्तीकल शिक्षा परिषद की सिफारिशों पर केद्रीय सरकार 
ने कुछ चुनी हुई संस्यात्रों की उन्नति व विक्राप्त के लिये एक योजना स्वोकार की 
है। इप योजना पर प्रारम्म में १ करोड़ ६२ लाख रूया और किर प्रतिवर्ष २५५ 
लपख रुपये व्यय किये जाँथगे | यह घन-राशि १५ शिक्षा-संस्थात्रों को अनुदान के रूप 
में दी जा रही है। इस योजना का उद्देश्य पाँच वर्ष में देश में टेक्नीकल शिक्षा की 
चतुरदिशी उन्नति करना है । 
अखिल भारतीय परिषद्‌ ने यह भी सिफारिश की थी कि उत्तर, दक्षिण, 
पूर्व. और पच्छिम इन चार दिशाओं में देश में क्षेत्रीय सम्तितियों की स्थापना की 
जाय जो कि श्रपने-अपने क्षेत्रों में टैक्सीकल शिक्षा के विकराप्त का ध्यान रकखें। 
१६५१-५२ में पूर्व भौर पद्चिम तथा १९५३ में उत्तर व दक्षिण के लिये ऐथी 
समितियों की स्थापना की जा चुकी है| इस प्रकार श्रब देश में टेक्ीकल व औद्यो- 
गिऊ शिक्षा के क्षेत्र में समन्वव स्थापित करने में बड़ी सहायता मिल रही है। इसके 
ग्रतिरिक्त इपध समन्वय तथा उप्तके मानकीकरण के लिये भी परिषद्‌ ने सराहुनीय कार्य 
किया है | परिषद्‌ और अत्तविश्वविद्यालय बोर्ड की एक सम्मिलित सपिति ते विश्ववि- 
द्यालयों में डिप्री-ध्तर पर टैक्नीकल शिक्ष। तथा ट्रेनिग के लिये एक व्यवस्थित योजना 
तैयार की है। इन्जीनियरी, टेक्नोलॉजी, तथा औद्योगिक शिक्षा के सम्बन्ध में विभिन्न 
पाख्यक्रमों को तैयार करके शिक्षण दिया जा रहा है । 
देश में टेक्नीकल शिक्षा प्राप्त हुए कितने लोगों की ग्रावश्यकता है इस बात 
को जानने के लिये अखिल भारतीय टेक्वीकल शिक्षा परिषद्‌ ने एक 'टेकीकल जन- 
शक्ति समिति! ( 7"8७6४॥४768 (७7॥-70फज़67 (४0777788 ) की स्थापना की 
 थी। यह समिति शिक्षा के विकास के सम्बन्ध में विस्तृत कार्य-क्रम प्रस्तुत कर रहे 
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है। इसके ग्रतिरिक्त दो समितियों की स्थापना और हुई है। एक तो “ेज्ञानिक जन- 
शक्ति समिति' ( 5०6 0-70 ण७7 (४007776086 ) तथा दूसरी 
पविदेश छात्रवृत्ति समिति! ( (०४8788988 5८॥०]878॥7) (४०770/068 ) । इन 
सम्रितियों का काम है कि देश तथा विदेश में वैज्ञानिक व टेक्तीकल' शिक्ष। की 
सुविधाप्रों व समस्याभ्रों पर विचार श्रस्ठुत करे | विदेश छात्रवृत्ति समिति' ने 
सिफारिश की है कि विदेशों में विद्याथियों को उन्हीं विषयों में प्रशिक्षण के लिये 
स्ेजा जाय जिनकी कि देश में सुविधा न हो । साथ ही देश में वर्तमान संस्थाप्रों की 
दक्षा में सुधार किया जाय तथा श्रन्य नवीन संस्थायें खोली जाँय, जिससे विद्य थियों 
को भविष्य में शिक्षा के लिये विदेशों में न जाता पड़े | इन घप्विफारिशों के अनुसार 
 विद्यायियों को देश व विदेश में टेक्तीकल व औद्योगिक प्रशिक्षण व अनुप्तन्धान के 
लिये प्रतिवर्ष छात्रवृत्तियाँ दी जा रहो हैं ग्रौर देश के विश्वविद्यालयों तथा श्रन्य 
शैक्षिक संस्थाम्रों को अनुदान दिये जा रहे हैं। इसका परिणाम यह हुम्रा है कि 
विश्वविद्यालयों ने अपनी पअनुसंधानशालाग्रों का पुतर्सगठत करके कार्य का विस्तार 
कर दिया गया है। सन्‌ १६५१ में कलकत्ता के पास खड़गपुर में 'भारतीय टेक्नोलॉजी 
संस्था' ( [7090 -78#068 0 ]!७८०४०४०)०४४ ) की स्थापना की गई 
थी । सन्‌ १६९४७ के बाद टेकक्‍्नीकल शिक्षा के क्षैत्र में यह एक अत्यन्त महत्त्वपूर्ण 
घटना है । इप्त संस्था की स्थापना संसार की सर्वे-प्रसिद्ध मंसेच्यूप्रेटूस ( अमरीका ) 
की एक संस्था के भ्राधार पर को गई है । यहाँ इंजीनियरी तथा टेक्नोलॉजी में प्रशि- 
क्षण व अनुसन्धान की व्यवस्था है । 

प्रथम पंचवर्षीय योजना के श्रत्तर्गत बँगलौर की भारतीय विज्ञान-संस्था' के 
प्रधार-कार्य को भी सम्मिलित क्रिया गया था। यह कार्य १६५५-५६ के प्रारम्भ 
तक समाप्त हो गया । सन्‌ १९४७ तक यह संस्था शुद्ध व मौलिक विज्ञानों 
. का ही शिक्षण देती थी। किन्तु इसके उपरान्त इसने बहुत उद्न ति करली है। 
अब टेक्नोलॉजी में प्रशिक्षण व अनुसन्धान के अतिरिक्त यहाँ शक्ति-इन्जी नियरी, 
वैमानिकी (॥6॥/0790608), धातु-विज्ञान, विद्युत संचार तथा रासायनिक-इन्जी- 
नियरी की उच्च शिक्षा का भी प्रबन्ध है। 

इसी प्रकार दिल्ली पोलीटेकनिक भी केन्द्रीय सरकार के भ्रधीन एक संस्था 
है । इसमें बहुत से विषयों में प्रशिक्षण की सुविधा है। इसको दिल्ली विश्वविद्यालय 
की ओर से विद्य्‌ त-इंजीनियरी, यान्त्रिक इंजीनियरी, वास्तुकला, व रिज्य तथा 
रासायनिक टेक्नोलॉजी में स्तातक-स्तर का प्रमाण-पत्र देने की मान्यता मिल गई है। 

अखिल भारतीय टेक्तीकल शिक्षा परिषद वैज्ञानिक तथा ठेक्नीकल' शिक्षा 
के विकास के लिये क्रियात्मक रूप से सहायता दे रही है । देश में उत्तर-मग्रेजुएट स्तर 
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पर भशनुसन्धान कराते तथा प्रशिक्षण की सुविधायें उपलब्ध कराने और प्नन्डर 
ग्रेजुएट स्तर पर इंजीनियरी तथा टेक्नोलॉजी की शिक्षण-सुविधायें देने के उद्देश्य रे 
विभिन्न शिक्षण संस्थाओं को अनुदान दिये जा रहे हैं । देश में विभिन्न उद्योगों * 
सहयोग से कर्मचारियों व श्रमिक्रों के लिये अश-कालीन शिक्षण की सुविधायें भी दं 
जा रही हैं | कुछ विशेष क्षेत्रों, जैसे छपाई, कृषि, नगर तथा क्षेत्रीय-दियों जन, रेशाप- 
शिल्प, ऊत्ती-शिल्त, श्रौद्यो गिक-प्रशासन तथा व्यापार प्रबन्ध इत्यादि में जहाँ प्रधिक्षरा 
की सुविधायें या तो बिल्कुल हैं ही नहीं अथवा प्रार्यात्त हैं, वहाँ पर्यात सुविच्राये 
प्रदान की जा रहीं हैं। इस उद्देश्य के लिये कलकत्ता की अखिल भारतीय सःमःजिक 
हितकारी तथा व्यापार प्रत्नन्ध-संस्था' को केन्द्रीय सरकार ने प्रथय पंचवर्षीय योजन' 
के अन्तर्गत श्रतुदान दिया था । छपाई में प्रशिक्षण देने के उद्देश्य से परिषद्‌ ने 
कलकत्ता, मद्रास, इलाहाबाद तथा बम्बई में चार क्षेत्रीय-स्कूलों की स्थापना करदी 
है । एक पाँववाँ छुगाई स्कूल दिल्‍ली में खोलने की योजना भी विचाराधीन है। 
वास्तुकला में प्रशिक्षण देने की दृष्टि से बम्बई का 'जमशेदजी जीजाभाई स्कूल आँत 
आट स' संतोषजनक कायें कर रहा है। इस स्कूल को केन्द्रीय सरकार विभिन्न राज्यो 
से आने वाले छात्रों को छात्रवृत्ति प्रदान करने के उद्द श्य से अनुदान देती है । 

प्रथम भ्रायोजन काल में इंजीनियरी तथा टेक्नोलॉबी की शिक्षा-ज्यवस्थ 
निम्नलिखित तालिका से जानी जा सकती है ४ ह 





१६४६-२० । १९५५-५६ 


| 
संस्थाश्रों प्रवेश उत्पत्ति- | संस्थाओ्रों | प्रवेश. उत्वरि 


की संख्या | संख्या | संख्या |की संख्या | संख्या . सख्य' 
१ पोस्ट-ग्रेजुएट कोर्स 
तथा अनुसन्धान 
सुविधायें ८ १३६ ६१ | ८ ' २७० १६० 





२ डिग्री तथा उसके 
समकक्ष पाख्यक्रम | ४३ [४,१२० | २२०० ६० 


| 
३, डिप्लोमा पाठ्यक्रम ८५१ | ५,९००  र,डेंघ० | १०८ ; 5,७०० ३,९६० 
| | | 
उपयुक्त तालिका से प्रकट होता है. कि सन्‌ १६४६-३० के उपरान्त ग्रेजु 7: 


तथा डिप्लोमा पाव्यक्रम के स्तर पर विद्यार्थियों के प्रवेश तथा सफल होने की संख्य 
में लगभग ५० प्र० श० की वृद्धि होगई है । सन्‌ १६९४७ की तुलना में तो यह 
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पंख्या तिगुनी होगई है । द्वितोय भ्रायोजन के अन्तर्गत १६५८-५६ ई० के भागे ग्रेजु- 
एट तथा डिप्लोमा-स्तर में क्रशः ४६००० तथा ५२०० विद्यार्थियों की उत्पत्ति होने 
की संभावना है । सन्‌ १६५० की भ्रपेक्षा में ये संख्यायें ढुगुनी हो जाँयगी । इतना ही 
तहीं शिक्षा के विक्राप्त के साथ ही साथ उसकी श्रेष्ठता को बढ़ाने के लिये अच्छे 
शिक्षकों, अच्छी व पर्याप्त सजा तथा अधिक स्थान की व्यवस्था टेक्‍्वीकल संस्थाश्रों 
में को जा रही है । 

इस प्रकार देश में श्रौद्योगिक व टेक्तीकल शिक्षा देने का भरसक प्रयत्त किया 

जा रहा है । प्राशा है भविष्य में श्लौर भी अधिक उन्नति हो सकेगी । 
| ४. कृषि शिक्षा--बीसवीं शताब्द के प्रारम्भ में कषि-शिक्षा की शोर 
पर्यात ध्यान जाने लगा । सन्‌ १६०१ ई० में भारत सरकार ने “इन्सपैक्टर जनरल 
प्रॉव एग्रीझल्च र' का पद स्थापित किया और कृषि-विभाग का विस्तार किया । सन्‌ 
११०५ ई० से प्रति वर्ष २० लाख झाया कृषि में प्रयोग तथा अनुसन्धान करने के 
लिये सुरक्षित कर दिया गया । कृषि शिक्षा की श्रत्रिक सुविधायें उपलब्ध करने के 
लिये भी केन्द्रीय सरकार ने योजना बनाई । तदनुसार सन्‌ १६०८ ई० में केन्द्रीय- 
प्रनुसन्‍्धानशाला, पृश्ता (बिहार) की स्थापना की गई । इसकी स्थापना में अमेरिका के 
एक दाती श्री हेनरी फिप्स के ३० हजार डालर के दान से बहुत सहायता मिली । 
सन्‌ १६३४ ई० में भूचाल के उपरान्त यह अनुसन्ध।नशाला दिल्‍ली में आगई । इपके 
प्रतिरिक्त कानपुर (१६०६), कोइसम्बटूर (१६९०६), सेबर (१६०६) तथा लायबपुर में 
१६१० ई० में कृषि-फऋलेजों की स्थापना हुई। पूत्ता कषि-स्कूल को कालेज बना दिया 
गया । नैनी, कानपुर और नागपुर में भी कालेज खुले । सेयदपेट तथा शिबपुर कालेज 
भंग कर दिये गये । इन छ: कालेजों में ५ का प्रबन्ध सरकार के हाथ में था तथा 
नेनी में स्थित इलाहाबाद एग्रीकलचर इन्स्टीव्यू ट का प्रबन्ध एक अमरीकी मिशन के 
आधीन था । इपके भ्रतिरिक्त १९२८ ई० में कृषि कमीशन की निशुक्ति हुई, जिसते 
सम्पूर्णा-क्षेत्र का श्रध्ययत करके कृषि तथा ग्रामीण अवस्थाश्रों में सुधार के सुझाव 
रवखे । इसकी सिफारिशों के फलस्वहूप १६२६९ ई० में 'इम्पीरियल कांउसिल आ्राँव 
एग्रीकलचर रिसर्च की स्थापना की गई । माध्यमिक्न तथा प्राथमिक शिक्षा में भी 
कृषि को पाख्यक्रम में सम्मिलित कर लिया गया । गत वर्षो से कृषि शिक्षा का बहुत 
विकास किया जा रहा है । कालेज्ञों की संख्या में वृद्धि की जा रही है तथा श्ननु- 
सन्धान के लिये अ्रधिक से अ्रधिकर सुविधायें प्रदान की जा रही हैं । अमेरिका तथा 
इज्धलेंड के लिये बहुत से विद्याथियों को उच्च अ्रध्ययन के लिये भेजा जा रहा है। इस 
समय देश में २१ प्रमुख कृषि कालेज स्थित हैं इनमें बलवंत राजपूत कृषि कालेज, 
आगरा; इलाहाबाद ए्ग्रीकलचर इन्हटीस्यूट; राजकीय कृषि कालेज, भ्रमुतसर; कृषि 


ओद्योगिक तथा व्यावसायिक शिक्षा ] [ ४७ 


कालेज बनारस विश्वविद्यालय; कृषि कालेज, वँगलौर; केन्द्रीय कृषि कालेज, दिल्‍ली 
भारतीय कृषि अनुसंघानशाला ( च्यू पूस्ता ), दिल्ली; राजकौय कृपि कालेज, कानपु 
तथा कृषि कालेज पूना अधिक प्रसिद्ध हैं । इनके झ्तिरिक्त लखावटी (उ० प्र०' 
धरवार, हैदराबाद, मुक्त वर, नागपुर, सेवर, आनन्द, बपतला, इन्दौर, तथा खामर्गाँ 
इत्यादि अन्य स्थान हैं, जहाँ कृषि कालेज स्थापित हैं । उत्तर प्रदेश में पूर्व माध्यमिः 
शिक्षा के पाव्यक्रम में कृपि शिक्षा लगभग ३००० स्कूबों में दी जारही है। भारत क 
खाद्य आवश्यकताश्रों को देखते हुए क्ृषि-विज्ञान में अधिक अनुसंधान तथ 
व्यावहारिक-कार्य की झ्रावश्यकता-है। “नवीत-भारत मानत्र स्वतस्त्रता का श्रप्नदृत : 
शभ्रौर इसकी रक्ष), व्यक्ति के महत्त्व तथा मानत्र के गौरव व सम्मान की रक्षा के लि 
प्रतिश्ुत है । भारत की खाद्य समस्या उन सावनों के द्वारा हल करनी चाहिये जो ६ 
स्वतन्त्रता, जनतन्त्र, समावता तथा श्रातृत्त्व के मुल-भूत सिद्धान्तों पर आधारित है 
तथा जो कि नवीन भारत के समाज निर्माण के लिये ग्राधा रशिला स्वरूप हैं । + 

कृषि में भ्रतुसंधान की आवश्यकता को ग्रनुभव करते हुये योजना-कमीशन ' 
द्वितीय श्रायोजन में १४१५ करोड़ रुपये की व्यवस्था की है। इस घनराशि में 
४६४५ करोड़ तो केन्द्रीय वस्तु समितियों ((४३०॥7७]) (00779800॥6ए (00790 
65968 ) के द्वारा तथा ६५० करोड़ केन्द्रीय खाद्य व्‌ कृषि मन्त्रालय के द्वार 
व्यय किये जायेंगे । भारतीय कृषि अनुसंधान परिषद्‌ ने योजनायें प्रारम्भ कर रख 
हैं, द्वितीय आयोजन काल में उन्हें जारी रखः जायगा। भारतीय हृषि-प्रनुसंघा 
इन्सटीस्य 2, कैन्रीय आलू अनुसंधान इन्टटीट्यूट केन्द्रीय चावल अनुसंधान इन्स्टीट्यू 
तथा गन्ना विकास इन्स्टोट्यूट इत्यादि सस्थाझ्नों ने द्वितीय आयोजन काल के लि 
श्रपषे- »पने विकास कार्यक्रम बनाये हैं जिरई. अनुसार पर्यात अनुसंधान होने १ 
सम्भावना है | भारतीय कृषि अनुसंधान इन्स्टीट्यूट ने द्वितीय आयोजन काल ' 
लिए ६८ योजवायें बनाई हैं । 

इसके भ्रतिरिक्त देश में राष्ट्रीय प्रसार सेवा को द्वितीय आयोजन काल 
सम्पूर्णा देश में लागू करने के उद्देश्य से कृषि शिक्षा को अ्रधिक से भ्रधिक महत्त्व दिग 
जा रहा है। विहार, राजस्थान, त्रिवांकुर-कोचीन में के'द्रीय सहायता के द्वारा नवी 
कृषि कालेज खोले गये हैं । साथ हो आसाम, हैदराबाद, मद्रास, मध्य प्रदेश तः् 
पंजाब में पू्वेस्थिति कृषि कालेजों को और भी अधिक हढ़ किया गया है। मध् 
प्रदेश में दो नवीन कृषि कालेज और स्थापेत किये जा रहे हैं। इस प्रकार हा 
कालेजों की संख्या २८ हो गई है। द्वितीय आयोजन काल में इन कालेजों के द्वाः 
६,५०० क्ृृषि ग्रेजुएटों को उत्पन्न करने की सम्भावना है। ग्राम सेवकों के प्रशिक्षर 
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१७६ 5 लिए वर्तमान ५४ बेसिक्र कृषि स्कूलों एवं ४४ प्रसार केन्द्रों के श्रतिरिक्त २५ नये 
सिक क्पि सकल, २१ प्रसार केन्द्र तथा १६ बेसिक कृषि शाखायें जिन्हें प्रसार 
निग केन्द्र में जोड़ा जायगा, स्थापित किये जा रहे हैं || 

्‌ ५. वेज्ञानिक अनुसन्धान--देश में इस समय ३३ विश्वविद्यालयों 

। है 'ज्ञामिक अनुसंधान विभागों के श्रतिरिक्त १४ राष्ट्रीयः अ्नुसंधानशालायें, ८८ रिसर्च 
नहीं ही ट्यूट व रिसर्च केंद्र तथा ५४ शभ्रन्य श्रसोसिएशन हैं जो कि वैज्ञानिक व 
शिल' कल अनुसंधान के क्षत्र में संतोषजनक कार्य कर रहे हैं। श्रणुशक्ति-विभाग के 
को न्‍तगंत वहाँ के स्टाफ तथा श्रन्य अनुसंधान संस्थाश्रों जैसे 'टाठा इन्हटीट्यूट आँब 
ंडा्मस्टल रिसच' इत्यादि के द्वारा अणु शक्ति के विषय में महत्त्वपूर्ण खोज कार्य 
री है। सन्‌ १९५४३ के श्रन्त में भारत सरकार ने जिस राष्ट्रीय अनुसंधान 


बकास कार्परिशन की स्थापना की थी उसने भ्रब॒ तक १७७ नवीन आविष्कारों की 
पर्यापोट प्रस्तुत की है। 


ग्राव विश्वविद्यालयों के विज्ञान-विभागों के विश्वविद्यालय अनुदान कमीशन की 
१६भोर अनुसंधान कार्य के लिए सहायता दो जा रही है। अधिकांश में यह सहायता 
लिये सायनशालाग्रों, पुस्तकालय तथा भवन निर्माण के लिए दी जाती है। वैज्ञानिक व 
लियेनैद्योगिक अनुसंधान परिषद्‌ अनुसंधान प्रायोजनों में सहायता करती है। इन कार्थों 
अनुर लिए श्रनुदान कमीशन ने द्वितीय आयोजन में १७ करोड़ रुपये की व्यवस्था 
एक) है । 
सन्‌ कुछ अन्य संस्थायें भी हैं जो वेज्ञ।निक अनुसंधान का कार्य भारत में कर 
प्रत्ही हैं । इनमें इण्डियन इस्टीट्यूट श्रॉव साइन्स, बंगलौर; टाटा इ्टीट्यूट आ्ॉव 
१६ए्डामण्टल रिसचे, बम्बई; इण्डियन इन्स्टीट्यूट ग्रॉव न्यूकिलियर फिजिक्स, .कलकत्ता; 
गयोस रिसर्च इन्स्टीट्यूट, कलकत्ता; बीबल साहनी इन्ह्टीट्यूट श्रॉव पैलियो बौटनी, 
भंगखनऊ तथा श्रीराम इन्स्टीट्यूट फार इडस्ट्रियल रिसर्च, दिल्ली इत्यादि प्रमुख हैं। 
नेनीतीय आयोजन में इन सभी संस्थाश्रों को सहायता प्रदान की जायगी । 
आ्रा' कुछ संघ भी ऐसे हैं जो देश में वैज्ञानिक शिक्षा के प्रसार के लिए उल्लेखनीय 
समय कर रहे हैं । इनमें इण्डियन साइन्स कांग्रेस असोधिएशन; नेशनल इंस्टीट्यूट 
राव साइन्स, नई दिल्‍ली तथा इन्डियन एकंडेमी शव साइन्स, बंगलौर श्रधिक प्रसिद्ध 
ए५१। ये संघ अपनी पत्रिकायें भी प्रकाशित करते हैं श्ौर वैज्ञानिक ज्ञान के प्रसार के 
कत्रिए विशेष गोष्ठियों का प्रायोजन भी करते हैं। वैयक्तिक उद्योगों से सम्बन्धित कुछ 
विनुसंधान संस्थायें श्नौर हैं. किन्तु इनकी संख्या नगण्य है | इनमें केवल श्रहमदाबाद 
सक्‍स्‍टाइल इ डस्ट्रीज रिसर्च भ्रसोसिएशन, इण्डियन जुट मिल भ्रसोसिएशन रिसर्च 


ख्या 


जे 
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इन्स्टौट्यूटं तथा सिल्क एण्ड श्रार्ट सिल्क मिल्प रिसर्च असोशिएशन का नाम उल्लेख- 
नीय है| वेज्ञानिक परिषद्‌ इन संस्थाश्रों को भी अनुदान देती है । 

वैज्ञानिक मानव ज्ञक्ति ( 50 6४006 0७४-?०एछ७/ (४077079668 ) 
की सिफारिशों के आधार पर वैज्ञानिक श्रनुसंधान के लिए विशेष क्षात्रवृत्तियों की 
व्यवस्था की गई है। द्वितीय आ्रायोजन काल के लिए वैज्ञानिक परिषद्‌, को २० 
करोड़ रुपये दिये जाने की व्यवस्था है। ग्रामीण क्षेत्रों में भी वैज्ञानिक हष्ठिकोश 
उत्पन्न करने की झ्रावश्यकता को अ्रनुभव किया गया है। इस उद्देश्य के लिए प्रथम 
प्रायोजन के अन्तर्गत ३ ग्रामीण वैज्ञानिक केन्द्र स्थापित किये गये थे । ये केन्द्र 
विज्ञान मन्दिर के नाम से विख्यात हैं। द्वितीय श्रायोजन काल में ६० से १०० तक 
ऐसे केन्द्र खोले जायेगे । ये विज्ञान मन्दिर सामुदायिक विकास क्षेत्रों में ग्रामीणों 
में विज्ञान, कृषि एवं स्वास्थ्य ब सफाई के सम्बन्ध में नवीन विचारधारा का प्रचार 
करने के लिये स्थापित किए जायेंगे । 

६. वाशणिज्य--इस काल में वारिज्य शिक्षा ने बहुत संतोषजनक उन्नति 
की । सन्‌ १९०१-०२ ई० में जबकि वारिज्य का एक भी कालेज नहीं था, १९३६ 
ई० में इनकी संख्या ब्रिटिश भारत में ८ हो गई। सन्‌ १६१३ ई० में बम्बई में 
प्रथम वारिज्य कालेज को स्थापना हुई थी । उश्चके उपरान्त कलकत्ता, ढाका, इलाहा- 
बाद, दिल्ली तथा लखनऊ विश्वविद्यालयों में वाशिज्य-विभाग खोले गये। सन्‌ 
१६४६-४७ ई० में वाणिज्य कालेजों की संख्या १४ तथा स्कूलों की संख्या २६६ « 
हो गई । गत ३० वर्षों में लगभग' सभी विश्वविद्यालयों में वारिज्य विभाग खुल* 
गये हैं । इसके भ्रतिरिक्त बहुत से डिग्री कालेजों में भी कला व विज्ञान की भाँति 
वाशिज्य-विभाग खुल, गये हें। यह विपय मिडिल, हाईस्कूल तथा इन्टर कक्षाप्रों 
में भी पढ़ाया जाता है। आरांत्र तथा दिल्ली विश्वविद्यालयों में ३ वर्ष का आऑनर्स 
पाव्यक्रम भी है। बम्बई, इलाहाबाद, लखनऊ तथा श्रागरा इत्यादि विश्वविद्यालयों 
में एम० कॉम० कक्षायें हैं । वारिज्य में अनुसंधान भी हो रहे हैं । १६४७ के उपरान्त 
वाणिज्य शिक्षा संस्थाओ्रों की संख्या में बहुत वृद्धि हुई है । 

७, अन्य--उपयुक्त व्यावहारिक शिक्षा के अतिरिक्त अन्य विभाग भी 
हैं जिनमें विद्याथियों को व्यावहारिक श्राथिक जीवन के लिए तैयार किया जाता है; 
जैसे श्रध्यापन, वन-विज्ञान, कला तथा कुटी र-उचद्चयोग इत्यादि । शिक्षकों के प्रशिक्षण 
के लिए अनेक कालेज तथा स्कूल खुल चुके हैं । सन्‌ १६४६-४७ ई० में ३२३ ट्रेनिंग 
कालेज थे, जिनमें २,७४७ विद्यार्थियों के शिक्षा पाने की व्यवस्था थी। इधर उत्तर 
प्रदेश में आगरा, मथुरा, गोरखपुर, कानपुर, लखनऊ इत्यादि स्थानों पर ग्रेजुएट 
शिक्षकों के लिए नये कालेज खुले हैं। श्रन्‍्य प्रदेशों में भी ट्रेनिगः कालेज खुले हैं । 


हक] 


४८० ] | भारतीय शिक्षा का इतिहास 


महिलाझों के लिए भी ट्रेनिंग कालेज हैं। कुछ विश्वविद्यालयों में बी० एड० (3.]70,) 
तथा एम० एड० (७, 70.) को कक्षायें भी हैं। इन्स्टीट्यूट श्रॉव ऐज्यकरेशन, 
बम्बई तथा दिल्ली सैन्द्रल इन्स्टीट्यूट प्रॉव एज्यूकेशन' में शिक्षा में अनुसंधान की भी 
सुविधा है, किन्तु श्रभी भारत में शिक्षा में अनुसंधान का बड़ा अभाव है। अतः 
कुछ विद्यार्थी प्रतिवर्ष अनुसंधान के लिए इंगलंड और अमेरिका जाते हैं। इसके 
ग्रतिरिक्त बेसिक शिक्षा के लिए शिक्षकों को प्रशिक्षण देने के लिए भी देश भर में 
केन्द्र खुने हैं जिवमें तर्की, वर्धा जामिया मिलिया, दिल्‍ली तथा विश्वमारती श्रखिल 
भारतीय महत्त्व के हैं । | 

कला की शिक्षा के लिए भारत में १९४७ ई० में १४ कला स्कूल थे, जिनमें 
१६६८ विद्याथियों की व्यवस्था थी । ललित-कलाञ्ों में संगीत तथा नृत्य के लिए 
भी स्कूल वर्तमान हैं इनमें भातखंडे संगीत विद्यालय, बम्बई; मौरिस स्कूल, लखनऊ; 
संगीत-विद्यालय, कलकत्ता तथा कला क्षेत्र, श्रदियार श्रधिक प्रसिद्ध हैं। १९४७ के 
उपरान्त बहुत से कला-क्ष त्र खुलते जा रहे हैं। सरकार कलाकारों को छात्रवृत्तियां 
देकर भी प्रोत्साहित कर रही है । इत दृष्टि से संगीत-नाटक श्रकादर्मी व ललितकला 
अ्रकादमी की स्थापना महत्त्वपूर्ण है । 

वन-विज्ञान की शिक्षा के लिए दो कालेज देहरादून में तथा एक को इस्ब- 
टूर में है। जनवरी, १६५४ में देहरादून में विश्व-वन-प्म्मेलन एक महत्त्वपूर्ण घटना है | 
उपसंहार 

इस प्रकार संक्ष प में हमने भारत में व्यावधायिक तथा औद्योगिक शिक्ष 
की प्रगति का वर्शान किया है। -: रब आज लौकिक वंभव के पथ पर अग्रसर हो 
रहा है। अ्रतीत का समुद्ध भारत ब्रीच में एक दरिद्र राष्ट्र बन गया था, किन्तु 
आज पुतः उसने अँगड़ाई ली है और अपने स्वणिम-भविष्य की ओर वह जिज्ञास। 
तथा आशाभरी दृष्टि से देख रहा है। उसका यह स्वप्न तभी पूर्ण हो सकता है 
जबकि वह अपने श्रौद्योगिक विकास के लिए पर्याप्त झ्ौद्योगिक, टेक्‍्तीकल तथ! 
व्यावसायिक शिक्षा की व्यवस्था करता है । हष॑ की बात है कि वह इस पथ पर 
अडिग कदमों द्वारा अश्रसर होता जा रहा है । 
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